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3. Einleitung

Die Dissertation ist angebunden an das im Jahr 2014 abgeschlossene Verbundprojekt
,Bewegung in der frihen Kindheit* (BiK) der Universitdt zu Koln sowie der Hochschulen
Dortmund, Niederrhein und Koblenz (vgl. Fischer et al., 2016). Auf Grundlage des Projektes
wurde das Qualifikationsprofil ,Bewegung in der friilhen Kindheit* entwickelt (vgl. Schneider et
al., 2015). Die Ergebnisse des BiK-Projektes werden in der vorliegenden Arbeit aufgenommen
und weiterentfaltet. Dabei erfolgt ein Rickgriff insbesondere auf das methodische Vorgehen
und die Ergebnisse der qualitativen Hauptuntersuchung. So wird die Analyse der
leitfadengestitzten  Interviews mit  frihpadagogischen  Fachkraften zu  ihren
Bewegungserfahrungen und subjektiven Theorien zur Bewegung (Bocker et al., 2014; Koch
et al., 2016) interdisziplinar ausgeweitet und um die Aspekte des Doing Gender (s. Kapitel 5.4)

und Undoing Gender (s. Kapitel 5.5) erganzt.

Die Verbindung zwischen den Themen Gender und Kindertagesstatte! wird schon seit einigen
Jahren in der Offentlichkeit auf unterschiedlichen Ebenen diskutiert. So werden verstarkt
Manner fur das Arbeitsfeld der friihkindlichen Bildung gesucht oder das Thema Geschlecht in
Fortbildungen aufgegriffen. Das Bundesministerium fur Familie, Senioren, Frauen und Jugend
hat beispielsweise durch das gemeinsam mit dem Europaischen Sozialfonds (ESF) geftrderte
Modellprogramm ,MEHR Manner in Kitas" (Bundesministerium fur Familie, Senioren, Frauen
und Jugend, 2010) die Diskussion zur Erhohung des Manneranteils angestol3en.
Entsprechende Studien des Bundesministeriums wie ,Mannliche Fachkrafte in
Kindertagesstatten. Studie zur Situation von Mannern in Kindertagesstatten und in der
Ausbildung zum Erzieher* (2011) und ,Spielt Geschlecht eine Rolle — Erziehungsverhalten
mannlicher und weiblicher Fachkrafte in Kindertagesstatten“ (2015), untersuchen dabei das
Arbeitsumfeld mannlicher und weiblicher Fachkréfte. Die Studien nehmen Rahmen-, Arbeits-
und Ausbildungsbedingungen (ebd., S. 33) in den Blick und legen Griinde dar, warum
vergleichsweise wenig Manner in Kindertagesstatten arbeiten. Dabei wird auf die Attraktivitat
des Berufsfeldes fur Manner verwiesen und konstatiert, dass sich diese durch monetére
Anreize ebenso erhdhen liel3e, wie durch das Angebot, eine Leitungsfunktion zu tibernehmen
(ebd., S. 86).

Auch diverse Fortbildungstrager riicken das Thema Gender in der Kindertagesstatte in den
Blickpunkt. Forderungen nach mehr Mannern spiegeln sich in den Seminarangeboten ebenso

wider, wie der Wunsch, sich mit stereotypen Geschlechtszuschreibungen

1 Im Rahmen der Dissertation wird der Begriff Kindertagestatte oder synonym Kita als Bezeichnung fir
alle Einrichtungen verwendet, in der Kinder im Alter von null bis sechs Jahren betreut werden. Der
Begriff steht somit im vorliegenden Text fur alle Einrichtungen unabhéngig von lokalen und regionalen
Besonderheiten. Der Begriff des Kindergartens geht auf Frobel (s. Kapitel 7.1) zurick und wird im
Rahmen der Dissertation im historischen Kontext verwendet.
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auseinanderzusetzen. So hat der Didzesan-Caritasverband fir das Erzbistum Koln e. V.
beispielsweise im Jahr 2013 im Rahmen des Projekts ,MAIK — Manner arbeiten in Kitas®
zahlreiche unterschiedliche Fortbildungen zum Themenbereich angeboten und zusatzlich fur
.Manner in Kitas“ einen entsprechenden Arbeitskreis gegriindet. Auch das
~o0zialpddagogische  Fortbildungsinstitut  Berlin-Brandenburg® hat  entsprechende
Fortbildungen regelmé&fig in seinen Angebotskatalog aufgenommen. Themen wie ,Blau und
Rosa sind fur alle da! Geschlechterbewusstes Handeln in der Kita“ (2017) oder ,Murat spielt
Prinzessin, Alex hat zwei Mutter: Sexuelle und geschlechtliche Vielfalt als Kitathema?“ (ebd.)
sind zwei entsprechende Beispiele. Die Liste der Fortbildungen lie3e sich um weitere Anbieter
ergénzen und verdeutlicht damit das Interesse der Fachkrafte und Trager am Themenbereich
Gender in der Kindertagesstatte. Neben der Diskussion um mehr Manner in Kitas fokussieren
auch Initiativen, die sich mit sexueller Vielfalt beschéaftigen, zunehmend die Institution
Kindergarten als Wirkungsbereich und bieten entsprechende Fortbildungen und

Arbeitsmaterialien an (vgl. Queerformat, 2017).

Auch das Datenmaterial wird immer umfangreicher. So vermeldet das Statistische Bundesamt,
dass am 01. Marz 2014

,027 400 Personen als padagogisches Personal sowie als Leitungs- und

Verwaltungspersonal“ (2014)
in Kindertagesstétten téatig waren.

»~Gegenuber dem Jahr 2007 hat sich der Personalbestand um gut 161 000 Personen (+ 44 %)
erhoht. Der Anstieg von 6,3% gegenlber dem Vorjahr war der héchste jahrliche Zuwachs beim
Personal seit 2007 (ebd.).

Das Statistische Bundesamt erhebt seine Daten unter anderem auch mit Bezug auf die Frage
wie viele mannliche Fachkrafte in Kitas arbeiten und stellt dabei fest, dass deren Anteil von
Méarz 2007 (3,2 Prozent) bis zum Erhebungszeitraum 2014 um 1,7 Prozentpunkte auf 4,9
Prozent gestiegen (vgl. ebd.) ist. Im Vergleich zum Anteil weiblicher Fachkrafte sind die

Manner jedoch auch im Jahr 2014 in den Kindertagesstatten deutlich in der Unterzahl.

Die zuvor zitierten Studien und Daten liefern die Griinde dafiir, dass Institutionen wie
beispielsweise das Bundesministerium fir Familie, Senioren, Frauen und Jugend sowie
zahlreiche Trager von Kindertagesstiatten eine Erh6éhung des Manneranteils in

Kindertagesstatten fordern und entsprechende Initiativen unterstttzen.
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Eigene Erfahrungen der Forschenden legen nahe, dass entsprechende Diskussionen in
Teams der Kitas und durch diverse Tragervertretersinnen? ebenfalls gefiihrt werden. Richtet
sich der Blick in der Diskussion auf die mehrheitlich in Kitas arbeitenden Frauen, so impliziert
die Forderung nach mehr Mannern in der frihpadagogischen Arbeit jedoch auch die Annahme,
dass Frauen Kinder in ihren Entwicklungsaufgaben nicht umfassend unterstiitzen kdnnen.
Legt man die gangigen Geschlechterrollen stereotypisierenden Annahmen zugrunde, so wird
an verschiedenen Stellen konstatiert (vgl. auch Kastschke, 2004, S. 368 und
Bundesministerium fir Familie, Senioren, Frauen und Jugend, 2011b, S. 43ff.), dass im
Angebot weiblicher padagogischer Fachkréafte insbesondere mannlich konnotierte Tatigkeiten
wie Dbeispielsweise das Bauen, Werken wund Konstruieren und entsprechende

Bewegungsangebote wie etwa das Toben und FulR3ballspielen unterreprasentiert sind.

Die vorliegende Dissertation greift diese aktuellen Diskussionen auf und untersucht dabei auf
Grundlage der Bewegungsbiografien frihpadagogischer Fachkrafte die Entstehung,
Aufrechterhaltung sowie gegebenenfalls Veranderung subjektiver Theorien zur Konstruktion
von Geschlecht. Rekonstruiert werden dabei bewegungsbiografische Lebensverlaufe sowie
subjektive Sichtweisen zum Doing Gender und Undoing Gender frihpadagogischer
Fachkrafte.

4. Methodische Einordnung: Forschungsprozess

Im folgenden Kapitel wird der Forschungsprozess abgebildet, der der vorliegenden Arbeit
zugrunde liegt. Dabei wird die eigene Positionierung der Forschenden im Feld thematisiert,
das Forschungsfeld umrissen und die Forschungsfragestellung unter Einbezug des

methodischen Vorgehens dargelegt.

4.1 Die Forscherin im Forschungsprozess — Biografische Grundlagen

Die wissenschaftliche Auseinandersetzung mit einer Fragestellung zum Thema Gender setzt
voraus, sich vor und wahrend des Forschungsvorhabens Klarheit Uber die eigenen Motive zu
verschaffen und sich jederzeit im Verlauf des Interviews und der entsprechenden Analyse mit
der eigenen Positionierung zur jeweiligen Interviewperson auseinanderzusetzen. Wie im
Folgenden noch beschrieben wird, ist deshalb ein rekonstruktives Verfahren, welches in der
Analyse der Daten immer wieder auch die Fragen der Interviewerin® in den Blick nimmt und

eine kritische Reflektion ermdglicht, Grundlage fir den gesamten Forschungsprozess.

2 Im Rahmen der vorliegenden Arbeit wird als Mittel der sprachlichen Darstellung aller sozialen
Geschlechter und Geschlechtsidentitaten durchgehend das Gendersternchen * verwendet. Ausnahmen
finden sich im Text an den Stellen, an denen eine Geschlechtsmarkierung fur die Forschungsarbeit aus
Sicht der Forschenden notwendig erscheint.
3 Da es sich bei beiden Interviewerinnen um Personen handelt, die sich selbst als weiblich definieren,
wird im Verlauf der Arbeit die weibliche Form verwendet.
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Aufgrund biografischer Erfahrungen der Forschenden koénnen dabei wie in jedem
Forschungsvorhaben nicht alle Themen erkannt und analysiert werden. Die vorliegende Arbeit
bietet somit einen subjektiven Uberblick der Forschenden auf die Ergebnisse der Analyse.

Die Grundlage fir die Auswahl der Kategorien Bewegung, Kinder(garten) und Gender liegt
unter anderem begriindet in meiner* eigenen Biografie. So spielte das Thema Bewegung bei
mir von Kindesbeinen an eine grofRe Rolle. Das Ausprobieren unterschiedlichster Sportarten
fuhrte nach meinem Abitur direkt zum Studium an der Sporthochschule in KoIn. Beruflich wie
privat bin ich dem Thema Bewegung immer treu geblieben. Nach einer Stelle in der
Organisation eines Sportverbandes und einer parallelen Weiterbildung im Bereich
Psychomotorik kam die Kindertagesstatte als Betatigungsfeld hinzu. Wéahrend ich zunéchst
mein eigenes Wissen als Trainerin fur Kitakinder praktisch weitergeben konnte, wurde die
Aus-, Fort- und Weiterbildung friihpadagogischer Fachkrafte schnell ein weiteres berufliches
Betatigungsfeld. Uber die Stelle einer Fachberaterin fir Bewegungspadagogik bei einem
Kitatrager fand ich dann an der Hochschule Koblenz im Projekt ,Bewegung in der friihen
Kindheit®* eine Anstellung. Die Auseinandersetzung mit Bewegungsbiografien
frihpadagogischer Fachkrafte wurde hier im Rahmen der qualitativen Untersuchung fir

zweieinhalb Jahre zu meinem Hauptaufgabengebiet.

Mit dem Thema Gender im weitesten Sinne befasse ich mich ebenfalls bereits mein Leben
lang. Wahrend dies in meiner Kindheit implizit geschah, habe ich mich in den letzten 20 Jahren
immer wieder auch mit meiner eigenen Biografie auseinandergesetzt und viele Ereignisse
meines Lebens reflektiert. So ist hierbei als pragendes Erlebnis zu nennen, dass meine Mutter
als Automechanikerin einen fir die Zeit der 1970/1980er Jahre, meiner Kindheit, atypischen
Frauenberuf ausgetibt hat. Die Spiele auf dem Autohof meines GroRvaters sind mir dabei
ebenso auch heute noch in Erinnerung wie die Geschichten meiner Mutter Uber ihre
Ausbildungszeit und die entsprechenden Hirden, die flr sie als Frau zu Gberwinden waren.
Meine Auseinandersetzung mit der mir durch die Gesellschaft zugeschriebenen Rolle als Frau
spiegelt sich in meiner Erinnerung im Wesentlichen an zwei Schlisselstellen meiner Kindheit
wider. So war ich im Ful3ballverein als einziges Madchen der lokalen Presse und der
Vereinszeitung einen Artikel wert. Mein Geschlecht stand hierbei im Mittelpunkt des
Interesses. Fir mich ging es beim Fuf3ball spielen eher um Leistung und um das gemeinsame
Spiel mit meinen mannlich konnotierten Freunden. Meine Eltern haben meine Sportwahl dabei

immer positiv unterstutzt.

Meine Rolle als M&adchen/Frau wird in meiner Erinnerung wieder relevant, als meine

Erstkommunion anstand und es in der Diskussion mit meinen Eltern um das vermeintlich

4 Die folgenden Aussagen sind, im Gegensatz zur restlichen Arbeit, bewusst aus der Ich-Perspektive
der Forschenden geschrieben, da es sich um persoénliche Anmerkungen zur Biografie handelt.
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Lrichtige® Outfit und Auftreten als Kommunionkind ging. Die Fotos, die mich im wei3en Kleid
zeigen, belegen noch heute meinen Unwillen, in die vorgegebene Rolle zu schliipfen und mich
im Aussehen durch das Tragen eines Kleides anzupassen. Die implizite Hochzeitssymbolik ist
mir dabei erst deutlich spater bewusst geworden.

Eine wesentliche Phase in meiner Biografie zur Auseinandersetzung mit dem Thema
Geschlecht ist in meiner eigenen Positionierung als lesbische Frau zu sehen, die nach
Beendigung des Studiums ihren Abschluss fand. Eine intensive Auseinandersetzung mit
meinem eigenen Kdrper und der Rolle als lesbische Frau in der Gesellschaft folgten. Unter
anderem habe ich mich diesbeziglich mehrere Jahre im Beirat eines politisch organisierten
Frauensportvereins, eines Queeren-Zentrums sowie als queerpolitische Sprecherin einer
Partei im Rahmen meines Mandats als Bezirksverordnete engagiert. Die Arbeit hat meine

Sensibilitat fur die Themen von Frauen und queeren Menschen in der Gesellschaft gepragt.

Auf Grundlage meiner eigenen biografischen Erfahrungen positioniere ich mich derzeit als
weiRe, lesbische Cisgender® Frau, die dem Mittelstand angehoért. Fir meine
Interviewpartner*innen bin ich entsprechend ihrer eigenen Positionierungen somit entweder
demselben oder einem anderen Geschlecht zugehérig, da ich mich selbst entsprechend als
Frau vorgestellt habe. Eine Positionierung auf3erhalb der Dualitdt der Geschlechter konnte ich
im Rahmen der Interviewsituation nicht feststellen. Unter anderem aufgrund meiner Stellung
als Mitarbeiterin einer Universitat wahrend der Interviewphasen, ist davon auszugehen, dass
mich meine Interviewpartner*innen als Expertin in den Bereichen Gender, Bewegung und
Kindertagesstatte wahrgenommen haben. Entsprechende Hinweise lassen sich im
Interviewmaterial darstellen. Als Forschende gehe ich somit im vorliegenden Feld mit
verschiedenen ,Brillen, die meine biografischen, theoretischen und politischen Erfahrungen
zu den benannten Kategorien widerspiegeln, an die Interviews und deren Analyse heran. Die

Ergebnisse stelle ich ab Kapitel 8 dieser Arbeit dar.

4.2 Forschungsfeld — Zum Stand der Forschung

Fur das Forschungsfeld relevant sind Untersuchungen, die die biografische-, gender-, frih-
und sportpadagogische Forschung betreffen. Hierbei sind insbesondere Arbeiten von
Interesse, die analog zur vorliegenden Forschungsarbeit die Grounded Theory Methodologie
(GTM) als Forschungsdesign zu Grunde legen. Betrachtet man das Forschungsfeld im
Hinblick auf die GTM, so lassen sich zahlreiche Arbeiten mit der entsprechenden

Forschungsgrundlage aufzahlen. Die Biografie- und Genderforschung setzt dabei schon lange

5 Im Oxford Dictionary wird Cisgender definiert als ,Denoting or relating to a person whose sense of
personal identity and gender corresponds with their birth sex” (2017). Cisgender ist somit die
Bezeichnung fur Personen, deren Geschlechtsidentitdt mit dem Geschlecht Ubereinstimmt, welches
ihnen bei der Geburt zugewiesen wurde.
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verstarkt auf die GTM. Beispielhaft sind hier die Arbeiten ,Biographie und Geschlecht* von
Bettina Dausien (1996) sowie ,Grenzenlos normal?“ von Kerstin Bronner (2011) zu nennen.
Im Bereich der sportp&dagogischen Forschung sind erst seit einigen Jahren entsprechende
Arbeiten wie beispielsweise die Ausfihrungen von Peter Frei et al. (2000) sowie Wolf-Dietrich
Miethling/Claus Krieger (2004) zu finden. Auch auf dem Feld der Bewegungsbiografie sind
Studien zu nennen, die sich im Rahmen der GTM verorten lassen. So liegen beispielsweise
die Dissertationen zum Thema ,Verbundenheit im Sportunterricht® von Agnes Schuchert
(2011) und die Studie ,,Wir/lch und die anderen’ Vergleichende Konstruktionen von
Gruppenidentitdt im Sportunterricht® von Krieger (2003) vor. Auf dem Feld der Studien
beziehungsweise Forschungsergebnisse zum Thema Biografie bei friihpadagogischen
Fachkraften und Sportlehrer*innen hat sich beispielsweise Anja Bastigkeit (2007) mit
Bildungsbiografien von Grundschullehrenden auseinandergesetzt. Vera Volkmann (2008) hat
in ihrer Arbeit ,Biografisches Wissen von Lehrerinnen und Lehrern® den Einfluss von Biografie
auf das berufliche Handeln im Fachbereich Sport untersucht. Beide Untersuchungen fanden

ebenfalls auf Grundlage der GTM statt.

In Bezug zum Thema Gender und Sportlehrer*innen lassen sich ebenfalls zahlreiche Arbeiten
nennen, deren Grundlage jedoch in der Regel nicht die GTM ist. Beispielhaft befasst sich
Michaela Firley-Lorenz (2004) in der empirischen Studie ,Gender im Sportlehrerberuf.
Sozialisation und Berufstatigkeit von Sportlehrerinnen in der Schule“ mit dem Thema. Uber die
Ergebnisse ihrer Forschungsarbeit lassen sich erste Beziige auch zum Thema Gender in
Bewegungsbiografien frihpadagogischer Fachkréfte herstellen. Es ist zu vermuten, dass im
Gegensatz zu den Sportlehrer*innen (vgl. ebd., S. 87) nicht alle frihpadagogischen Fachkréfte
auch eine Sozialisation im Sportverein erfahren haben. Die Bewegungsbiografie dirfte somit
vor dem Hintergrund der Berufswahl bei frihpadagogischen Fachkréaften eine andere Rolle
spielen, als bei Sportlehrer*innen, die sich durchweg als ,erfolgreiche Sportlerinnen® (vgl. ebd.,
S. 228) beschreiben. Ein zentrales Ergebnis der Dissertation von Michaela Firley-Lorenz ist,
dass es zwei ,Typen® von Sportlehrerinnen gibt, die vor dem Hintergrund ihres Geschlechts
gegensatzliche sportbezogene Orientierungen und Korperselbstbilder entwickelt haben (vgl.
ebd., S. 225).

»S0 représentieren die L-Typ-Sportlehrerinnen eher den Wunsch nach Androgynitat und damit
nach der Realisierung aller Verhaltens- und Handlungsmadglichkeiten fur Frauen, die in unserer
Gesellschaft Ménnern vorbehalten sind. [...] Die B-Typ-Sportlehrerinnen dagegen verkorpern
eher, entsprechend dem Differenzansatz in der Frauenforschung, die Aufwertung von
Weiblichkeitsmustern ~ und  verfolgen  mehr  frauentypische  Verhaltens-  und
Handlungsméglichkeiten® (ebd., S. 226).
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Die Entwicklung des Sport- und Kdrperhabitus in Kindheit und Jugend, die in der Arbeit
dargestellt werden, konnen zur Einordnung der Ergebnisse der vorliegenden Dissertation
ebenfalls relevant sein. So wird den Eltern die entscheidende Rolle im Konstruktionsprozess
zugeschrieben.

‘

JAlle Sportlehrerinnen beschreiben sich fir die Zeit ihrer Kindheit als ,raum-greifendes
Méadchen, das sich von den einengenden Momenten der ,Weiblichkeit* absetzen konnte, ohne
sich deshalb notwendig dem ,Mannlichen‘ zuzuordnen® (ebd., S. 227).

Auch friihpadagogische Fachkrafte in der Kita riicken in den vergangenen Jahren verstarkt ins
Zentrum des Interesses der Forschung. Die Ergebnisse der Bereiche
Gender/fruhpadagogische Fachkrafte sowie Gender/Bewegung/Kita werden im Folgenden
kurz dargestellt und ihre Relevanz fir die vorliegende Arbeit eingeordnet. So befassen sich
Michael Cremers/Jens Krabel (Koordinationsstelle ,Manner in Kitas, 2012) und Tim
Rohrmann (2009; 2010 et al.; Aigner, 2012; Wanzeck-Sielert, 2014) immer wieder mit der
Forderung nach ,mehr Mannern® in Kitas. In seinem Aufsatz ,Manner in Kitas — welche
Bedeutung hat das Geschlecht padagogischer Fachkrafte“ (Rohrmann et al., 2010) beschreibt

der Autor drei Argumentationslinien fir den Einsatz von ménnlichen Fachkréften. Diese sind:

,In Kindertagesstétten fehlt das ménnliche Geschlecht”, ,Jungen brauchen ménnliche

Integrationsfiguren®, ,Geschlechtergerechte Erziehung benétigt Ménner und Frauen® (ebd.,
S. 4).

In der Studie ,Elementar — Manner in der padagogischen Arbeit mit Kindern®
(Rohrmann/Aigner, 2012) wurden qualitative und quantitative Verfahren eingesetzt, um

Schiler*innen, Auszubildende und padagogische Fachkrafte zu interviewen.

,Die Ergebnisse machen deutlich, dass ménnliche Pddagogen in der Praxis und bei Eltern
sehr erwiinscht sind und die padagogische Arbeit in Kitas wesentlich bereichern kénnen. Dem
stehen jedoch oft Vorurteile und Unsicherheiten gegentber, die Jungen und Mannern den
Einstieg ins Arbeitsfeld erschweren. Dazu gehort nicht zuletzt der ,Generalverdacht’, dass
Manner im Kindergarten keine ,richtigen‘ Manner, schwul oder sogar padophil und mégliche

Sexualtéter seien” (ebd., Abstract).

Fur die vorliegende Forschungsarbeit ist damit die Frage relevant, wie frihp&dagogische
Fachkrafte ihre Arbeitsweise auch im Kontext von Geschlecht darstellen und dabei durch ihre
Aussagen Doing Gender oder Undoing Gender Motive beschreiben. Interessant kénnen
hierbei insbesondere Interviewsequenzen zu geschlechts- und/oder bewegungsspezifischen
Gemeinsamkeiten und Unterschieden zwischen weiblich und maéannlich konnotierten

Erzahlpersonen sein.
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Mit dem Thema Bewegung in der frihen Kindheit im Kontext von Kita befasste sich das
gleichnamige Verbundforschungsprojekt ,BiK — Bewegung in der frGhen Kindheit®, an das die
vorliegende Dissertation angedockt ist. Es war Teil des vom Bundesministerium fir Bildung
und Forschung und der Robert-Bosch-Stiftung in Zusammenarbeit mit dem Deutschen
Jugendinstitut  getragenen  Projektes  ,Ausweitung der  Weiterbildungsinitiative
Frihpadagogische Fachkrafte (AWiFF). Im Rahmen des Verbundprojektes wurde in
verschiedenen Teilschritten der Bildungsbereich Bewegung im Kontext friihkindlicher Bildung
in der Kita in den Blick genommen (vgl. Fischer et al., 2016, 9ff.). Nach der Untersuchung des
Bewegungsverstandnisses und der Analyse der Bildungs- und Orientierungsplane sowie
exemplarisch der Fachschul- und Hochschulcurricula samtlicher Bundeslander in Deutschland
wurden frihpadagogische Fachkréfte und Lehrende an Fachschulen und Hochschulen in einer
guantitativen und einer qualitativen Hauptuntersuchung zu ihren Bewegungserfahrungen und
subjektiven Theorien zur Bewegung interviewt. Die Ergebnisse dieser Dissertation rekurrieren
insbesondere auf die Resultate der qualitativen Hauptuntersuchung. Dabei konnten im
Verbundprojekt die drei zentralen Motive ,Bewegung ist Fundament®, ,Bewegung ist Freiheit*
und ,Bewegung ist Begrenzung® aufgrund der Auswertung von leitfadengestiitzten Interviews
vor dem Hintergrund der Grounded Theory Methodologie als Forschungsdesign generiert
werden. Die jeweils relevanten Ergebnisse werden in den Kapiteln zum Doing Gender der
vorliegenden Arbeit dargestellt und in Korrelation zur Konstruktion von Geschlecht bewertet.
Im Folgenden wird ein kurzer Uberblick tber die Forschungsergebnisse der qualitativen
Hautuntersuchung gegeben.

Wahrend das Motiv ,Bewegung ist Fundament® ausschliellich bei den Lehrenden ermittelt
werden konnte, sind die Motive ,Bewegung ist Freiheit* und ,Bewegung ist Begrenzung® in

beiden Interviewgruppen zu finden (s. Abb.1).

Spannungsraum

Spal/Freude Strukiur Zwang

soziale Interaktion Leistung

FREIHEIT BEGRENZUNG

Sinnlichkeit .
Mittel zum Zweck
intrinsisch motivierte Bewegung

extrinsisch motivierte Bewegung

Abbildung 1: ,Zentrale Motive zur Bewegung im Spannungsraum zwischen den zentralen Motiven ,Bewegung ist
Freiheit* und ,,Bewegung ist Begrenzung™ (Bécker et al., 2014, S. 21)
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Die Motive ,Bewegung ist Freiheit* und ,Bewegung ist Begrenzung“ beschreiben aufgrund
ihrer Dichotomie einen Spannungsraum, der auch in den Aussagen der Erzahlpersonen im
Rahmen der vorliegenden Arbeit zu konstatieren ist und die Grundlage fir die Verortung der
Motive zum Doing Gender (s. Kapitel 9.2) bildet. Die jeweiligen zentralen Motive zur Bewegung
werden auf Grundlage von zahlreichen Motiven beschrieben. So definieren die Motive
.Bewegung ist Spal¥/Freude”, ,Bewegung ist soziale Interaktion®, ,Bewegung ist Sinnlichkeit*
und ,Bewegung ist intrinsisch motiviert* eher das zentrale Motiv ,Bewegung ist Freiheit“. Das
zentrale Motiv ,Bewegung ist Begrenzung“ hingegen wird eher von den Motiven ,Bewegung
ist Struktur®, ,Bewegung ist Zwang“, ,Bewegung ist Mittel zum Zweck®, ,Bewegung ist
Leistung“ und ,Bewegung ist extrinsisch motiviert* dargestellt. In diesem Spannungsraum
lassen sich auch Aussagen der Erzahlpersonen zum professionellen Handeln verorten. Dieses
scheint durch Themen wie Aufsichtspflicht, Sicherheit und Haftung begrenzt und somit im
Spannungsraum tendenziell dem zentralen Motiv ,Bewegung ist Begrenzung“ zugeordnet zu
sein. Ein differenzierteres Bild des professionellen Handelns ergibt sich in den Aussagen der
Erzahlpersonen im Kontext der Methodisierung von Bewegung. Wahrend Sequenzen zum
Freispiel, zur freien Bewegung und offenen Arbeit eher das Motiv ,Bewegung ist Freiheit®
beschreiben, lassen sich Aussagen zum strukturierten Sport und zu angeleiteten Angeboten
eher in Richtung ,Bewegung ist Begrenzung“ verorten. Entsprechende Empfehlungen zur
Veranderung der Ausbildungspraxis runden das Bild ab. In ihnen wird eine differenziertere
»+Auseinandersetzung mit der eigenen Bewegungsbiografie®, mehr ,Raum fir Selbsterfahrung
mit Bewegung®, eine Erweiterung des Fachwissens in den Bereichen ,,Auseinandersetzung mit
methodisch didaktischen Konzepten und gesetzlichen Rahmenbedingungen“ sowie
verstarkter ,Reflexion® des professionellen Handelns angeregt (vgl. Bocker et al., 2014, S.
52ff.). Der Bezug zu den Handlungsempfehlungen fir die Aus- und Fortbildung
frihpéadagogischer Fachkrafte im Kontext von Doing Gender und Undoing Gender erfolgt im
Rahmen dieser Arbeit im Kapitel 13.1..

Einen ersten Uberblick tiber frihkindliche Bewegungsférderung in Bezug zum Geschlecht
findet sich bei Petra Giel3-Stuber (2006). Sie fasst in ihrem Artikel zum Thema ,Frihkindliche
Bewegungsforderung, Geschlecht und Identitat* den Forschungsstand zusammen, entfaltet
ihre Theorien anhand von Interviews von Ubungsleitertinnen und Beobachtungen im Eltern-
Kind-Turnen und legt Konsequenzen fur zukinftige Forschungsprojekte fest. Dabei stellt sie

dar, dass das Thema

»geschlechtsspezifische Unterschiede in der motorischen Entwicklung in der Ontogenese der

ersten sieben Lebensjahre [...] in der Fachliteratur keine Erwédhnung [findet]“ (ebd., S. 99).

In Bezug zum Alter finden sich bei Remo Largo (2009) Hinweise darauf, dass sich zum Ende

des zweiten Lebensjahres sozialisationsbedingte Unterschiede im Spielverhalten zwischen
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den Geschlechtern beobachten lassen (vgl. ebd., S. 100). Neben der Bildung
geschlechtshomogener Gruppen innerhalb der Kitagruppe, beziehen sich die Unterschiede im
Rahmen von Bewegungsstunden auf die Wahl der Spielthemen. Beispielhaft nennt Giel3-
Stuber hier die Spielidee Piraten fir die Jungs und Familie fur die Madchen.

,Gegenstdnde werden unterschiedlich gedeutet, Interessen beziehen sich auf
unterschiedliche Inhalte, Raume werden mehr oder weniger grof3ziigig genutzt, was mit der
Bevorzugung von fein- bzw. grobmotorischen Aktivititen korrespondiert. Die
Interaktionsmuster in den Gruppen sind verschieden. Wahrend die Madchen gemeinsam und
gleichberechtigt die Rollenverteilung besprechen, bilden die Jungen Hierarchien heraus und
folgen einem ,Anfihrer® (2006, S. 101).

Giel3-Stuber rekurriert dabei auf entsprechende Feststellungen in der Sozialisationsforschung
von Dorothee Alfermann (1995, 1996), Jirgen Baur (1989), Helga Bilden (1998) und Renate
Notzel (1987). In der Befragung der Ubungsleitertinnen im Rahmen des Eltern-Kind-Turnens
beantworten 77 Prozent die Frage, ob es ,Unterschiede zwischen Jungen und Madchen gibt*
(GieRR-Stiiber, 2006, S. 103) mit nein. Alle anderen benennen

L,bekannte Stereotype wie: wildes Verhalten der Jungen stért ,naturlich’ die Médchen. [...] Bei
der Betrachtung von Materialien und Unterrichtsinhalten zeigt sich, dass Baélle, Ballspiele,
insbesondere Fulball, des Weiteren Rollbretter oder Wurfgerate, ,alles was [...] in die
Richtung Leichtathletik geht’, ménnlich konnotiert wird. Singen und Fingerspiele dagegen
werden als Inhalte beschrieben, die Jungen ,affig‘ finden. Schaukeln und Balancieren werden
geschlechtsneutral konnotiert. Die Bewegungsqualitat der Jungen wird als ,grobmotorischer?,
gar ,verkrampfter‘ beschrieben. Auch wird ihnen entsprechend des ménnlichen Stereotyps
mehr Kraft zugeschrieben, aulerdem mehr Agilitdt und Schnelligkeit in ihren Bewegungen*
(ebd. S. 103f.).

In entsprechenden Elterninterviews werden korrespondierende Ergebnisse generiert. Hier
kann auch dargestellt werden, dass der Konstruktionsprozess von Geschlecht qua

Sozialisation zugunsten der Natur eher verschleiert wird.

Mit dem Fokus Geschlecht und Bewegungssozialisation in der frihkindlichen Bildung in der
Kindertagesstatte beschaftigt sich unter anderem Ina Hunger in zahlreichen Artikeln und einer
entsprechenden Studie. In ihren Aufséatzen zum Thema , Typisch Madchen — Typisch Junge!?
Bewegungserziehung und geschlechtsspezifische  Sozialisation® (2007) und
,Geschlechtsspezifische Sozialisation bis zum Schuleintritt — Hintergrinde und
Reflexionsanlasse” (2010) fasst sie den bis dato guiltigen Forschungsstand zur Kérper- und
Bewegungssozialisation zusammen. Dabei rekurriert sie auf die Arbeiten von Peter Kuhn et
al. (2000), Gertrud Pfister (1996), Werner Schmidt (2002) und Bilden (1998). Sie stellt heraus,

dass Jungen eher ,bewegungsintensiv sozialisiert” werden:
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»Sie erfahren, was es heildt, etwas erobern (zu wollen), zu siegen, zu verlieren, sich kérperlich
aggressiv zu messen, Kraft zu haben ... Sie kbnnen sich schon friihzeitig mit 6ffentlichen
Sportidolen identifizieren und ihnen in Form von ,Teilhabephantasien” nacheifern, insofern die
entsprechenden mannlichen Vorbilder mit zunehmendem Medienkonsum présent sind*
(Hunger, 2010, S. 244).

Méadchen, so schreibt Hunger, erfahren Bewegung, Sport und ihren Koérper anders, als das
mannlich konnotierte Geschlecht.

~Sie werden eher an sportartiibergreifende Bewegungsformen herangefiihrt (z.B. Ball spielen,
Springen, Klettern, Schaukeln), die i.d.R. weniger raumgreifend und wettbewerbsorientiert
sind. Anstelle von Bewegungsformen, die ein direktes Gegeneinander erforderlich machen,
dominieren kooperative Spiele in Zweier- oder Dreiergruppen. Tendenziell sind es auch eher
asthetisch-expressive Bewegungsformen als z.B. Krafte messende Interaktionen, in die

Madchen einbezogen werden” (ebd.).

Dabei geschieht die geschlechtsspezifische Sozialisation eher unauffallig auf verschiedenen
Ebenen. So wird die Dualitéat der Geschlechter und mit ihr die immanenten Hierarchien und
Machtstrukturen bereits im Kitaalter Uber die Sprache und entsprechende Rollenvorbilder

erlernt.

L,Vielmehr ist es das Gesamt an unauffélligen Riickmeldungen, Ermunterungen und
Unterstlitzungen, quasi-selbstverstandlichen Symbolen, medialen Einfliissen, unscheinbaren
Arbeitsteilungen etc., das Madchen und Jungen verdeutlicht, was in geschlechtlicher Hinsicht
sozial erwiinscht ist und ihnen bei dem Aufbau ihrer Geschlechtsidentitat Orientierung gibt*
(Hunger, 2007, S. 13).

Vor dem Hintergrund der genannten Ergebnisse fand unter Leitung von Ina Hunger ein
Forschungsprojekt statt, welches die Bewegungssozialisation von Kitakindern in den Blick
genommen hat und die zuvor beschriebenen Beobachtungen in Bezug auf das
Bewegungsverhalten  verifizieren konnte. In ihrem Artikel ,Zur frihkindlichen
Bewegungssozialisation von Jungen und Madchen. Ein Zwischenfazit“ (2012) fasst sie das
Forschungssetting und die Ergebnisse zusammen. Das Forschungsparadigma der GTM war
auch in dieser Untersuchung handlungsleitend. Diese gliederte sich in drei Teilstudien. Dabei
standen in der ersten Teilstudie die Eltern im Mittelpunkt des Forschungsinteresses. Es ging
um die Frage, wie geschlechtsspezifisch oder -unspezifisch Bewegungserziehung stattfindet.
In der zweiten Teilstudie wurden die geschlechtsspezifischen Vorstellungen von Kitakindern
in Bezug auf Korper und Bewegung fokussiert. In der dritten Teilstudie ging es um das
,Problembewusstsein“ von Erzieher*innen hinsichtlich geschlechtsspezifischer Angebote in
der Kita (vgl. ebd., S. 155ff.). Die Forschungsfragestellungen, die dem Projekt zu Grunde

lagen, lauteten:
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Welche geschlechtsspezifischen Erwartungen haben Kindergartenkinder im Hinblick auf
Korper und Bewegung entwickelt? Inwiefern spielen im Kontext von Bewegungssituationen die
Geschlechtszugehdrigkeit und ein geschlechtsspezifisches symbolisches Repertoire eine
Rolle? Welches Problembewusstsein haben Eltern und Erzieherinnen bezogen auf die

geschlechtsspezifische Bewegungssozialisation?” (ebd., S. 153).

Als Ergebnis des ersten Teilprojektes konnte konstatiert werden, dass die Eltern eine aktive
Rolle im Konstruktionsspiel von Geschlecht tbernehmen.

,Das — alles in allem von den Eltern selbst zu verantwortende — geschlechtstraditionelle
Szenario wird in seiner Sozialisationswirkung nur selten reflektiert. Vielmehr zeigt sich, dass
Eltern, sobald die Kinder selbst entsprechend der sie umgebenden Symbolik auf der
Bewegungsebene agieren [...] dieses Verhalten als natlirliche Wesensart interpretieren und

infolge auch in dieser Spur unterstiitzen” (ebd., S. 159).

Dabei scheint es verschiedene Kategorien zu geben, die Einfluss auf die

geschlechtsspezifische Erziehung haben.

,Bildungsndhe bzw. Bildungsferne der Herkunftsfamilie; Einfluss der Mutter bzw. des Vaters;
Sportivitdt des Elternhauses; Migrationshintergrund oder Herkunftsdeutsch. Die genannten

Kriterien sind untereinander verwoben [...]“ (ebd., S. 155).

Madchen wird dabei ein breites Spektrum an Bewegungsverhalten zugebilligt. Dies umfasst
auch Bewegungen, die von den Eltern eigentlich als ,madchenuntypisch® eingestuft werden.
Insbesondere in bildungsnahen Familien werden Madchen in diesen Bewegungshandlungen
bestéarkt. Jungen wird implizit ein Vorsprung und damit eine Ubergeordnete hierarchische
Stellung in der Bewegungsentwicklung eingeraumt (vgl. ebd.). Bei Jungen scheint ein
analoges Vorgehen der Eltern eher nicht gegeben zu sein. Ein ,Aufholbedarf wird nicht
gesehen.

,Bildungsfernen Eltern (insbesondere Véter) und Migrationseltern rekurrieren dagegen
auffallig haufig auf eine ,natirliche Wesensart* von Jungen und lehnen grobe Abweichungen

von — ihrer Ansicht nach — Typischem vielfach ab“ (ebd.).

In Sachen Wahl der Sportarten werden Madchen und Jungen unterschiedliche Aktivitaten

zugeschrieben.

»,S0 werden insbesondere Jungen (iber ihre Véter immer wieder im Alltag aufgefordert, sich
korperlich zu vergleichen (z.B. Wettrennen), sportartspezifische Bewegungsmuster
auszufiihren (z.B. Ball schief3en), ihre Angst in Bewegungssituationen zu tberwinden (z.B.
hohe Abspriinge wagen) oder sich in Zweikampf- oder Risiko-Situationen hinein zu begeben
(z.B. Kédmpfen, Action machen)” (ebd., S. 156).
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Bei Madchen ist das Resultat anders gelagert.

sIm Vergleich zu den Jungen werden sie zudem hé&ufig bei der Weiterentwicklung von
kooperativen, kreativen und sinnlichen Angeboten unterstitzt (z.B. Variationen im Ballzuwurf,
Tanzen mit Verkleidung)“ (ebd., S. 156).

Die Bewegungssozialisation spiegelt sich auch im Alltagshandeln der Eltern wider. So werden
beispielsweise die Kinderzimmer je nach Geschlecht ausgestattet. Jungs werden auch in
diesem Fall gesehen, als

J...] voller Power und zu Action bereit, sie sind angriffslustig und zweikampfstark!* (ebd., S.
158).

Madchen hingegen sind

J...] umgeben von tanzenden Prinzessinnen, grasenden Ponys, fliegenden Einhérnern und
Herzen*® (ebd., S. 158).

In Bezug auf die vorliegende Forschungsarbeit stellt sich die Frage, ob und wenn ja, wie der
bei Eltern beschriebene Konstruktionsprozess von Geschlecht sich auch in den Aussagen der
Erzahlpersonen widerspiegelt. Welche Rolle spielen das Material beziehungsweise die
Bewegungshandlungen in der Kindertagesstatte und wie werden diese im Kontext von Fach-
und Erfahrungswissen der Fachkrafte reflektiert? Dabei sind auch die vorlaufigen Ergebnisse
der zweiten Teiluntersuchung des Forschungsprojektes von Ina Hunger auf der Ebene der

Kitakinder bedeutsam. Sie zeigen,

J...] dass ausgewéhlte Bewegungsmuster auf der Basis einer geschlechtsbezogenen
Jfreiwilligen‘ Selbstbeschrénkung bzw. in Ubereinstimmung mit ihrer Geschlechtsidentitét [...]
oder auch im Rekurs auf antizipierte geschlechtsbezogene mangelnde Féhigkeiten [...] nicht
ausgelibt werden. Mit zunehmender Bewusstheit Uber die eigene soziale
Geschlechtszugehdrigkeit suchen sich die Kinder also (auch) zu ihrem Geschlecht sozial
passende Bewegungsaktivitdten, schulen damit ausgewdéhlte Verhaltensmerkmale (z.B.
Durchsetzungsfahigkeit, Kreativitat), motorische Fahigkeiten etc. und Giben sich in spezifischen

korperbezogenen Interaktionsstilen® (ebd., S. 160).

Ein Ergebnis der Studie legt nahe, dass es bei Kindern im Alter von vier Jahren einen Wandel
in ihrem Bewegungshandeln und damit auch einen Wandel in der Hierarchie gibt. Standen bis
dahin noch gemeinsame Tobespiele zwischen Jungen und Madchen an, findet bei Jungen
vom ca. vierten Lebensjahr an eine ,Dynamisierung“ der Bewegungen statt. Sie werden
raumgreifender, lauter und kdmpferischer, wahrend sich Madchen eher zuriicknehmen (vgl.

Hunger, 2012, S. 159f.). Die ,Anerkennungshierarchie” wechselt vom Lebensalter hin
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J...] zu einer hierarchischen Wertschéatzung der Geschlechtsunterschiede zugunsten der
Jungen” (ebd., S. 160).

Die im Forschungsprojekt dargestellten geschlechtsspezifischen Unterschiede im
Bewegungshandeln von Jungen und Madchen und die Frage nach der biologischen oder
sozialen Bedingtheit von Geschlecht sind auch fir die vorliegende Untersuchung von
Interesse. Hier stellt sich wiederum die Frage, ob und wenn ja, wie und wo die Erz&hlpersonen
ebensolches Verhalten beschreiben und gegebenenfalls reflektieren. Die Ergebnisse der
vorliegenden Arbeit kdnnen dabei in Bezug insbesondere zu Resultaten des dritten
Teilprojektes der Studie von Ina Hunger bewertet werden. Analog zur vorliegenden
Forschungsarbeit stehen auch hier Erzieher*innen im Fokus der Untersuchung. Dabei kommt
die naturbedingte versus soziale Konstruktion von Geschlecht ebenso zur Sprache wie die
Reflexion eines geschlechtersegregierenden Verhaltens. Es zeigt sich dabei in den
Ergebnissen, dass entsprechende Handlungen im Arbeitsalltag selten reflektiert werden,
obwohl die Fachkréfte fir die Geschlechterfrage im Allgemeinen sensibilisiert sind (vgl. ebd.,
S. 160f.). Wahrend bei den Kindern geschlechtsspezifische Verhaltensweisen als ,sozial
bedingt“ (ebd., S. 161) beschrieben werden, schlagt aufgrund der eigenen Uberzeugung die
biologische Bedingtheit von Geschlecht durch und wird auf ,typisches* Bewegungsverhalten

von Jungen und Madchen bezogen. Dabei wird

,adas Bewegungsverhalten der Mddchen [...] in den Erzahlungen der Erzieherinnen insgesamt
nur selten vertiefend thematisiert, so gut wie nie problematisiert — und im Ubrigen auch nicht

als fiir erzieherische Interventionen bedeutsam ausgelegt” (ebd.).

Auf Grundlage der beschriebenen Ergebnisse lauft derzeit ein weiteres grof3es
Forschungsprojekt zum Themenbereich ,Gender, Bewegung und Kita“. Es hat 2015 begonnen
und ist derzeit noch in Bearbeitung (vgl. Zimmer, 2017). Das Projekt ,Geschlechter - Wissen -
Macht - Korper. Eine interdisziplinare Verbundforschung zur geschlechtsbezogenen Kdorper-
und Bewegungssozialisation in der Kindheit unter besonderer Beriicksichtigung sozialer und
ethnischer Kategorien® griindet ebenfalls auf der GTM. An der Universitat Géttingen forschen
Hunger und Michael Mutzin in Zusammenarbeit mit Renate Zimmer (Universitat Osnabrick)
zum Thema Kindheit im Kontext von Bewegung und Gender. Das Forschungsprojekt gliedert
sich dabei in die drei Teilprojekte ,Ethnografische Annaherungen an familiale kérperbezogene
Praktiken sowie normative Diskurse von Eltern unter dem Fokus ,Geschlecht®, ,Quantitative
Erfassung kindlicher Bewegungsaktivitdten unter dem Fokus Geschlecht im Kontext ethnisch-
kultureller Milieus® und ,Wissenssoziologische Studie zu geschlechtsbezogenen
Zuschreibungsprozessen von Jungen und Madchen unter dem Fokus Koérper, Bewegung und

hierarchische Beziehung®. Eine abschlie3ende Auswertung liegt derzeit noch nicht vor.
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Unter anderem auf die Ergebnisse der Studie von Hunger und ihren Ausfihrungen dazu
rekurriert auch Petra Focks. Sie fordert in ihrem Artikel ,Geschlechterbewusste Padagogik in
der Kindheit“ ein professionelles Handeln der Fachkrafte und begriindet dies beispielsweise

mit der Gefahr, dass sich Kinder ansonsten nicht geman ihren Fahigkeiten entwickeln kénnen.

~Wenn Kinder in einigen Bereichen weniger und in anderen mehr geférdert werden, weil
beispielsweise Lesen als weiblich und Mathematik als méannlich gilt, kdbnnen sie in den
entsprechenden Bereichen weniger ihre Fahigkeiten entwickeln. Auch tberschatzen manche
Kinder ihre korperlichen Moglichkeiten und riskieren héufig nicht nur Schrammen, sondern
sogar Verletzungen bei sich und anderen, um dem vorherrschenden Mannlichkeitskonstrukt
vom ,starken Jungen‘ zu genligen® (Focks, 2017, S. 2).

Analog argumentiert die Autorin auch fur das weibliche Geschlecht. In ihrer Darstellung gibt
es drei Ebenen, Uber die die ,Wirkmachtigkeit der herrschenden Geschlechterverhaltnisse*

beobachtet werden kann.

,Neben der ,Geschlechtersymbolik’ (fir Kinder tiber Symbole zu Mannlichkeit und Weiblichkeit
und Geschlechterstereotype erlebbar) und dem ,Geschlecht als Strukturprinzip‘ (fir Kinder vor
allem Uber die Arbeitsteilung der Geschlechter und ein Modellernen erlebbar) sind hier als
dritte Ebene die individuellen Geschlechtsidentitéatskonstruktionen und die Prozesse des
,doing gender’ zu nennen (also wie Menschen jeweils ,Mannlichkeiten‘und ,Weiblichkeiten‘im
Alltag aktiv herstellen)” (ebd., S. 3).

Zur Geschlechtersymbolik rekurriert Focks auf die Ergebnisse der Studie von Hunger (2014;
2012) und stellt beispielsweise Material im Kontext von geschlechtstypischen Zuschreibungen
dar. ,Geschlecht als Strukturprinzip® beschreibt die Autorin anhand der Rollenvorbilder
beispielsweise in méannlich oder weiblich konnotierten Berufen und ihrer unterschiedlichen
Bewertung und Anerkennung in der Offentlichkeit. Als verantwortlich im Konstruktionsprozess
von Geschlecht im Alltag beschreibt Focks sowohl Symbolisierungen in Form von Material,
Vorlieben und Kleidung als auch ,verschiedene Verhaltensweisen, Arten der Geflihlsduf3erung
und Koérperpraxen® (ebd., S. 6). Das Spiel identifiziert sie dabei als Ort, wo Doing-Gender-

Prozesse verinnerlicht werden.

Die vorliegende Forschungsarbeit beschéaftigt sich somit im Kontext der dargestellten
Ausfuhrungen und Forschungsergebnisse damit, wie genau Geschlecht in den Aussagen der
Erzahlpersonen konstruiert wird und wie die Erzahlpersonen ihr professionelles Handeln
beschreiben. Die Fragen nach dem Zusammenhang von Doing Gender/Undoing Gender und
Motiven zur Bewegung sind ebenfalls von Interesse. Die entstehenden Motive zum Doing
Gender und Undoing Gender kdnnen die dargestellten Ergebnisse erganzen und Uber die

zentralen Motive im Kontext der Aussagen neu einordnen. Damit tritt die vorliegende
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Dissertation in eine Reihe von hochaktuellen Forschungsprojekten, die entsprechende

Fragestellungen fokussieren.

4.3 Forschungsfragestellung

Die Dissertation legt ihren Schwerpunkt auf die Analyse subjektiver Sichtweisen zum Doing

Gender und Undoing Gender im Kontext der eigenen Bewegungsbiografie frihpadagogischer

Fachkrafte in Kindertagesstatten in Deutschland. Auf Grundlage bewegungsbiografischer

Erz&hlungen und subjektiver Wahrnehmungen der Erzahlpersonen wird analysiert, ob — und

wenn ja, wie und wo — Doing-Gender-Prozesse in den Interviews stattfinden und analog dazu,

ob und wenn ja, wie und wo Geschlecht in den Interviews keine typisierende Variable ist und
sich Neutralitat zeigt (vgl. ,Undoing Gender” Hirschauer, 2001; 1994). Hierbei wird der Fokus
auch auf den Zusammenhang zu den im BiK-Projekt generierten Motiven zur Bewegung (vgl.

Bdcker et al.,, 2014; Koch et al.,, 2016) gelegt. Ziel der Arbeit ist es somit, in Bezug zur

Bewegung implizite Geschlechterkonzeptionen der Erzahlpersonen aufzudecken,

geschlechtergebundene Deutungsmuster zu rekonstruieren und den Einfluss auf das

(berufliche) Handeln im Arbeitsalltag zu analysieren.

Einbezogen in den Analyseprozess ist neben der Erzahlperson auch die Forschende selbst.

Denn auch im Interaktionsprozess wahrend des Interviews sowie in der Analysesituation wird

Geschlecht konstruiert beziehungsweise neutralisiert. Folgende Forschungsfragestellungen

liegen der Untersuchung somit zugrunde:

e Wie und wo wird Geschlecht in den Aussagen friihpadagogischer Fachkrafte zur
Bewegungsbiografie und zum subjektiven Bedeutungsverstandnis von Bewegung
hergestellt (Doing Gender)?

o Wie und wo zeigt sich in den Aussagen frihpadagogischer Fachkréafte in Bezug auf
Geschlecht Neutralitat (Undoing Gender)?

o Welche Bedeutung spielen Motive zur Bewegung bei den Prozessen des Doing Gender

und Undoing Gender?

Vor dem Hintergrund der Grounded Theory Methodologie werden folgende forschungsleitende
Annahmen unter anderem auf Grundlage der Ergebnisse der qualitativen Hauptuntersuchung
im Rahmen des BiK-Projektes (vgl. Bocker et al., 2014; Koch et al., 2016) benannt. Dabei ist

anzumerken, dass es sich nicht um
Lex-ante Hypothesen im wissenschaftstheoretischen Sinne” (Kruse, 2014, S. 105)
handelt. Stattdessen geht es um Annahmen,

Ldie wie ,sensitizing concepts’ (Blumer 1954) im Forschungsprozess als Erkenntnisheuristiken

fungieren und den/die Forscher/in im Hinblick auf den dialektischen Prozess von
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theoriegeleiteter Wahrnehmung und induktiver Datenanalyse sensibilisierend anleiten, ohne

ihn/sie in ,Gefangnisse‘ (vgl. wieder Strauss/Corbin 1996: 38) zu sperren”(ebd.).
Die forschungsleitenden Annahmen lauten:

o Doing-Gender- und Undoing-Gender-Prozesse zeigen sich in unterschiedlichen
Auspragungen und Formen in den Interaktionen im Rahmen der Interviews.

o Personliche Bewegungsbiografien und damit die zentralen Motive zur Bewegung
beeinflussen Aussagen frilhpadagogischer Fachkréafte in Kindertagesstatten zu Doing-
Gender- beziehungsweise Undoing-Gender-Prozessen.

¢ Doing-Gender- beziehungsweise Undoing-Gender-Prozesse beeinflussen das Handeln
frihpadagogischer Fachkrafte in Kindertagesstéatten auch in Bezug zu den Motiven zur

Bewegung.

Aussagen zur Bewegungsbiografie sind somit im Rahmen der vorliegenden Dissertation Teil
aller Leitfadeninterviews und kdénnen auch im Rahmen der Gruppendiskussionen generiert
werden. Im folgenden Kapitel wird die Definition von Biografie beziehungsweise

Bewegungsbiografie dargestellt.

4.4 Bewegungsbiografie — eine Definition
Im Rahmen der vorliegenden Dissertation wird Biografie verstanden als das

,Produkt einer retrospektiven und reflexiven Selbstkonstruktion von Subjekten" (Straub 2000,
S. 138).

Jede Person ist dabei in der Lage, die eigene Biografie sowohl in der Riickschau als auch
zuklnftig selbst zu gestalten. lhren bewussten oder unbewussten Ausdruck finden die im
Lebensverlauf gesammelten Erfahrungen dabei in den aktuellen Handlungen der jeweiligen
Person. Biografie, in der vorliegenden Arbeit die Bewegungsbiografie, wird verstanden als
Selektions- und Konstruktionsleistung der Erzahlpersonen, die ihre eigene Lebensgeschichte
in der Interviewsituation strukturieren und deuten. Biografie entsteht dabei nicht ausschlief3lich
auf der Ebene des jeweiligen Individuums, sondern bezieht die Einwirkungen der sozialen

Umwelt mit ein (Kruse 2011, S. 52). In der qualitativen Forschung wird Biografie als ein

~Sprachliches Produkt in Gestalt der narrativen Zuwendung zur eigenen Lebensgeschichte und
als ein soziales Konstrukt, in dem Individuum und Gesellschaft interagieren” (Schulze 2010,
S. 571).

beschrieben. Jan Kruse flhrt dazu aus, dass Biografie
J...] erstim Erzéhlen der eigenen Lebensgeschichte [...] ihre konkrete Gestalt [erhalt]" (Kruse

2011, S. 52).
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Die Erzahlpersonen wechseln dabei in ihren Ausfliihrungen zwischen einer ,reprasentativen
Ebene®, die darstellt, wie etwas in der Vergangenheit wirklich war, und einer ,performativen

Ebene®, die verdeutlicht, wie und zu welchem Zweck es erzahlerisch dargestellt wird (ebd.).

~Jede biografische Erzdhlung wird vor dem Hintergrund aktueller Erfahrungen und
Deutungsmuster konstruiert, die aber wiederum letzten Endes selbst biografisch geformt sind"
(ebd.).

Die Bewegungsbiografien der Erzahlpersonen der vorliegenden Arbeit sind somit Teil ihrer
gesamten Biografie und Grundlage des im Folgenden beschriebenen Forschungsprozesses.
Im Fokus stehen dabei die Wissens- und Relevanzsysteme frihpédagogischer Fachkréfte in
Bezug auf ihre Bewegungserfahrungen.

4.5 Forschungsmethode

Als Basis fir den gesamten Forschungsprozess dient das Forschungsparadigma der
,Grounded Theory Methodologie“ (GMT), das 1967 durch Barny G. Glaser und Anselm L.
Strauss begrindet wurde. Neben dem Grundlagenwerk von Glaser und Strauss, ,The
Discovery of Grounded Theory: Strategies for Qualitative Research* (2009), basiert das
Vorgehen im Rahmen der vorliegenden Dissertation auf dem in Deutschland derzeit am
haufigsten rezipierten Ansatz zur Grounded Theory von Anselm L. Strauss und Juliet Corbin,
.,Grounded Theory: Grundlagen Qualitativer Sozialforschung® (1996) wund der
Weiterentwicklung durch Forscher*innen, wie Kathy Charmaz (2014) und Adele Clark (Keller/
Clark, 2012), die fur die so genannte ,Second Generation“ der Grounded Theory stehen. In
der Definition von Strauss und Corbin ist die Grounded Theory:

,eine gegenstandsverankerte Theorie, die induktiv aus der Untersuchung des Phdnomens
abgeleitet wird, welches sie abbildet. Sie wird durch systematisches Erheben und Analysieren
von Daten, die sich auf das untersuchte Phéanomen beziehen, entdeckt, ausgearbeitet und
vorlaufig bestatigt. Folglich stehen Datensammlung, Analyse und die Theorie in einer

wechselseitigen Beziehung zueinander” (1996, S. 7f.).

,Die Grounded Theory ist eine sehr umfassend offene, prozessgesteuerte und theoretisch
weitgehend voraussetzungslose Methode rekonstruktiver Sozialforschung” (Kruse, 2011, S.
186).

Der Ansatz der Grounded Theory Methodologie hat sich in den Jahren seit ihrer Begriindung
stetig weiterentwickelt. Ein Grund liegt in der Trennung der beiden Begrinder Strauss und
Glaser, die zu zwei ,verschiedenen® Herangehensweisen gefiihrt hat. Wahrend Glaser daftr
pladiert, sich weitestgehend ohne theoretische Vorkenntnisse in den Analyseprozess zu
begeben (Glaser, 2007, S. 149), stellen Strauss und Corbin (1996) die Kenntnis von

Fachliteratur und die Bedeutung von Vorwissen als Voraussetzung fur das Gelingen des
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Forschungsprozesses deutlich heraus. Sie grenzen sich damit von der Herangehensweise

Glasers ab. Das Konzept, welches sie als ,theoretische Sensibilitat® bezeichnen, meint hierbei

»ein Bewulltsein fiir die Feinheiten in der Bedeutung von Daten. [...] Die Ausprdgung der
Sensibilitdt hangt ab vom vorausgehenden Literaturstudium und von Erfahrungen, die man
entweder im interessierenden Phanomenbereich selbst gemacht hat oder die fir diesen
Bereich relevant sind. Zudem entwickelt sich theoretische Sensibilitat im weiteren
Forschungsprozeld. Theoretische Sensibilitdt bezieht sich auf die Fahigkeit, Einsichten zu
haben, den Daten Bedeutung zu verleihen, die F&higkeit zu verstehen und das Wichtige vom

Unwichtigen zu trennen®(ebd., S. 25).

Im Sinne der vorliegenden Forschungsarbeit hat die Forschende bereits in den Kapiteln zur
eigenen Motivation und zur Einordnung in den Forschungsprozess erste theoretische
Konzepte als Grundlagenwissen beschrieben. Es bleibt jedoch die Aufgabe, sich im
Forschungsprozess immer wieder den Spagat zwischen offenem, rekonstruktivem Forschen
und theoriegeleiteter Analyse ins Gedéachtnis zu rufen und sich dabei fortwahrend selbst zu

reflektieren.

,Denn das idealtypische Ziel rekonstruktiver Forschung ist es ja, Sinn aus den Daten
mafgeblich herauszuholen, nicht hineinzulegen. Trotzdem wird Sinn aus den Daten niemals
aus sich selbst emergieren, die Forschenden werden niemals als ,tabula rasa‘ in den

Erkenntnisprozess einsteigen” (Kruse, 2014, S. 104).

Das Vorgehen des gesamten Forschungsprozesses wurde deshalb immer wieder vor dem
Hintergrund der theoretischen Sensibilisierung beleuchtet und angepasst. So spiegeln sich die
Erkenntnisse in der Entwicklung der Leitfaden durch die SPSS Methode nach Helfferich (2011,
S. 182ff.) ebenso wider wie in der Auswahl der Stichprobe, der Durchfuhrung der Interviews
und der Analyse der Daten nach dem Integrativen Basisverfahren nach Kruse (2014, S. 369ft.).
Das entsprechende Vorgehen wird in den folgenden Kapiteln beschrieben. Zunéchst wird der
Prozess der Datenerhebung auf Basis der GTM dargestellt. Dabei wurde vor dem Hintergrund
des Forschungsdesigns eine Kombination der Erhebungsverfahren ,teilnarratives
Leitfadeninterview* und ,Gruppendiskussion“ als Methoden der qualitativen empirischen

Forschung umgesetzt.

451 Teilnarratives Leitfadeninterview

Im Rahmen der vorliegenden Dissertation wurden teilnarrative Leitfadeninterviews eingesetzt,

die eine Mischform aus narrativem und leitfadengestitztem Interview darstellen.
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LLeitfadeninterviews — in der hier vorgeschlagenen Form [teilnarrativ Anm. d. Verfasserin] —
eignen sich, wenn einerseits subjektive Theorien und Formen von Alltagswissen zu
rekonstruieren sind und so maximale Offenheit gewahrleistet sein soll, und wenn andererseits
von den Interviewenden Themen eingefiihrt werden sollen und so in den offenen Erzahlraum

strukturierend eingegriffen werden soll“ (Helfferich, 2011, S. 179)

Dabei wurden die im Rahmen der qualitativen Hauptuntersuchung des Projektes ,Bewegung
in der frihen Kindheit” gefiihrten zehn Leitfadeninterviews mit padagogischen Fachkraften
(acht weibliche und zwei méannliche) als Basis genutzt (vgl. Bocker et al., 2014; Bocker-
Giannini et al., 2016) und vor dem Hintergrund der verénderten Forschungsfragestellung in
der Dissertation erneut analysiert. Die Daten werden im Rahmen der Ergebnisse unter dem
Stichwort ,erste Erhebungswelle“ gefiihrt. Der entwickelte Leitfaden ermdglichte es den
Erzahlpersonen aufgrund der Fragen, biografische Erfahrungen und subjektive Theorien zur
Bewegung frei zu erzahlen. Fragen zum Themenkomplex des Doing Gender wurden in der
Erhebung des BiK-Projektes nicht gestellt (vgl. Bécker-Giannini et al., 2016, S. 145ff.).

In den Interviews der ersten Erhebungswelle war Doing Gender/Undoing Gender auch in den
Antworten der Erzahlpersonen kaum ein Thema. Deshalb wurden in einer zweiten
Ergebungswelle acht der bereits interviewten Erzahlpersonen (sechs weibliche und zwei
mannliche) in einem weiteren leitfadengestitzten Interview speziell zum Schwerpunkt Doing
Gender befragt. Entwickelt wurden alle Leitfaden fiir die teilnarrativen Interviews beider
Erhebungswellen und die Fragestellungen der Gruppendiskussionen mit Hilfe der SPSS-
Methode nach Cornelia Helfferich (2011, S 182ff.). Dabei generierte im BiK-Projekt eine
Arbeitsgruppe aus drei wissenschaftlichen Mitarbeiter*innen in einem ersten Arbeitsschritt
Fragen im Brainstorming Prozess, die dann in einem weiteren Schritt Gberpruft, sortiert und
abschliel3end in einem Leitfaden zusammengestellt wurden (Bdcker et al., 2014, S. 9; Bocker-
Giannini et al., 2016, S.147). Im Rahmen der Dissertation fand dieser Prozess analog mit zwei
frihpadagogischen Fachkraften, einer Kitaleiter*in, einer Fachberater*in und der Forschenden
statt. Alle Personen waren der Forschenden durch ihre Arbeit bei einem Kitatrdger bekannt.
Die Uberprufung der Fragen orientierte sich sowohl im BiK-Projekt als auch in der Dissertation,
insbesondere an den von Kruse aufgestellten Anforderungen an Frageformulierungen (2011,
S. 72ff).

45.2  Gruppendiskussion

Erganzend zu den beschriebenen Leitfadeninterviews flieRen die Aussagen von drei
Gruppendiskussionen in den Forschungsprozess ein. Dabei definiert Siegfried Lamnek auf

Grundlage von David L. Morgan (1997) Gruppendiskussionen wie folgt:
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,Die Gruppendiskussion ist eine Erhebungsmethode, die Daten durch die Interaktion der
Gruppenmitglieder gewinnt, wobei die Thematik durch das Interesse des Forschers bestimmt
wird. [...] Bohnsack (2003) charakterisiert eine Gruppendiskussion zudem als die ,methodisch
kontrollierte Verschréankung zweier Diskurse“ (Bohnsack 2003, S. 207). Kennzeichnend fir die
Gruppendiskussion ist es demnach, dass die Diskussion zwischen Forschenden und
Erforschten einerseits und zwischen den Erforschten andererseits miteinander verschrankt
sind“ (Lamnek, 2005, S. 27).

Lamnek beschreibt dabei in seinem Grundlagenwerk ,Gruppendiskussionen“ Bohnsack als
den Wissenschaftler, der das Gruppendiskussionsverfahren Ende der 1980er Jahre
weiterentwickelt hat (vgl. ebd., S. 195ff.). Dabei werden die Vorteile der Gruppendiskussion

wie folgt beschrieben:

»Im Unterschied zu Zugriffsweisen, die vorerst Individuelles erfassen und die Beziehung zum
kollektiven Charakter der untersuchten sozialen Phanomene erst nachtraglich herstellen,
ermdglichen Gruppendiskussionen einen weniger mitteilbaren, wenn auch nicht direkten, so
doch empirisch Uberprifbaren Zugang zu kollektiven Orientierungen, die auch jenseits der
Gruppendiskussion bzw. von daher wirken (Loos/Schafer 2001, S. O9ff., 102f,
Bohnsack/Schéffer 2001, S. 324)“ (zitiert nach Lamnek, 2005, S. 59).

Im Mittelpunkt der Gruppendiskussionen stehen somit gruppendynamische Prozesse, die es
der Forschenden ermdglichen, Aussagen der Erzahlpersonen im Kontext der Gesamtgruppe
zu analysieren. Damit ist es mdglich, neben den subjektiven Theorien und Denkmustern zur
Bewegungsentwicklung und zum Doing Gender und Undoing Gender Einzelner auch die
impliziten Geschlechterkonzeptionen in der Gruppe zu rekonstruieren und dabei die
Meinungen und Einstellungen der Mitglieder zum Forschungsthema zu generieren. Dabei
dienen die Ergebnisse der Analyse von Gruppendiskussionen im Forschungsprozess auch
dazu, die Resultate der Analyse der Leitfadeninterviews zu verifizieren oder zu falsifizieren

und damit Artefakte auszuschliel3en.

Im Rahmen der vorliegenden Dissertation wurden vier Gruppendiskussionen in einer
naturlichen Gruppe (Kitateams mit funf bis sieben Mitgliedern) durchgefuhrt. Die Auswahl der
teilnehmenden Kindertagesstatten erfolgte dabei auf Grundlage der ersten Analyseergebnisse
der teilnarrativen Leitfadeninterviews vor dem Hintergrund des ,Theoretischen Samplings*®
(vgl. Glaser/Strauss, 2010, S. 61). In der ersten Gruppendiskussion war es aus technischen
Griunden nicht mdglich, den Aussagen jeweils eine Teilnehmende zuzuordnen. Aus diesem
Grund erfolgt die Markierung im Transkript fur alle Aussagen mit einem einheitlichen x. Die
zweite Gruppendiskussion konnte nicht in die Ergebnisse einflieen, da technische Grinde
dazu gefuhrt haben, dass das Interview nicht aufgezeichnet wurde. Die technischen

Schwierigkeiten konnten in der Folge behoben werden, so dass in den Gruppendiskussionen
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drei und vier eine eindeutige Zuordnung der Teilnehmenden zu ihren Aussagen mdoglich war
und im Transkript entsprechend gekennzeichnet wurde. Alle Teilnehmenden der
ausgewerteten Gruppendiskussionen haben sich dem weiblichen Geschlecht zugeordnet. Die
Auswahl der Erzahlpersonen und Gruppen nach dem Prinzip des ,theoretischen Samplings*®
wird im folgenden Kapitel beschrieben.

4.5.3  Auswahl der Stichprobe/Sampling
Die Auswahl der Stichprobe nach der Methode des ,theoretischen Samplings*

.meint den auf die Generierung von Theorie zielenden Prozess der Datenerhebung,
wahrenddessen der Forscher seine Daten parallel erhebt, kodiert und analysiert sowie dariiber
entscheidet, welche Daten als nachstes erhoben werden sollen und wo sie zu finden sind”
(Glaser/Strauss, 2010, S. 61).

Das theoretische Sampling ist dabei als offener Prozess zu verstehen, der es der Forschenden
ermdglicht, maximale Vergleiche von im Forschungsprozess relevanten biografischen
Erfahrungen der Erzahlpersonen herzustellen und jederzeit ergdnzende Daten zu erheben
sowie den Kriterienkatalog zur Auswahl der Proband*innen zu erweitern. Handlungsleitend ist
dabei ausschlie3lich die Frage, welcher Untersuchungsgegenstand das bisherige Wissen
erweitert. Im Rahmen der Dissertation fand die Auswahl der Interviewpartner*innen sowohl fiir
die teilnarrativen Leitfadeninterviews als auch fir die Gruppendiskussionen nach dem Prinzip
der minimalen beziehungsweise maximalen Kontrastierung der Falle (Strauss/Corbin, 1996,
S. 148 ff.; Breuer, 2010, S. 57f.; Kelle/Kluge, 2010, S.47ff.) statt. In der Literatur wird dabei auf
verschiedene Zugangsmadglichkeiten zum Feld verwiesen (vgl. Helfferich, 2011, S. 175; Flick,
2010). Neben der Methode des Schneeballsystems kommt der Einsatz von ,Gatekeepern®
ebenso in Frage, wie die direkte Ansprache der fokussierten Zielgruppe (Helfferich, 2011;
Kruse, 2011).

Im Rahmen des BiK-Projektes wurden die Interviewpartner*innen in einer Mischung aus
verschiedenen Zugangsmethoden zum Feld zusammengestellt (vgl. Bocker et al., 2014, S. 10;
Koch et al., 2016, S. 153). Zunachst wurden sogenannte Gatekeeper eingesetzt, die vor dem
Hintergrund bereits bestehender Kontakte einen kurzfristigen Feldzugang sicherstellten. Im
Folgenden wurden dann mit Hilfe des Schneeballsystems weitere, im Rahmen der
Samplingstrategie passende Interviewpartnertinnen gefunden. Fir die vorliegende
Dissertation konnten die bereits bestehenden Kontakte genutzt und mit acht der zehn
Erzahlpersonen der ersten Erhebungswelle ein weiteres Interview gefuihrt werden. Zwei
Interviewpartner*innen der ersten Erhebung waren in der Zwischenzeit unbekannt verzogen

und konnten aus diesem Grund nicht mehr erneut befragt werden.
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Die Gruppendiskussionen wurden ebenfalls mit Hilfe der Gatekeeper-Strategie initiiert. In zwei
Fallen bestand durch die Forschende selbst ein Kontakt zur jeweiligen Kindertagesstétte und
der dortigen Leitung. Den Teilnehmenden war die Forschende/Interviewerin durch
Fortbildungen bekannt. Im dritten Fall wurde der Kontakt durch eine Kollegin hergestellt. Die
Teilnehmenden hatten in allen Fallen keinen dariber hinausgehenden Bezug zur

Forschenden/Interviewerin.

45.4  Datenauswertung — ,Integratives Basisverfahren® (vgl. Kruse, 2014)

Die Auswertung des gesamten Interviewmaterials der teilnarrativen Leitfadeninterviews sowie
der Gruppendiskussionen basiert wie bereits dargestellt auf dem Forschungsparadigma der
Grounded Theory Methodologie. Das offene, axiale und selektive Kodieren, als die drei von
Strauss und Corbin (vgl. 1996) benannten Stufen des Kodierens, sind als Grundlage zu

verstehen. Dabei stellt

,Kodieren [...] die Vorgehensweise dar, durch die die Daten aufgebrochen, konzeptualisiert
und auf neue Art zusammengesetzt werden. Es ist der zentrale ProzeR, durch den aus den

Daten Theorien entwickelt werden” (ebd., S. 39).

Basierend auf dem von Gabriele Lucius-Hoene und Arnulf Deppermann entwickelten
Vorgehen zur Analyse narrativer Interviews (2002, S. 317ff.) wurden die Transkripte zunéchst
einer grobstrukturellen und folgend einer feinstrukturellen Analyse unterzogen. Im Rahmen

der ersten Textanalyse

wird das gesamte Transkript nach strukturellen Merkmalen in Segmente gegliedert [...] Die
Segmentierung dient der Aufdeckung der narrativen Gliederung, d.h. der Zusammenhéange,

Springe, Wiederaufnahme und Untergliederung im Verlauf der Erzahlung* (ebd., S. 318).

Die sprachlich-kommunikativen Phdnomene im Textmaterial wurden dabei mit dem von Kruse
entwickelten ,Integrativen Basisverfahren“ (2011; vgl. Buchen et al. 2004; Helfferich/Kruse
2007; Kruse, 2011; 2014) erforscht. Das ,Integrative Basisverfahren® grindet auf Karl
Mannheims Dokumentarischer Methode (1964) und Harold Garfinkels Ethnomethodologischer

Konversationsanalyse (1967). Ziel der Analyse

J...] ist die Einnahme einer Haltung, die als suspensive Haltung oder auch
Verfremdungshaltung [...] bezeichnet wird: Im Rahmen des Prinzips der Offenheit
rekonstruktiver Sozialforschung muss eine Analysehaltung eingenommen werden, welche

stets die Autonomie des Textes sicherstellt” (Kruse/Biesel/Schmieder, 2011, S. 47f.).

Die Analyse der vorliegenden teilnarrativen Leitfadeninterviews und Gruppendiskussionen
orientierte sich dabei an den Erfordernissen des jeweiligen Textes und erfolgte somit deskriptiv

auf Grundlage sprachlich kommunikativer Aufmerksamkeitsebenen wie Pragmatik, Syntaktik
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und Semantik (Kruse/Biesel/Schmieder, 2011, S. 50ff.; Helfferich/Kruse, 2007, S. 179ff.). Das
Datenmaterial wurde mit Hilfe der Sequenzanalyse (Kruse/Biesel/Schmieder, 2011, S. 56;
Deppermann, 2008, S. 53ff.), nach dem Prinzip der Verlangsamung des Analyseprozesses,
kleinschrittig ,line by line“ analysiert. In diesem Rahmen konnten verschiedene
Analyseperspektiven wie Positioning-, Agency- und Metaphernanalyse miteinander kombiniert
werden (Kruse et al., 2011; Helfferich/Kruse 2007; Kruse, 2011). Die Abbildung 2 zeigt das
entsprechende Vorgehen im Rahmen der vorliegenden Dissertation anhand eines Ausschnitts

eines Leitfadeninterviews.
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Abbildung 2: Beispiel fur eine manuelle Sequenzanalyse des transkribierten Interviews nach dem Prinzip "line by
line*

Nach der dargestellten handischen Codierung der Interviewtranskripte erfolgte die
Verarbeitung aller Daten mit Hilfe der Software MAXQDA, die neben der Analyse einzelner
Interviews auch den Quervergleich zwischen den verschiedenen Interviews und Aussagen der
Erz&hlpersonen ermoglichte und erleichterte. Mit Hilfe des ,Integrativen Basisverfahrens®
lieRen sich dabei Lesarten und Deutungen des Textmaterials entwickeln, die erste Motive und

Thematisierungsregeln bildeten.

,Die Motive entsprechen bei Karl Mannheim (1980, 2004) bereichsspezifischen bzw.
kleinrAumigen ,homologen Mustern‘ im dokumentarischen Sinn [...] Unter dem Begriff des
,Motives’ kann damit ein konsistentes Blndel verschiedener sprachlicher Selektionen
(Wahlen) verstanden werden, die sich im Textmaterial auf verschiedenen sprachlich-
kommunikativen Ebenen zeigen und als Ausdrucksfigur eines spezifischen symbolischen

Sinns angesehen werden kénnen. [...] Motive als symbolische, konsistente Sinnfiguren
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driicken sich vielmehr in wiederholt auftauchenden sprachlichen Bildern bzw. Metaphern oder
semantischen Konzepten (Ideomatiken), in Formen der thematischen AuRerungen,
Argumentationen und Positionierungen etc. aus, die im Zusammenhang mit dem subjektiven
bzw. sozialen Deutungen und Konzeptsystemen der befragten Personen stehen® (Kruse,
2014, S. 562f.).

In Motiven wird somit dargestellt, ,Was“ in den Interviews gesprochen wird. Das ,Wie*
gesprochen wird, drickt sich in den Thematisierungsregeln aus. Sie umfassen auf einer
kollektiven Ebene,

WAS ein/e Sprecher/in z.B. in Interviews WIE (ausfiihrlich) thematisiert vor dem Hintergrund

sozialer Kommunikationsregeln“ (ebd., S. 558).

Die Thematisierungsgrenzen beschreiben dabei die Grenzen der Erzahlpersonen und

umfassen das,
WAS sie ihrem/ihrer Interviewer/in WIE nicht erzdhlen” (ebd.).
In einem individuellen Sinne beziehen sich die Thematisierungsregeln darauf,

JWIE der/die Sprecher/in persénlich das konkret thematisiert, WAS sie/er versprachlicht.
Hierbei wird davon ausgegangen, dass Sprecher/innen trotz Uberindividuell herrschender
Diskursregime dennoch ganz unterschiedliche performatorische Moglichkeiten dahingegen
haben, ihre konkreten sprachlichen Selektionen zu gestalten. Diese Selektionen sind jedoch
nicht willkiirlich und zuféllig — meistens aber vorbewusst. Sie folgen ebenfalls bestimmten
Regeln und Relevanzen (z.B. sehr personlichen Erfahrungen, Einstellungen etc.), die

rekonstruiert werden kénnen“ (ebd., S. 560).

Die Motive und Thematisierungsregeln lassen sich in einem weiteren Schritt zu zentralen
Motiven und zentralen Thematisierungsregeln verdichten (vgl. Kruse, 2014, S. 562ff.). In der
GTM findet der beschriebene Prozess im offenen Kodieren seine Anwendung. Die Motive und

Thematisierungsregeln sind analog der Kodes und Kategorien zu verstehen.

,Das offene Kodieren bezeichnet den ersten, noch nicht theoretisch eingeschrénkten Schritt
bei der Entwicklung von Konzepten. [...] Ziel dieses Arbeitsschrittes ist es, erste, noch
vorlaufige Konzepte zu entwickeln, an die sich eine Fille neuer Fragen und vorlaufiger neuer
Antworten anschliel3en® (Przyborski/Wohlrab-Sahr, 2010, S. 204).

Das weitere Vorgehen des ,Integrativen Basisverfahrens” entspricht dem axialen Kodieren als
zweiten Schritt der GTM. Hierbei lassen sich in einem Prozess der Verdichtung aus den
Motiven und Thematisierungsregeln (Kodes und Kategorien) zentrale Motive und zentrale
Thematisierungsregeln (Schlusselkategorien) herausarbeiten (Kruse/Biesel/Schmieder, 2011,

S. 59ff.). In einem dritten Schritt erfolgt dann, analog zum selektiven Kodieren in der GTM, die
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abschliel3ende Interpretation der Fallstruktur unter Hinzuziehung von bestehenden Theorien.

Strauss und Corbin bezeichnen den Prozess des selektiven Kodierens als den

,Prozess des Auswéhlens der Kernkategorie, des systematischen In-Beziehung-Setzens der
Kernkategorie mit anderen Kategorien, der Validierung dieser Beziehungen und des Auffullens
von Kategorien, die einer weiteren Verfeinerung und Entwicklung bedurfen® (Strauss/Corbin,
1996, S. 94).

Im Gegensatz zur Vorgehensweise im Rahmen der GTM wird das Material im ,Integrativen
Basisverfahren nicht zu einer einzelnen Kernkategorie, sondern zu mehreren zentralen

Motiven und Thematisierungsregeln verdichtet.

Im Rahmen der vorliegenden Dissertation werden die Motive/zentralen Motive und
Thematisierungsregeln/zentralen Thematisierungsregeln in Kapitel 9.1.1 und 9.2.1 dieser
Arbeit dargestellt. Fur einzelne Textpassagen ware zusatzlich eine Analyse auf der Basis des
inhaltsanalytischen Vorgehens nach Philipp Mayring (2015) sowie der Einsatz der
Dokumentarischen Methode (Bohnsack et al, 2013; Nohl, 2012) oder der Gespréachsanalyse
(Deppermann, 2008) denkbar gewesen. Von einer Umsetzung im Rahmen der Dissertation
wurde jedoch insbesondere aus zeitlichen Griinden abgesehen. Fir weitere
Forschungsvorhaben, die sich einer entsprechenden Methode verschreiben, kénnten die
vorliegenden Interviews somit als Datenmaterial dienen und zuséatzliche Ergebnisse liefern. Im
folgenden Kapitel werden das ,Verstehen* und die damit einhergehenden Probleme des
Fremdverstehens und der Indexikalitat als zentrale Prozesse rekonstruktiver Forschung

dargestellt.

455 (Fremd-)Verstehen und Indexikalitat im Forschungsprozess

Der dieser Arbeit zugrunde liegende Begriff des ,Verstehens® rekurriert insbesondere auf die
Arbeit von Kruse (2014), der sich wiederum auf Alfred Schiitz (1974) bezieht. Kruse stellt in
Anlehnung an Ronald Hitzler (1993) ,Verstehen® dar, als

,[...] Prozess der Bedeutungsgabe und aus transzendentalphilosophischer Uberlegung (vgl.
Kurt 2002,1995) somit der subjektiven Sinnkonstruktion“ (2011, S. 12).

Den entsprechenden Prozess des ,Verstehens“ beschreibt er als einen durch soziale

Deutungsmuster angeleiteten Vorgang indem er ausfuihrt, dass

J--.] der Prozess des Verstehens, d.h. der Bedeutungsverleihung zur Herstellung subjektiv
gemeinten Sinns, [...] also zahlreiche vorangegangene Verstehensleistungen [impliziert], die
vorgangig durch andere vollzogen worden sind. Die Zuschreibung von Sinn bezieht sich somit
auf eine soziale Wirklichkeit, also auf eine bereits durch andere mit Sinn versehene
Wirklichkeit, die kommunikativ tradiert wird“ (Kruse, 2014, S. 61).
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Der Prozess des Verstehens wird dabei von Schiitz in Konstruktionen ersten und zweiten
Grades (1974) gegliedert und immer als Fremdverstehen bezeichnet (vgl. Kruse, 2014, S. 61).
Unter Konstruktionen ersten Grades versteht Schiitz

Ldie Interpretationen der Handelnden selbst” (Przyborski/Wohlrab-Sahr, 2010, S. 27)
und unter Konstruktionen zweiten Grades, die durch die Forschenden gebildeten
~wissenschaftlichen Typen und Theorien” (ebd.).

Kruse rekurriert in seinen Ausfuhrungen auf die Arbeit von Schiitz und benennt den Prozess
seinerseits als ,Verstehen erster und zweiter Ordnung“ (2014, S. 73). Er erganzt die
Ausfuhrungen Schitz’ um die Idee des ,Verstehens dritter und vierter Ordnung®, die er auf
rekonstruktive Forschung bezieht und wie folgt begrindet:

,Der Fremdverstehensprozess rekonstruktiver Sozialforschung (vgl. Hitzler 1993:229) ist somit
nicht nur ein Verstehensprozess ,zweiter Ordnung™ (das Verstehen von bereits
Verstandenem), sondern im Prinzip sogar ein Verstehensprozess ,dritter Ordnung’: Er ist ein
Fremdverstehen des fremdverstandenen Fremdverstandenen. Denn rekonstruiert wird ja stets
sozialer Sinn, also individuelle Sinngebungsprozesse in einer Wirklichkeit, der stets bereits
Sinn verliehen wurde, bzw. in einer Wirklichkeit, in der Sinn stets interaktionell hergestellt wird“
(ebd.).

Kruse spricht weiter von einem Verstehensprozess ,vierter Ordnung® (vgl. 2014, S. 74), in dem

die Forschenden sich selbst und damit ihren
L,Verstehensprozess ,dritter Ordnung” selbstreflektiv [...] kontrollieren” (ebd.).

Um ein ,Verstehen vierter Ordnung® zu erreichen, muss der gesamte Forschungsprozess im
Fokus der Auswertung stehen. Denn bereits in der Konzeptionierung des Vorhabens, welches
die Entwicklung der Forschungsfragestellung ebenso umfasst wie die Festlegung des
methodischen Designs und die Erstellung der Interviewleitfaden, spielt die Person der
Forschenden mit ihrem biografischen Hintergrund und ihrem Bezug zur Frage eine
entscheidende Rolle (s. Kapitel 4.1). In der Interviewsituation ist die Interviewerin dann als
Kommunikationspartnerin aktiv in die Datengenerierung eingebunden. Sie stellt gemeinsam
mit der Erzéhlperson ,kommunikativen Sinn* in Bezug zur Fragestellung her (vgl. Kruse 2014,
S. 62) und ist somit an Doing-Gender- beziehungsweise Undoing-Gender-Prozessen beteiligt.
Dies kann im Rahmen der vorliegenden Dissertation anhand der Analyse des Datenmaterials
belegt werden. Die Ergebnisse werden ab Kapitel 8 dargestellt. Den Dialog zwischen
Erzahlperson und Interviewer*in beschreibt Peter Auer (1999) als ein Hin und Her von

Botschaft und Verstehen zwischen den Kommunikationspartner*innen.
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,Realistisch kann aber nur ein Modell der Kommunikation sein, das bertcksichtigt, dass bei
der Formulierung einer Botschaft durch einen Sprecher Bezug auf den Informationsstand
genommen wird, den dieser beim Horer vermutet. Wahrend er seine Nachricht formuliert (was
oft ja nicht in einem wohlgeordneten Satz passiert, sondern in mehreren Anlaufen), hat der
Horer immer wieder Gelegenheit, in den Formulierungsprozess einzugreifen und so zu
signalisieren, ob diesen Vorannahme des Sprechers uber sein Hintergrundwissen richtig
waren. Schon in die Konzipierung der Nachricht geht also eine Annahme (ber die Destination
mit ein; der Weg von der Nachricht zum Empfanger ist nicht unidirektional, sondern eher mit
einem reflexiven Hin und Her vergleichbar; die Botschaft liegt nicht schon vor Beginn des
Kommunikationsprozesses fest, sondern entsteht in ihm*“ (Auer, 1999, 15f. zitiert nach Kruse,
2014, S. 62).

Auch in den zugrunde liegenden teilnarrativen Leitfadeninterviews werden Aussagen sowohl
der Erzahlpersonen als auch der Interviewerinnen im Hinblick auf den/die jeweils Zuh6rende/n
konzipiert. Vermutungen Uber den Informationsstand der jeweiligen Interaktionspartner*innen
flieBen in den Dialog ein und missen in der Analyse des Datenmaterials bertcksichtigt
werden. Bezugnehmend auf die Aussage von Auer ist fir den Forschungsprozess relevant,
dass die Botschaft erst in der Interaktion entsteht und sich in ihr der gesamte Ablauf der
Kommunikation abbildet. (vgl. Kruse, 2014, S. 62). Kruse geht in seinen Ausfilhrungen noch

einen Schritt weiter, indem er formuliert, dass

~Kommunikativer Sinn, durch den Verstehen erst méglich wird, [...] durch interaktive und

prozesshafte Anschlusssteuerung sozusagen im Nachhinein [entsteht]” (Kruse, 2014, S. 64).

Bei der Generierung ,Kommunikativen Sinns“ im Nachhinein spielt somit die Forschende im
Analyseprozess eine entscheidende Rolle, wie im Rahmen der Ergebnisdarstellung

beschrieben wird.

45.6 Begrundung fiur die Wahl des Analyseverfahrens

Fur die konkrete Forschungspraxis bedeuten die beschriebenen Ausfiihrungen zum Problem
des (Fremd-)Verstehens und der Indexikalitdt, dass im Analyseprozess auf ein reflexives
Verfahren zuriickgegriffen werden muss. Dabei ist von besonderem Interesse, wie
Erzahlpersonen und Interviewerinnen auf Stimuli wie beispielsweise die bereits in den Fragen
immanent vorhandenen Zuschreibungen von Geschlecht reagieren. Die Zuschreibung zu
einem Geschlecht birgt dabei die Gefahr, entsprechende AuRerungen der jeweiligen
Erzahlpersonen bereits auf Basis des Konzeptes der Forschenden beziehungsweise
Interviewenden als ,méannlich® oder ,weiblich® zu verorten und auf dieser Grundlage zu
agieren. Um die bloRe Reifikation von Geschlechterkonstruktionen zu verhindern, wurde als

rekonstruktives Analyseverfahren das ,Integrative Basisverfahren® (Kruse, 2014) angewendet.
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Es erfillt den Anspruch eines reflexiven Verfahrens insbesondere vor dem Hintergrund des
sequenzanalytischen und mikrosprachlichen Vorgehens. Auch durch die Bildung von
Analysegruppen wurde den Problemen des Fremdverstehens und der Indexikalitat
entgegengewirkt. Durch unterschiedliche Teilnehmer*innen, denen die jeweiligen
Erz&hlpersonen in der Regel unbekannt waren, konnten verschiedene Relevanzsysteme und
damit Deutungsmuster in den Prozess der Datenanalyse einflie3en. Auf diesen Prozess haben
auch Strauss und Corbin (...) in ihren Ausfihrungen zur Grounded Theory in Bezug zu ihren

Ausfuhrungen zur ,theoretischen Sensibilitat* hingewiesen.

,Die Schwierigkeit besteht darin, dal3 Forscher oftmals verfehlen, viel von dem Vorhandenen
zu sehen, weil sie mit Scheuklappen in analytische Sitzungen gehen, die aus Vorannahmen,
Vorerfahrungen und ausgiebigem Literaturstudium bestehen. Sie werden natlirlich sagen, ,ich
nicht!“. Das Problem ist, dal3 Sie sich nicht immer bewuf3t sind, in welchem MalRe solche
Scheuklappen ihre Interpretation von Ereignissen farben, bis ein anderer sie darauf hinweist”
(Strauss/Corbin, 1996, S. 56).

Die Analysegruppen haben somit die Moéglichkeit geboten, eigene Ergebnisse kritisch zu
Uberprifen. Im Rahmen der Auswertung der vorliegenden Dissertation setzten sich
verschiedene Analysegruppen mit unterschiedlichen Personen in unregelmafigen Abstanden
mit Passagen einzelner Interviews auseinander. Die Analysegruppen waren zum Teil
homogen mit Sportwissenschaftler*innen und zum Teil mit Vertreter*innen unterschiedlicher
Wissenschaftsbereiche (Genderwissenschaften, Kulturwissenschaften, Naturwissenschaften,
etc.) besetzt. Dabei wurden Textstellen gemeinsam gedeutet und/oder bereits vorhandene
Interpretationen  einzelner  Sequenzen mit ihren  generierten  Motiven  und
Thematisierungsregeln in der Gruppe kritisch hinterfragt. Neben dem Vorteil, dass die
Analysegruppe fir die Offenheit im Prozess sorgen kann, stellt sie auch

»eine Ressource fiir die Verlangsamung des Interpretationsprozesses dar“ (Kruse, 2014, S.
570).

Vor diesem Hintergrund sind einzelne Sequenzen aller im Rahmen der Dissertation

ausgewerteten Interviews von verschiedenen Analysegruppen bearbeitet worden.

5. Theoretische Einordnung: Gendertheorien

Im Folgenden werden die fur die vorliegende Dissertation relevanten Gendertheorien
dargestellt. Hierbei liegt der Fokus zunachst auf der historischen Entwicklung von Geschlecht
als Strukturierungskategorie und der aus dem anglo-amerikanischen Sprachgebrauch
Ubernommenen Unterscheidung zwischen den Begriffen ,sex* und ,gender‘. Abschliel’end
erfolgt vor dem Hintergrund der vorliegenden Arbeit die Einordnung der Begriffe Doing Gender
und Undoing Gender.
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5.1 Naturbedingte versus soziale Konstruktion von Geschlecht

Die entsprechenden Theorien zur sozialen beziehungsweise biologischen Bedingtheit von
Geschlecht werden in der Literatur von verschiedenen Autor*innen rezipiert und jeweils kritisch
diskutiert. So fassen beispielsweise Candace West/ Don H. Zimmerman (1987), Judith Butler
(1991, 1997), Paula-Irene Villa (1996; 2007; 2011), Hannelore Faulstich-Wieland (2004), Edith
Glaser et al. (2004), Nina Degele (2008), Christina von Braun/Inge Stephan (2009) und Regine
Gildemeister/Katja Hericks (2012) die entsprechende Debatte in ihren Werken zusammen. In
der vorliegenden Arbeit findet sich die Diskussion zur naturbedingten versus sozialen
Konstruktion von Geschlecht in den generierten Motiven und zentralen Motiven zum Doing

Gender (s. Kapitel 9.2) wieder.

In der wissenschaftlichen Literatur ist der Vorgang der Naturalisierung von Geschlecht bereits
vielfach in seinen unterschiedlichen Facetten beschrieben und diskutiert worden. So

verweisen Gildemeister und Angelika Wetterer auf die Entwicklung, wenn sie schreiben

Wahrend Zweigeschlechtlichkeit bereits mit Adam und Eva in der Bibel ihre Festschreibung
fand, gilt sie heute nicht mehr als von Gott, sondern von Natur aus gegeben® (vgl.
Gildemeister/Wetterer, 1995).

Das Umdenken fand dabei in der Folge der Aufklarung statt. Wahrend bis zum 18. Jahrhundert
die Frau im Vergleich zum Mann als minderwertiges Wesen beschrieben wurde, veranderte
sich die Sichtweise mit Jean-Jacques Rousseaus Erziehungsroman ,Emile oder Von der
Erziehung“ (vgl. von Braun/Stephan, 2009, S. 231) und damit mit der Emanzipation des
Menschen weg vom Gott gegebenen Schicksal.

LWir werden sozusagen zweimal geboren: einmal zum Dasein und das andere Mal zum Leben,
das eine Mal fur die Arbeit und das andere Mal fir das Geschlecht. Diejenigen, welche die
Frau als einen unvollkommenen Mann ansehen, haben ohne Zweifel unrecht* (Rousseau,
1972, zitiert nach von Braun/Stephan, 2009, S. 231).

Rousseau beschreibt in seinen Ausflihrungen die Frau als ,Bindeglied zwischen Kindern und
Vatern“ (von Braun/Stephan, 2009, S. 232) und leitet ihre Bestimmung als Gebarende und
Erziehende ab und schreibt somit die naturgegebene Differenz der Geschlechter weiter fest.
Seinen Ausdruck findet der Ansatz unter anderem in den im 18./19. Jahrhundert entwickelten
und im folgenden Kapitel beschriebenen ,Geschlechtscharakteren” (Hausen, 1976). Die
Aufklarung kann jedoch auch als der Zeitpunkt definiert werden, der eine Auseinandersetzung

mit der sozialen Konstruktion von Geschlecht erst moglich gemacht hat.

,Die aufkldrerischen Gedanken der Gleichheit, der Miindigsprechung des Menschen und
seiner Moglichkeit Natur zu beherrschen, schufen auch eine Grundlage, um die hierarchische

Ordnung der Geschlechter in Frage zu stellen” (Gildemeister/Hericks, 2012, S. 14).
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So kann die Festschreibung von Heteronormativitat und Zweigeschlechtlichkeit von diesem

Zeitpunkt an in zwei auseinanderlaufenden Diskursen betrachtet werden.

J...] der eine gruppiert sich um die Theorien der Differenz und beruht auf der Annahme einer
naturlichen Verschiedenheit der Geschlechter. Der andere kulminiert in den Theorien der
Gleichheit und geht davon aus, dass vermeintliche Unterschiede der Geschlechter nicht natur-
, sondern Kultur bedingt und damit verédnderbar sind“ (von Braun/Stephan, 2009, S. 237).

Zunéchst steht jedoch die naturgegebene Differenz im Mittelpunkt wissenschaftlicher

Diskurse. Der Begriff der ,Natur wurde dabei in der damaligen Zeit anders als heute definiert.

,Grob vereinfacht lasst sich sagen, dass der Mensch in der Pflicht gesehen wurde, dem
,Ratschluss‘ der Natur zu folgen, deren Urheber — Gott — sie in seiner Allwissenheit perfekt
geschaffen hatte. Das Neue in der Aufklarung war nun, dass diese Natur nicht mehr stets und

unmittelbar von Gottes Wirken abhéngig war” (Gildemeister/Hericks, 2012, S. 13).

Es entwickelte sich in der Folge eine Wissenschaft, die bei der Natur als Ausgangspunkt
ansetzte. Vertreter waren unter anderem Auguste Comte, Herbert Spencer, Karl Marx und
Friedrich Engels (vgl. ebd., S. 40). Auch zu Beginn des 20. Jahrhunderts &nderte sich an der
Festschreibung der naturgegebenen Dualitat der Geschlechter und der entsprechenden
Hierarchisierung nichts. Ferdinand Ténnies, Emile Durkheim und Georg Simmel stehen mit

ihren Werken fir die entsprechenden wissenschaftlichen Diskussionen (vgl. ebd., S. 74).

,Gemeinsam st den drei Autoren damit trotz tief greifender Differenzen und sehr
unterschiedlich einsetzender Konturierung dessen, was Gegenstand und Methode der
Soziologie sein soll, dass sie an der Polaritéat der Geschlechter als Grundlage des Sozialen
festhalten, sie sogar normativ festschreiben. Der Gedanke einer ,Gleichheit’ der Geschlechter

wird explizit — z.T. durchaus massiv — abgewehrt“ (ebd., S. 74).

Dem entgegen stehen in jener Zeit mit Georg Herbert Mead, Schitz und Mannheim
Wissenschaftler, die die soziale Konstruktion von Wirklichkeit in ihren Arbeiten erstmals

darlegen.

LVielmehr beziehen sich Meads, Schiitz’ und Mannheims Konzepte auf grundlegende
Prozesse zum Aufbau sozialer Wirklichkeit, die jenseits von Geschlecht zu verorten sind. In
ihren Ansatzen ist die Offenheit fir einen soziologischen Zugang zur Kategorie Geschlecht

systematisch angelegt” (ebd., S. 105).

Ihre Ideen bildeten die Grundlage dafir, dass in den 1960er und 1970er Jahren ,Geschlecht
neu gedacht” werden konnte (vgl. ebd, S. 105). In der Genderforschung beschéftigen sich
seither zahlreiche Autor*innen mit der zuvor beschriebenen und im Alltag immer noch
dominierenden Festschreibung der Geschlechterdifferenz auf Grundlage der Theorie der

Naturalisierung von Geschlecht. So formuliert Carol Hagemann-White:
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Jn der Alltagstheorie  der Zweigeschlechtlichkeit unserer  Kultur wird die
Geschlechtszugehdorigkeit als eindeutig, naturhaft und unveréanderbar verstanden. Ohne jede
bewuRte Uberlegung wird davon ausgegangen, dal jeder Mensch entweder weiblich oder
mannlich sein muisse, was im Umgang erkennbar zu sein hat (Eindeutigkeit); dal’ die
Geschlechtszugehorigkeit korperlich begriindet sein musse (Naturhaftigkeit) und daf sie
angeboren ist und sich nicht andern kdnne (Unveranderbarkeit)“ (1988, S. 228.).

Hagemann-White stellt in ihrer Aussage dar, dass die Begriindung der naturgegebenen
Differenz zwischen den beiden Geschlechtern im Kérper zu suchen ist. Auch Evelyn Fox-
Keller/Helen Longino (1996) zeigen in ihren Ausfiihrungen, dass diese Unterscheidung auch
heute noch im Alltagsleben ihre Begriindung findet.

,Was ist dann mit den kérperlichen Merkmalen und Vorgdngen wie Menstruation, Gebéren,
Busen usw.? ,Versucht man (...), Frauen zu sagen, sie seien konstruiert (...), werden sie
einfach auf ihre Kérper und Kinder zeigen, im Vertrauen darauf, mit dieser Geste das letzte
Wort zu haben” (Fox-Keller/Longino 1996:42)“ (zitiert nach Villa, 2011, S. 61).

Die kritische Auseinandersetzung mit den genannten korperlichen Merkmalen als Begriindung

naturgegebener Differenz findet sich unter anderem ebenfalls bei Hagemann-White.

,Selbst gesellschaftlich bedeutsame Merkmale wie das Gebdren oder die als Zeichen der
Gebarfahigkeit wahrgenommene Menstruation gelten weder fur alle ,Frauen’ noch fiir
irgendeine Frau immer. Nicht ihre Realisierung, sondern die Vermutung ihrer Mdglichkeit ist
mit der Geschlechtszugehdrigkeit verknlpft. Die Zweigeschlechtlichkeit ist zu allererst eine
soziale Realitat” (1988, S. 229).

Wahrend im Laufe sportwissenschaftlicher Forschungen das auf biologischen
Begrindungszusammenhangen fulende Verstandnis von Geschlecht revidiert wurde, bleibt
dieses im Alltagswissen weiter prasent (vgl. Hartmann-Tews, 2003, S. 14ff.). Die Motive zum
Doing Gender im Rahmen dieser Arbeit belegen die Existenz entsprechender Aussagen. In
ihnen findet sich die Konstruktion von Weiblichkeit und Mannlichkeit wieder und l&asst
Ruckschlisse auf die Einstellungen der an den Interviews beteiligten Akteur*innen zu. Dass
es sich jedoch in den Antworten der Erzahlpersonen nicht nur um Doing-Gender-Prozesse
handelt, wird in den Motiven zum Undoing Gender sowie in der kritischen Auseinandersetzung
mit der Reifikation geschlechtsspezifischer Topoi deutlich. Dabei wird durch die Aussagen der
Erzahlpersonen und Interviewenden auch der Spannungsraum dargestellt, der in den Motiven
,Geschlecht ist naturbedingt® und ,Geschlecht ist umweltbedingt seine Basis hat. Im
folgenden Kapitel wird tGber die Auseinandersetzung mit den Begriffen ,sex” und ,gender” die
Diskussion Uber naturbedingte versus soziale Konstruktion von Geschlecht weitergefihrt,
bevor abschlie3end die auf der Theorie der Naturalisierung von Geschlecht basierenden

,Geschlechtscharaktere® erlautert werden.
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5.2 ,sex“und ,gender”

Menschen werden schon von Geburt an verschiedene geschlechtsspezifische Rollen und
Verhaltensweisen zugewiesen. Simone de Beauvoir formulierte dazu den wohl bekanntesten
Satz:

~Man kommt nicht als Frau zur Welt, man wird es” (de Beauvoir 1992, 334) (zitiert nach Villa
2012, S. 62).

Hinter der Aussage verbirgt sich die Annahme, dass es eine soziale Konstruktion von
Geschlecht gibt und das vermeintlich Natirliche nicht naturgegeben sein muss. Diese
konstruktivistische Theorie spiegelt sich in der Einteilung ,sex‘ und ,gender wider. Dabei
umfasst ,sex* das biologische Geschlecht, wahrend ,gender® das soziale und kulturelle
Geschlecht meint (vgl. Gildemeister/Hericks, 2012, S. 189; Degele, 2008, S. 67). Entstanden
ist die Einteilung in der Sexualwissenschaft der 1950/1960er Jahre vor dem Hintergrund der
Behandlung trans- und intersexueller Menschen (vgl. Gildemeister/Hericks, 2012, S. 190;
Degele, 2008, S. 67). Mit der Bezeichnung der beiden Kategorien war es erstmals méglich,

die soziale Konstruktion von Geschlecht auszudriicken und damit Geschlecht
,als gesellschaftlich bedingt [...], und damit kritisier- und verdnderbar” (Degele, 2008, S. 67)

darzustellen. Die Unterscheidung in ein biologisches und ein soziokulturelles Geschlecht hatte
jedoch den Nachteil, dass mit der Definition ,sex“ weiterhin von einem naturgegebenen

Geschlecht ausgegangen wurde.

»Eine erste Aporie wird deutlich, wenn man die sex/gender-Trennung auf ihren strategischen
Sinn hin befragt. In der geldufigen Verwendung basiert die Unterscheidung zwischen ,sex‘und
,gender‘ auf der Annahme, ein Teil der vorfindlichen Geschlechtsunterschiede wére nach wie
vor der Natur zuzuordnen, eben dem biologischen Geschlecht, mindet so — entgegen der
kritischen Intention — letztlich in einen blof3 verlagerten Biologismus. Damit bleibt nicht zuletzt
der strategische Sinn der Einfuhrung der sex/gender-Differenzierung, der ja gerade in der
Abwehr biologistischer Positionen liegen sollte, begrenzt® (Gildemeister/Wetterer, 1995, S.
206).

Ahnliche Ausfiihrungen finden sich bei weiteren Autor*innen wie beispielsweise Degele (2008)

und Hagemann-White (1988). Letztere formuliert wie folgt:

»In ihrer Annahme, zwischen biologischem und sozialem Geschlecht unterscheiden zu kénnen
und zu missen, blieben sie immer noch biologistisch, denn sie muf3ten einen — meist diffus
abgegrenzten — Teil der kulturellen Vorstellungen tber mal3gebliche Merkmale der
Geschlechtszuordnung als ,Natur’ festschreiben, um davon die blo3 anerzogenen

Eigenschaften und Erwartungen trennen zu kénnen* (S. 230).
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Somit fuhrt die ,sex"/,gender“-Differenzierung, so formulieren es deren Kritiker*innen, zu einer

~>elbst-Naturalisierung“ von Geschlecht. Denn so

»---] ,funktioniert® auch die in kritischer Absicht eingefiihrte sex/gender-Trennung noch in der
eigentlich bekannten Weise, daf? bestimmte Elemente der sozialen Konstruktion der Differenz
als Natur festgeschrieben (und ontologisiert) werden und ,durch diese gegliickte Selbst-
Naturalisierung ihre Hegemonie festigen und ausdehnen’ (Butler 1991, S. 60)“ (zitiert nach
Gildemeister/Wetterer 1995, S. 211).

Die Feststellung, dass sich mit der ,sex‘/,gender‘-Trennung durch die Verzahnung beider
Begriffe, die biologische Bedingtheit von Geschlecht weiter festschreibt, bezeichnen
Gildemeister/Wetterer als zweite Aporie (1995, S. 207). Um die dargestellten Probleme in der
.sex‘/,gender“-Debatte zu I6sen beziehungsweise zu umgehen, hat Hagemann-White bereits

1988 die ,Null-Hypothese* vorgeschlagen.

,Offener fiir die Vielfalt der Frauenleben, radikaler in ihrer Sicht fiir die patriarchale
Unterdriickung scheint mir nach wie vor die ,Null-Hypothese* zu sein: dal8 es keine notwendige,
naturhaft vorgeschriebene Zweigeschlechtlichkeit gibt, sondern nur verschiedene kulturelle
Konstruktionen von Geschlecht” (Hagemann-White 1988, S. 230).

Auch Butler stellt in ihnrem Werk ,Das Unbehagen der Geschlechter” (1991) dar, dass sich die
.sex‘/,gender“-Unterscheidung auch anders denken lasst (vgl. Gildemeister/Wetterer 1995, S.

206). Dabei unternimmt sie den Versuch,

Ldie Unterscheidung sex/gender ,bis an ihre logischen Grenzen‘ zu treiben. Wenn das
kulturelle Geschlecht nicht l&nger als kausales Resultat des biologischen Geschlechts gelten
soll, wenn die Trennung von ,sex‘und ,gender‘ also jene Bedeutung einnehmen soll, die von
ihrer Einfihrung in das Repertoire feministischer Argumentation erwartet wurde, muf3ten wir
bereit sein, eine ,grundlegende Diskontinuitat zwischen den sexuell bestimmten Korpern (sex)
und den kulturell bedingten Geschlechtsidentitdten (gender)‘— man kdnnte sogar sagen: eine
Kontingenz dieser Beziehung — zumindest als (Denk)Moglichkeit ins Auge zu fassen®
(Gildemeister/Wetterer 1995, S. 206f).

Butler folgert daraus, dass weder

,das Konstrukt ,Manner‘ausschlief3lich dem méannlichen Koérper zukommt, noch die Kategorie
,Frauen’nur dem weiblichen Kérper. Und ferner: Selbst wenn die anatomischen Geschlechter
(sexes) in ihrer Morphologie und biologischen Konstitution unproblematisch als binar
erscheinen [...], gibt es keinen Grund fiir die Annahme, dall es ebenfalls bei zwei
Geschlechtsidentitaten (gender) bleiben mu3“ (1991, S. 23).
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Bezogen auf die empirische Sozialforschung birgt gerade die ,sex"/,gender“-Trennung die
Gefahr der Reifikation von Zweigeschlechtlichkeit. Sie kann die Forschenden dazu verfiihren,
einen vermeintlichen Unterschied zwischen den Geschlechtern, auf der Basis unseres

Vorwissens, erklaren zu wollen. Dies beschreibt Hagemann-White wie folgt:

,Doch dann zwingt uns der Satz ,Es gibt nun mal Frauen und Ménner‘ mit dem mitgemeinten
Zusatz ,und es gibt nun mal den Unterschied* dazu, diesen Unterschied fern aller
gesellschaftlichen Normen und wechselhaften Erwartungen zu definieren. So kdnnen wir
niemals das Verhaltnis zwischen Natur und Kultur erhellen, weil unser Ausgangspostulat uns
notigt, den Unterschied immer schon gewul3t zu haben, den wir angeblich untersuchen wollen.
Das heil3t immer auch: Wir missen den Unterschied im Bereich dessen ansiedeln, was wir
ungern infrage gestellt wissen méchten, ihn an Orte unserer Verdrdngung festnageln (1988,
S. 230).

In den zentralen Motiven der vorliegenden Dissertation ,Geschlecht ist naturbedingt® und
,Geschlecht ist umweltbedingt® findet sich die beschriebene ,sex“/,gender“-Debatte wieder.
Dabei wird deutlich, dass auch frilhpadagogische Fachkrafte, zu ihren Vorstellungen von
Geschlecht befragt, eine Unterscheidung zwischen natur- und umweltbedingten
Konstruktionsmechanismen erdffnen. In Kapitel 9.2.2 dieser Arbeit wird deshalb dargestellt,

wie und wo Erzahlpersonen in ihren Aussagen die zentralen Motive entwerfen.

Im folgenden Kapitel werden die ,Geschlechtscharaktere®, die vor dem Hintergrund der
Vorstellung der naturgegebenen Differenz der Geschlechter entstandenen sind, beschrieben
und in den Kontext der vorliegenden Arbeit eingeordnet.

5.3 Auf den Charakter kommt es an — ,Geschlechtscharaktere”

Die sogenannten ,Geschlechtscharaktere werden von Karin Hausen 1976 erstmalig in ihrem
Artikel ,Die Polarisierung der ,Geschlechtscharaktere' — Eine Spiegelung der Dissoziation von
Erwerbs- und Familienleben® naher beschrieben. Dabei zeichnet die Autorin in ihrer
Publikation den Entwicklungsverlauf anhand der Definitionen diverser Lexika und Schriften der
Zeitgeschichte nach. Entstanden sind die ,Geschlechtscharaktere” nach Hausens Darstellung

im 18. Jahrhundert. Sie wurden dann

JA--] im 19. Jahrhundert allgemein dazu verwandt, die mit den physiologischen
korrespondierend gedachten psychologischen Geschlechtsmerkmale zu bezeichnen. lhrem
Anspruch nach sollten Aussagen Uber die ,Geschlechtscharaktere‘die Natur bzw. das Wesen

von Mann und Frau erfassen” (Hausen, 1976, S. 363).

In ihrem Aufsatz fasst Hausen auf Basis ihrer Ergebnisse sogenannte Geschlechtsspezifika in

verschiedenen Merkmalsgruppen zusammen. Dabei
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J...] ist der Mann fiir den 6éffentlichen, die Frau fiir den héuslichen Bereich von Natur aus

pradestiniert. Bestimmung und zugleich Fahigkeiten des Mannes verweisen auf die

gesellschaftliche Produktion, die der Frau auf die private Reproduktion. Als immer

wiederkehrende Merkmale werden beim Manne die Aktivitat und Rationalitat, bei der Frau die

Passivitat und Emotionalitét hervorgehoben® (ebd., S. 367).

Far die in Abbildung 3 dargestellten Merkmalsgruppen wurden

J...] diverse Lexika [...], medizinische, pédagogische, psychologische und literarische
Schriften ausgewertet” (Hausen, 2001, S. 192).

Mann Frau

Bestimmung fiir

Auflen Innen

Weite Nihe

Offentliches Leben Hausliches Leben

Aktivitiit Passivitit

Energie, Kraft, Willenskraft Schwiche, Ergebung, Hingebung

Festigkeit Wankelmut

Tapferkeit, Kithnheit Bescheidenheit

Tun Sein

selbstindig abhingig

strebend, zielgerichtet, wirksam betriebsam, emsig

erwerbend bewahrend

gebend empfangend

Durchsetzungsvermogen Selbstverleugnung, Anpassung

Gewalt Liebe, Giite

Antagonismus Sympathie

Rationalitit Emotionalitit

Geist Gefiihl, Gemiit

Vernunft Empfindung

Verstand Empfinglichkeit

Denken Rezeptivitit

Wissen Religiositit

Abstrahieren, Urteilen Verstehen

Tugend Tugenden
Schamhaftigkeit, Keuschheit
Schicklichkeit
Liebenswiirdigkeit
Taktgefiihl
Verschonerungsgabe

Wiirde Anmut, Schénheit

? Aufer diversen Lexika wurden medizinische, pidagogische, psychologische und literarische

Schriften ausgewertet.
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Abbildung 3: Merkmalsgruppen des méannlichen und weiblichen Geschlechts nach Hausen (1976, S. 368)

Uber die ,Geschlechtscharaktere* wurde Heterosexualitat als Norm definiert, da nur Manner

und Frauen gemeinsam
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1

J...] die Summe aller menschlichen Féhigkeiten und Bedlirfnisse zu realisieren vermégen®
(Hausen, 1976, S. 377).

Die entsprechenden Zuschreibungen spezifisch weiblichen und mannlichen Verhaltens
bestehen bis weit in das 20. Jahrhundert hinein (vgl. Hausen, 1976, S. 369) und sind teilweise
in den Aussagen der Erzahlpersonen der vorliegenden Untersuchung zu finden. Dies gilt zum
einen fur Merkmale wie Kraft, Kampf, Kdrperkontakt und handwerkliches Geschick, die in den
Aussagen der Erzéhlpersonen eher einem mannlichen Geschlecht vorbehalten sind, wie zum
anderen fur Merkmale wie beispielsweise grazil, filigran und empathisch, die eher weiblich
konnotiert werden. Analogien zur Entwicklung der jeweiligen Sportarten sind hierbei im
Interviewmaterial ebenfalls belegbar. So werden durch die Erzahlpersonen Kontaktsportarten
wie FuBball und Ringen (und Raufen) eher dem maéannlichen Geschlecht und asthetische
Sportarten wie Tanzen eher dem weiblichen Geschlecht zu sortiert. Entsprechende
Einteilungen finden sich auch in der Literatur bei verschiedenen Autor*innen wieder. So
schreibt beispielsweise Christian Bromberger in seinem Beitrag ,Ein ethnomethodologischer

Blick auf Sport, Fulzball und mannliche ldentitat®:

,Den Méannern bleiben die Kontakt- und Schlagsportarten sowie die Motoren vorbehalten, den
Frauen jene Sportarten, die einen Schwerpunkt auf die Sorge um den Kdorper, Hygiene und
Anmut legen” (Bromberger, 2006, S. 41).

In den zentralen Motiven zum Doing Gender im Rahmen der vorliegenden Arbeit wird der
Spannungsraum zwischen den zentralen Motiven ,Bewegung und Geschlecht sind Freiheit"
und ,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung® unter anderem Uber das Motiv ,Geschlecht
wird gespielt” dargestellt. Sportarten sowie geschlechtsspezifisch konnotierte Eigenschaften

finden sich in diesem Motiv wieder.

In den folgenden Kapiteln werden die Gendertheorien um Doing Gender und Undoing Gender
erganzt. Beide Bereiche sind grundlegend fir die vorliegende Arbeit und finden sich in den

zentralen Motiven wieder.

5.4 Doing Gender

Das Konzept des Doing Gender, so wie es auch in der vorliegenden Arbeit verstanden wird,
basiert auf den Ausfihrungen zum Doing Gender von West/Zimmermann (1987). Sie
rekurrieren unter anderem auf Harold Garfinkels ,Krisenexperimente® (1967) und seiner
,2Agnes Studie“ (1967), in der der Vorgang der alltdglichen Her- und Darstellung von
Geschlecht anhand des Prozesses einer Mann-zu-Frau-Transsexuellen analysiert wird.
Geschlecht ist fir Garfinkel dabei ein omnirelevanter ,seen but unnoticed backround of
everyday life“ (Garfinkel, 1967, S. 118). Mit ,seen but unnoticed“ beschreibt Garfinkel die

Normalitatsannahmen von Geschlecht, auf die wir uns verlassen konnen, ohne sie
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thematisieren zu missen. Seine ,Krisenexperimente” machten diese Ordnung erst sichtbar,
weil sie sie erschutterten und damit die selbstverstéandliche Ordnung der Welt plétzlich
,bemerkenswert” machten. Mit dem Grundsatz des ,seen but unnoticed® liegt fur die
vorliegende Dissertation ein theoretischer Hintergrund vor, um zu argumentieren, dass auch
da, wo Geschlecht nicht benannt wird, alle Interaktionspartner*innen sich stillschweigend
darauf verlassen kdnnen, dass Geschlecht eindeutig und verlasslich ist. Entsprechendes zeigt
sich auch in den zentralen Motiven der vorliegenden Dissertation zum Undoing Gender und

Doing Gender.
West/Zimmermann (1987) verstehen Doing Gender

L,als eine ,Gebiindelte Vielfalt“ sozial gesteuerter Tatigkeiten der Wahrnehmung, der
Interaktion und der Mikropolitik, welche bestimmte Handlungen mit der Bedeutung versehen,
Ausdruck weiblicher oder mannlicher ,Natur” zu sein (West/Zimmermann, 1987, S. 126, Ubers.
d. V.)“ (zitiert nach Gildemeister/Hericks, 2012, S. 204).

Der Ansatz des Doing Gender geht davon aus, dass Geschlecht sozial konstruiert ist und

permanent durch verbale und non-verbale Handlungen hergestellt wird.

,Geschlecht ist das Ergebnis sozialen Handelns, eine interaktive Leistung der beteiligten
Akteurlnnen, ein routinisiertes Tun, das Protagonistinnen wie auch Rezipientlnnen taglich aufs
Neue erbringen missen (vgl. Hirschauer 1994). Geschlecht als doing gender ist damit ein
zirkularer Prozess zwischen Darstellerin und Betrachterln: Wenn Frauen Stockelschuhe,
Roécke oder Kopftlicher tragen, werden sie zu ,weiblichen‘ Objekten, woraufhin die Personen,
die sich in dieser Weise kleiden, zu Frauen gemacht werden (Villa 2000: 76). Im Vordergrund
der Betrachtung stehen Prozesse der Differenzierung in genau zwei Geschlechter, nicht aber
die konkrete inhaltliche Bestimmung der Geschlechterdifferenz selbst“ (Winkler/Degele, 2010,
S. 20).

Beim Doing Gender handelt es sich somit um einen allgegenwartigen Prozess im taglichen
Miteinander, das heif3t in der Interaktion zwischen Individuen, in der Interaktion und
Kommunikation innerhalb von Institutionen und Organisationen sowie in der Beziehung
zwischen Individuen und gesellschaftlichen Institutionen und Strukturen (vgl. Ver.di, 2017).
Geschlecht ist dabei vor dem Hintergrund des Doing-Gender-Verstandnisses keine
naturgegebene  Konstante, sondern bedarf einer permanenten performativen
(Wieder)Herstellung (vgl. Butler, 1991). Schon von Geburt an lernen Kinder dabei durch
Beobachten und Wahrnehmen der Handlungen anderer sowie durch die Reaktionen auf das
eigene selbsttdtige Handeln das gewilinschte Geschlechterverhalten und somit die sozial

legitimierte Geschlechterperformanz (vgl. Hunger, 2012, S. 160).
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5.4.1 Doing Gender im Heteronormativitats- und Machtdiskurs

Zahlreiche Autor*innen haben sich mit dem Thema Heteronormativitat auseinandergesetzt
und deren Auswirkungen auf die Gesellschaft in ihren Ausfihrungen dargestellt (vgl. u.a.
Hartmann et. al., 2007; Wagenknecht, 2007; Butler, 1991; Degele, 2008). Dabei wird
Heteronormativitat als Bezeichnung erst mit Michel Foucault und seiner Auseinandersetzung
mit Sexualitat in seinem Werk ,Der Wille zum Wissen: Sexualitdt und Wahrheit* (1983) mdglich
(vgl. Wagenknecht, 2007, S. 25). Der Begriff selbst entstammt der Queer Theory
(Wagenknecht, 2007, S. 18) und wurde 1991/1993 von Michael Warner zum ersten Mal mit
dem Ziel beschrieben,

» Sexualitdt zu einer Grundkategorie der Gesellschaftsanalyse zu machen® und dabei [...]
einen ,aggressiven Impuls der Verallgemeinerung‘ durch ,umfassenderen Widerstand gegen
Regime der Normalitat® (xxvi) zu geben, in denen ,die Heterokultur® sich selbst als die
,Grundform menschlichen Zusammenlebens‘denkt ,und als das Mittel der Reproduktion®, ohne

das Gesellschaft nicht existieren wiirde“ (ebd., S. 18).
Wagenknecht definiert Heteronormativitat, indem er feststellt, dass der Begriff

J...] Heterosexualitit als Norm der Geschlechterverhéltnisse [...], die Subjektivitat,
Lebenspraxis, symbolische Ordnung und das Geflige der gesellschaftlichen Organisation
strukturiert. Die Heteronormativitat drangt die Menschen in die Form zweier kérperlich und
sozial klar voneinander unterschiedener Geschlechter, deren sexuelles Verlangen

ausschlie3lich auf das jeweils andere gerichtet ist” (ebd., S. 17).
Auch Degele bezeichnet Heteronormativitét als tibergeordnetes Schema und versteht es als

J-..] ein bindres, zweigeschlechtlich und heterosexuell organisiertes und organisierendes
Wahrnehmungs-, Handlungs- und Denkschemata, das als grundlegende gesellschaftliche
Institution durch eine Naturalisierung von Heterosexualitat und Zweigeschlechtlichkeit zu
deren Verselbstverstandlichung und zur Reduktion von Komplexitdt beitragt -

beziehungsweise beitragen soll“ (2008, S. 89).

Heteronormativitdt wird somit als zentrales Machtverhaltnis beschrieben, welches die
naturgegebene Dualitat der Geschlechter mit den Kategorien Mann und Frau als Basis
voraussetzt und Heterosexualitdt als essentielle Grundlage des Fortbestandes beschreibt.
Butler rekurriert in ihren Ausfihrungen ,Das Unbehagen der Geschlechter” (1991) auf die nicht
von Natur aus vorgegebene Heterosexualitat. Dabei spiegelt inre Definition, die in Kapitel 5.2

dieser Arbeit dargestellte ,sex“/,gender“-Debatte wider.

»Sle geht mit Foucault davon aus, dass die subjektbezogene ,Wahrheit‘ des Begehrens durch

,Regulierungsverfahren erzeugt‘wird (UdG, 38; Anm. der Verf.: Unbehagen der Geschlechter,
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S. 38), anstatt natirlich gegeben zu sein. Dieses Regulierungsverfahren hat, und hier geht sie

tber Foucault hinaus, ein Ziel und eine Ursache: die Heterosexualitét” (Villa, 2012, S. 69).

Historisch ist Heteronormativitat schon mit Adam und Eva in der Bibel als binares Konstrukt
von Mann und Frau, die sich sexuell begehren, festgeschrieben. So grindet

Heteronormativitat

J-..] in der christlichen Morallehre, die als gottgegebene, natlirliche Ordnung die lebenslang
treue Ehe, in der die Frau dem Mann untergeordnet und Geschlechtsverkehr allein zum Zweck
der Nachwuchszeugung ausgeilbt werden soll, zum verbindlichen Modell des
Zusammenlebens erhebt” (Wagenknecht, 2007, S. 19).

Als ,Wahrnehmungs-, Handlungs- und Denkschema bestimmt Heteronormativitat das
menschliche Wissen und schafft in Kombination mit anderen Machtfaktoren wie beispielsweise
Ethnie, Klasse und Alter differente Abhangigkeitsstrukturen. Vor dem Hintergrund der
vorherrschenden heterosexuellen und binar strukturierten Geschlechterordnung werden
Identitaten, die sich nicht der Norm gemal verorten, unterdrickt (vgl. Hartmann et al., 2007,
S.9).

,Geschlecht erklart als soziale Strukturkategorie Machtstrukturen auf der Ebene von
Geschlechterbeziehungen und ihnen innewohnende Krafteverhaltnisse, die Unterdriickungs-
und Ausgrenzungsphanomene sowie Benachteiligungen von Frauen beinhalten® (Bublitz
1992: 67)“ (zitiert nach Winkler/Degele, 2010, S.19).

Grundlage fur die Auseinandersetzung mit der Konstruktion von Geschlecht durch
Machtverhaltnisse bilden im Rahmen der vorliegenden Dissertation die Arbeiten von Birgit
Rommelspacher, die Macht in Anlehnung an Hegel als ,auf der Abwertung des Anderen

beruht beschreibt. Nach Rommelspacher

»---)] trégt eine nach dem Leistungsprinzip organisierte Gesellschaft sowohl egalisierende wie
auch hierarchisierende Momente in sich, da sie jede/n nach gleichen Kriterien beurteilt aber
zugleich die Bedingungen fir unterschiedliche Voraussetzungen schafft® (Rommelspacher,
1998, S. 14).

Rommelspacher grindet ihre Ausfihrungen zur ,Dominanzkultur® unter anderem auf die
Arbeiten von Hinrich Fink-Eitel (1994) Norbert Elias (1976; Elias/Schréter, 1992), Jirgen
Habermas (1976) und Michel Foucault (1973, Foucault/ Raulff, 1983). Sie beschreibt Macht
dabei als Produkt von Differenz (1998, S. 14ff., 24ff.) und Ungleichheit (1998, S. 18ff., 24ff.,
30ff.) in der

~Jede und jeder [...] zunehmend Subjekt und Objekt von Macht [wird]“ (ebd., S. 23).
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Nach Rommelspacher lernen wir

»[---] von klein auf mit Differenzen qua Hierarchisierung umzugehen, qua Dominanz bzw.
Unterwerfung. Die eigene Identitat ist in ihrer Geschlechtlichkeit unmittelbar mit
Machtpositionen verwoben, ohne sie nicht denkbar, durch sie definiert (ebd., S. 151f.).

Die Differenz zum anderen driickt sich dabei auch in dichotomen Gegensatzpaaren wie
beispielsweise Frau versus Mann aus und scheint dann von Natur gegeben zu sein, wie auch
in den Motiven zum Doing Gender im Rahmen der vorliegenden Arbeit deutlich wird (s. Kapitel
9.2.3). Durch die Herausstellung des Anderen erfolgt eine Homogenisierung der
entsprechenden Gruppe. Auch dieser Vorgang zeigt sich tber die Thematisierungsregel der
exemplarischen Fallbeschreibung im Rahmen dieser Arbeit in den Motiven zum Doing Gender.
Bei der Produktion von Ungleichheit wird eine Hierarchisierung hergestellt, der ungleiche
Ressourcenverteilungen folgen und damit die Herstellung der Norm und der (minderwertigen)
Abweichung festschreiben (vgl. ebd., S. 25). Bezogen auf das vorliegende Datenmaterial bildet
Heteronormativitat in der Interaktion in den Interviews sowie in der Analyse des Datenmaterials
die Hintergrundfolie fir die Wissensproduktion und dient als Strukturierungselement. Indem
Zweigeschlechtlichkeit abgebildet wird, werden auch die immanenten Hierarchiekonzepte mit
der Uberlegenheit des Mannlichen gegeniiber dem Weiblichen sowie der Uberlegenheit der
Heterosexualitat gegentiber anderen Formen der Sexualitat dargestellt. In den Motiven zum
Doing Gender im Rahmen dieser Arbeit kann dabei auch aufgezeigt werden, dass die
benannte Normierung von Zweigeschlechtlichkeit mit einer sprachlichen Normierung
einhergeht und dabei dazu fuhrt, dass Geschlecht Uber die Aussagen der Erzahlpersonen

zugeschrieben wird.

5.4.2 ,Can we ever not do gender?“ (vgl. West/Zimmermann, 1987)

Ob es mdglich ist, Geschlecht nicht immerzu zu konstruieren, ist in der Folge des Artikels von
West/Zimmermann (1987) von unterschiedlichen Autor*innen diskutiert (vgl. Hirschauer, 1994;
Heintz/Nadai, 1998; Gildemeister/Hericks, 2012) und immer wieder stark relativiert worden. So
beschreiben West/Fenstermaker in ihrem Aufsatz ,Doing Difference” (1995) und im
Sammelband ,Doing Gender, Doing Difference® (Fenstermaker/West, 2002) die Wirksamkeit
verschiedener Differenzkategorien, die Geschlecht auch in den Hintergrund treten lassen
kénnen. Sie zeigen dabei auf, dass die Relevanz von Geschlecht eine empirische Frage ist,
die man nicht per se annehmen kann. In aktuellen Diskursen der Genderforschung wird die
Frage danach, ob es eine Ausstiegsmoglichkeit aus der interaktiven Herstellung von
Geschlecht gibt, ebenfalls immer wieder neu gestellt. So beantworten Gildemeister und
Hericks in ihren Ausfiihrungen zur Geschlechtersoziologie (2012) diese vor dem Hintergrund
des Undoing-Gender-Konzeptes von Stefan Hirschauer (1994) mit ,Yes we can“ (S. 305).

Auch Hirschauer selbst setzt sich in seinem Artikel ,Die soziale Fortpflanzung der
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Zweigeschlechtlichkeit* (1994) mit West/Zimmermann auseinander (S. 676ff.). Dabei gehen
seine Ausfihrungen zu einem Undoing Gender uber die Vorstellungen des Doing Gender
hinaus. Dabei rezipiert Hirschauer die Undoing-Gender-Theorie mit Bezug auf den ersten Text
von West/Zimmermann eher verkirzt. In seinem Artikel ,Un/doing Differences® (2014)
entwickelt er seine Theorie weiter und stellt dabei unter anderem die Bedeutung von
Geschlecht in Interaktionen grundlegend in Frage. Nahere Ausfuhrungen zu Hirschauers
Undoing-Gender-Konzept findet sich im folgenden Kapitel dieser Arbeit.

5.5 Undoing Gender

In den Diskursen der Geschlechterforschung wandelt sich ab den 1990er Jahren der Blick der
Forscher*innen verstarkt in Richtung ,Dekonstruktion der Geschlechterdifferenz®
(Lorber/Farrell, 1991; Butler, 1991; Lorber, 2005). Im Mittelpunkt steht dabei die Fragestellung,
ob und falls ja, wie Konstruktion von Geschlecht in der Interaktion nicht nur aktiviert, sondern
auch ausgesetzt werden kann. In diesem Kontext beschreibt Hirschauer 1994 erstmals sein
Undoing-Gender-Konzept. Er bezeichnet Undoing Gender als aktiven Vorgang, der analog

zum Doing Gender konstruktiv ist, indem er feststellt:

J...] nicht von etwas Notiz zu nehmen, ist selbst eine konstruktive Leistung. Ich schlage vor,

sie ,undoing Gender‘ zu nennen” (S. 678).

Folgt man Hirschauers Theorie des Undoing Gender, so muisste es moglich sein, Geschlecht

in Interaktionen als primare Konstruktionsstruktur teilweise ,ruhen zu lassen” (ebd.).

,Die Aufmerksamkeit richtet sich dann darauf, ob und wie die Teilnehmerinnen die anfangliche
Geschlechtszuschreibung im Verlauf einer Interaktion aufgreifen oder als ,seen but unnoticed

feature® der Situation in den Hintergrund treten lassen” (ebd.).

Undoing Gender kann es nach Definition Hirschauers jedoch nur dann geben, wenn
Geschlecht vorher beispielsweise auf institutioneller Ebene sichtbar gemacht wurde und somit
das Vorhandensein der Kategorie Geschlecht fur die involvierten Individuen generell relevant

ist.

»~Man kann nur etwas ungeschehen machen, das geschehen ist; nur von etwas absehen, das
man gesehen hat“ (Hirschauer, 2001, S. 216).

Gender tritt dabei als Kategorie in der Kommunikation immer dann in den Hintergrund, wenn
es zuvor bereits evident gemacht wurde (ebd.). Somit ist Geschlecht nicht in jeder Situation
eine Kategorie, die fur die Kommunikation relevant ist. Vielmehr lauft es als Hintergrundfolie

in der Interaktion mit beziehungsweise wird bewusst neutralisiert.

J...] der Prozess der Geschlechterkonstruktion besteht aus Episoden, in denen Geschlecht in

sozialen Situationen auftaucht und verschwindet. Die interaktive Konstruktion von zwei
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Geschlechtern erschopft sich nicht in der routinierten Darstellung und Identifikation einer
Erscheinungsweise, mithilfe derer sich Teilnehmer gegenseitig klassifizieren, sie kdnnen diese
initiale Geschlechterunterscheidung im Verlauf der Interaktion auch aktualisieren, d.h.
fortsetzen, aufrechterhalten und fur die Interaktion in Gebrauch nehmen — oder in den
Hintergrund treten lassen® (Hirschauer, 1994, S. 677).

2013 spricht Hirschauer in einer Weiterentwicklung seines Ansatzes von der ,Neutralisierung
von Geschlecht® (Hirschauer 2013, S. 159) und pladiert dafur, die von Garfinkel im Doing
Gender intendierte Omnirelevanzannahme (1967) zu variieren. Dabei formuliert Hirschauer,
dass ein Ruhenlassen der permanenten interaktiven Herstellung von Geschlecht méglich ist
und betont die Diskontinuitat von Geschlecht, indem er beschreibt, dass

J...] das Elementargeschehen der Geschlechtskonstruktion aus Episoden besteht, in denen
das Geschlecht in sozialen Situationen auftaucht und verschwindet. Man muss sich diesen
Prozess so vorstellen, dass sich Teilnehmer im Verlauf von Interaktionen als Frauen oder
Manner konstituieren, indem sie sich nicht nur als solche zu erkennen geben, sondern in ihrer
Erkennbarkeit adressieren (und adressieren lassen). [...] Bleibt eine solche Aktualisierung der
Geschlechterdifferenz aus, praktizieren die Teilnehmer eher ein aktives ,Absehen‘von ihr, eine

Art soziales Vergessen, ein ,undoing gender“ (2013, S. 160).

In seinem Aufsatz ,Un/doing Differences. Die Kontingenz sozialer Zugehdrigkeiten® (2014)
pladiert er dann noch starker fiir die Anerkennung einer tatséchlichen Bedeutungslosigkeit von
Geschlecht in manchen Kontexten wie sie beispielsweise auch in der De-
Thematisierungsthese der Systemtheorie (Luhmann, 1975) postuliert wird. Autor*innen wie
Faulstich-Wieland (2004, S. 175-190), Bettina Heintz/Eva Nadai (1998, S. 75-93) und
Gildemeister/Hericks (2012, S. 302ff.) setzten sich in den vergangenen Jahren mit Hirschauers

Undoing Gender auseinander.

,Die konstruktivistische Geschlechtertheorie geht in der Regel von der Annahme aus, dal3
Geschlecht in allen Interaktionen prasent und relevant ist (West/Zimmerman 1991). Jede
Handlung, jede Entscheidung wird immer auf ihre geschlechtliche Angemessenheit hin befragt
und ausgerichtet. Genau besehen widerspricht diese Omnirelevanzannahme den
Grundannahmen der ethnomethodologischen  Geschlechtertheorie. Denn  wenn
Geschlechtszugehdrigkeit tatséchlich ein ,achievement’ (Garfinkel [1967]: 116ff.) ist, dann ist
ein ,Undoing Gender* (Hirschauer 1994) zumindest theoretisch denkbar* (Heintz/Nadai, 1998,
S. 82).

Faulstich-Wieland unterstreicht in ihren Ausfiihrungen Hirschauers Ansicht, dass Geschlecht
als Hintergrundfolie immer in der Kommunikation mitlauft, auch wenn es in einer Situation nicht
als Konstruktionskategorie relevant gemacht wird. Undoing Gender ist dabei auch in ihrem

Verstandnis ein Prozess des aktiven Doing Gender (vgl. 2004, S. 185).
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sInsofern sind Verdnderungen dessen, was gender meint, zwar méglich, aber die Gesellschaft
ist keineswegs auf dem Weg zu einer Geschlechtsneutralitat als ,Naturzustand der Moderne®.
Geschlechtsneutralitat als ein ,Undoing Gender‘ist vielmehr eine ,aul3erst anspruchsvolle und
prekére soziale Konstruktion, die immer wieder durchkreuzt werden kann‘ (ebd. [Hirschauer,
1994 Anm. der Verf.], S. 679)“ (ebd.).

Gildemeister/Hericks Ubernehmen Hirschauers Ansatz fur ihre Antwort auf die Frage ,Can we
ever not do gender® (West/Zimmermann, 1987) und beantworten diese mit einem ,Yes, we

can®. Sie stellen dabei fest, dass

J...] gerade das Aussetzen, das Ruhenlassen der Geschlechterunterscheidung &uBlerst
voraussetzungsvoll [ist]. [...] Ruhenlassen und Entdramatisierung verlangt sowohl eine
institutionelle Infrastruktur als auch von Seiten der Akteure eine hohe Kontextsensibilitat und
die Bereitschaft, auf vergeschlechtlichende Praktiken zu verzichten, eine entsprechende

Aktualisierung nicht aufzunehmen, Jleer laufen zu lassen, zu ftrivialisieren’
(Gildemeister/Hericks, 2012, S. 307).

Im Rahmen der Ergebnisdarstellung dieser Arbeit werden in Kapitel 9.1 aus dem
Datenmaterial heraus Motive zum Undoing Gender definiert, die die bestehenden Anséatze
aufnehmen und weiterentwickeln. Dabei zeigt sich unter anderem, dass die Kategorie

Geschlecht beispielsweise durch Motive zum Doing Gender lberlagert werden kann.

6. Theoretische Einordnung: Korper und Leib

Der Begriff des Kérpers wird im deutschen Sprachgebrauch, wie auch in der Soziologie heute
in der Regel synonym zum Leibbegriff verwendet. Eine Definition ist im Rahmen dieser Arbeit
notwendig, da sich in den Motiven und zentralen Motiven zum Doing Gender der Kérperbegriff
wiederfindet. Dass es sich bei den Bezeichnungen ,Kérper und ,Leib“ um zwei voneinander
unterscheidbare und doch miteinander verwobene Begriffe handelt, ist deshalb fir die
vorliegende Arbeit von Relevanz. Die Entwicklung der Wortbedeutung wird schon beim Blick

auf die Herkunft der Begriffe deutlich.

,Die Etymologie des Wortes ,Leib‘ fihrt in das 11. Jahrhundert. Im althochdeutschen
Sprachgebrauch heil3t lip ,durchweg Leben (beziehungsweise Person)‘, wahrend der Ausdruck
,Korper® erst im spaten Mittelalter aufkommt. Im Unterschied zu Leben bzw. Person
bedeutendem Leibbegriff leitet sich das Wort Korper aus ,lich(n)ame* her, also Leiche bzw.
Leichnam® (Gahlings, 2016, S. 22f.).

Wahrend noch im 18. Jahrhundert die Begriffe analog der Definition verwendet wurden (vgl.
Fuchs, 2015), hat sich das Bild bis heute gewandelt.
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»In den letzten 200 Jahren ist der Kérper als Gegenstand, als sicht- und greifbares Objekt, als
ein Instrument, mit dem wir umgehen und das wir auch manipulieren kdnnen, offenbar

gegeniber dem subjektiv gelebten Leib in den Vordergrund getreten® (ebd., S. 147).

Sucht man nach wissenschaftlichen Arbeiten zum Leib- und Korperbegriff, so sind in der
Soziologie die Ausfiihrungen des Philosophen und Soziologen Helmuth Plessner wegweisend.
Fir die vorliegende Forschungsarbeit wurden weiterhin die Werke von Thomas Fuchs (2015),
Jirgen Seewald (2000), Hildegard Mogge-Grotjahn (2015), Paula-Irene Villa (1996; 2007) und
Robert Gugutzer (2007; 2015; Gugutzer/Boéttcher, 2012) beriicksichtigt.

Die Unterscheidung zwischen Korper und Leib zeigt Helmuth Plessner insbesondere in seiner
Arbeit ,Die Stufen des Organischen und der Mensch“ auf. Mogge-Grotjahn fasst dazu

Zusammen:

,Der Sozialanthropologe Helmuth Plessner hat ,Kérper‘ und ,Leib‘ so unterschieden, dass
Menschen einen Koérper ,haben‘ und zugleich ein Leib ,sind‘ (Plessner, 1975). Wir splren
unseren Korper, beispielsweise durch Bewegung oder Schmerzen. Wir kdnnen unseren
Kdrper instrumentell nutzen, ihn also fur bestimmte Tatigkeiten und Zwecke einsetzen, und wir
kénnen unseren Korper gestalten. In Wechselwirkungen zu den bewusst wahrgenommenen
korperlichen Befindlichkeiten und unseren absichtlichen kdrperlichen Aktivitaten erleben und
spiiren wir uns als Leib im Sinne eines ganzheitlichen Empfindens. Dieses entzieht sich dem
gezielten Zugriff“ (2015, S. 27).

In der Aussage Mogge-Grotjahns manifestiert sich die Vorstellung, dass der Korper form-
beziehungsweise wandelbar ist und zudem Gegenstand von Reflexion werden kann. Er ist im

Sinne des Leibseins mehr als ein Instrument. Villa formuliert es in ihrer Arbeit wie folgt:

sDenn zu dem, was im Alltag undifferenziert Korper genannt wird, gehort eine leibliche
Dimension. Wir haben demnach nicht nur einen Korper, tber den wir verfigen, sondern wir
sind zugleich auch ein Leib, Gber den wir eben nicht verfiigen. Dieser Leib ist der
sozialphilosophische Fachbegriff fir die Dimension des inneren Erlebens. Der Leib ist dabei
das individuelle, radikal subjektive Fihlen, das sich anderen Menschen als solches nicht
mitteilen kann“ (2007, S. 19).

Auch Seewald nimmt in seinem Werk ,Leib und Symbol — Ein sinnverstehender Zugang zur
kindlichen Entwicklung“ Bezug auf die Kérper-/Leibdiskussion und beschreibt in Anlehnung an

Plugge den Korper als ,unbewohnten Leib®.

Wéhrend némlich ,Kérper‘ die medizinisch-objektivierende Sicht des unbewohnten Leibes
meint — in letzter Konsequenz die Leiche —, so hebt das ,Korperhafte’ auf die
Erlebnisdimension des ,lastenden Leibes‘ab. Pligge (1967) hat gezeigt, dal? diese Dimension

besonders in ,Grenzsituationen® auftritt, ,also z. B. in der Midigkeit und Erschdpfung, mehr
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noch in der Pathologie, bei inneren Erkrankungen . . . (S. 62). Aber auch schon der Saugling
setze sich damit auseinander, indem er in den ersten Monaten seine Beine als fremde Dinge

empfinde, ,bis er sie sich im Betasten und Strampeln einverleibt (S. 63)“ (2000, S. 55).

Bezogen auf den Koérper machen es somit die Erfahrungen, die ein Mensch in seiner Kultur im
Leben sammelt, erst moglich, seinen Korper willentlich auch zu beherrschen. Oder wie es

Gugutzer formuliert:

»,Das bedeutet: Ich bin zwar mein biologischer Kérper (Skelett, Muskulatur, Organe, Hormone,
Sinnesapparat etc.), aber weil ich erst lernen muss, meinen Korper zu beherrschen und zu
kontrollieren, habe ich ihn nicht per se. Meine korperliche Existenz ist mir zwar als Zustand
gegeben, gegenstéandlich wird sie mir aber erst durch die sozialisatorische Aneignung
kulturspezifischer Kérpertechniken“ (2015, S. 14).

Der Korper als Produkt von eigenen Erfahrungen im Spiegel der Kultur fuhrt damit zu
Variationen, die auch geschlechtsspezifisch sein kdnnen. So zitiert Gugutzer Johann G.

Herder indem er sagt, dass der

,Mensch [...] im Unterschied zum Tier keine Erbmotorik, sondern eine Erwerbsmotorik (vgl.
Weil3 1990: 39) [hat], was bedeutet, dass der Mensch die Beherrschung seines Kdorpers
erlernen muss. Die Aneignung des eigenen Kdrpers ist ein biologisch bedingtes Erfordernis,

zugleich jedoch offen fur kultur- und gesellschaftsspezifische Varianten“ (ebd., S. 15).

Neben der Unterscheidung zwischen Kérper und Leib wird in den Definitionen auch zwischen

,Haben" und ,Sein“ unterschieden.

LHaben, Besitzen bezeichnet eine Haltung der Aneignung von Dingen oder Menschen; sie ist
haufig mit einer Quantifizierung verbunden. Ich habe etwas und will mehr davon, denn das
Haben erflllt mich nicht wirklich. Anders das Sein: Es meint das Existieren, das sich spontan
und von selbst vollzieht; das Hervorgehen des Lebens aus einer Quelle, deren man gerade
nicht habhaft werden kann [...] Alle lebendigen Prozesse und Téatigkeiten kénnen nicht gehabt,

besessen oder gemacht, sondern nur gelebt und erlebt werden [...]“ (Fuchs, 2015, S. 147).

Der Korper ist im Zuge der Industriellen Entwicklung auch im Fokus der Unterscheidung
zwischen den Begriffen des ,Habens® und ,Seins“ zu einem manipulierbaren Instrument

beziehungsweise einer Ware geworden.

,Das Verhéltnis von Sein und Haben lasst sich dann so umformen: Ich finde mein Sein in dem,
was ich anzubieten habe oder kurz: Ich bin, was ich habe. Das heift, ich bin nicht mehr mein

Leib, sondern mein Kérper, den ich zu Markte trage” (ebd., S. 148).
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Die Veranderungen im Haben und Sein spiegeln sich, wie bereits mit Plessner und Fuchs
dargestellt, auch im Kérper- und Leibbegriff wider und zeigen sich in den Handlungen der

Menschen. Villa bezeichnet den Korper dabei als ,zentrales Handlungsinstrument®.

SWir handeln mit dem Kérper, und zwar zum Teil durchaus so, wie wir mit anderen Objekten
handeln. In diesem Sinne manipulieren wir den und hantieren wir mit dem Korper, indem wir
ihn zum Beispiel kleiden, durch Diaten oder Sport formen, mit Make-up bemalen oder ihn an
N&geln oder Haaren beschneiden. Auch setzen wir ihn bewusst ein im Sinne einer
Darstellungsressource, etwa durch die Anwendung bestimmter Gesten und Korperhaltungen,
durch Blicknavigation, korperliche Zu- und Abwendung etc.” (Villa, 2007, S. 18f).

Der Korper ,als Handlungsinstrument® ist auch fur die vorliegende Arbeit relevant. So kann
beispielsweise im Motiv ,Geschlecht wird verortet® dargestellt werden, dass
.Sauberkeitserziehung“ in der Kita und die damit verbundenen Zuschreibungen von
Merkmalen und Handlungen, die der Korper qua Geschlecht besitzt beziehungsweise
vollzieht, auch in den Aussagen der Erzahlpersonen zur Konstruktion von Geschlecht eine

Rolle spielen.

Fuchs beschreibt in seinen Ausfiihrungen einen Spannungsraum als ,hin- und herbewegen®
zwischen den Polen des ,gelebten Leibes” und des ,reinen Koérpers® (vgl. Fuchs, 2015, S.

148). Wahrend der ,gelebte Leib“ im Sinne von Fuchs

J...] als Trdger unseres Lebensvollzuges, als Medium, das alle unsere Wahrnehmungen und

Bewegungen vermittelt, dabei aber selbst im Hintergrund bleibt“ (ebd.)
gilt, ist der ,reine Korper* die Summe

J-..] organischer Strukturen und physiologischer Prozesse, die sich aus der Perspektive des

Anatomen oder Physiologen objektivieren lassen” (ebd.).

Im Rahmen der Ergebnisse der vorliegenden Forschungsarbeit lassen sich ebenfalls zwei
Spannungsraume beschreiben. Im Sinne der Kdrper-/Leibdefinition ist der Spannungsraum
als Grundfigur der zentralen Motive zwischen den Polen ,Bewegung und Geschlecht sind
Freiheit* und ,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung®, wie er in Kapitel 9.2.3
beschrieben wird, von besonderem Interesse. Er definiert durch die Aussagen der
Erzahlpersonen den Raum zwischen den instrumentalisierten Korpern als modellierbare
(Geschlechts-)Korper und schreibt ihnen ein Geschlecht zu. Der funktionelle Koérper spiegelt
sich dabei insbesondere im Motiv ,Geschlecht wird gespielt® wider und definiert je nach
Position im Spannungsraum den ,Geschlechtskoérper®. Die Erzahlpersonen beschreiben den
Kdrper dabei mit bestimmten Eigenschaften und Merkmalen (kréftig, flink etc.), die sozialen
Werten oder personlichen Wiinschen unterliegen und damit durch bestimmte Handlungen

(Teilnahme an Sportarten, Durchfihren von Bewegungen etc.) gestaltbar sind. Die
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Instrumentalisierung des Korpers ist Grundvoraussetzung dafir, dass Uber den Korper
Geschlecht dargestellt werden kann. Die Zugehorigkeit zu einer Geschlechtsgruppe wird dabei
durch zuvor definierte Merkmale sozial konstruierbar. Der Korper und damit seine spezifische
Ausgestaltung sowie entsprechende Handlungen bestimmen die Zugehorigkeit zur jeweiligen
Gruppe, da der Korper als sichtbares Kriterium nach auf3en wirkt.

»,Niemand ist schon allein durch beliebige kérperliche Anwesenheit ein kompetentes Mitglied
etwa einer Krabbelgruppe fir Babies und deren Eltern, einer wissenschaftlichen Gemeinschaft
oder einer Berufsgruppe. Oft, fast immer sind sehr spezifische Korperpraxen und

Kérpermodellierungen notwendig, um Mitglied einer Gruppe zu sein“ (Villa, 2007, S. 21).

Korperpraxen und Korpermodellierungen werden von Erzahlpersonen in den Interviews
benannt und konstruieren dadurch, dass sie versprachlicht werden, Geschlecht. Die
entsprechenden Motive spiegeln fir die Erzahlpersonen und den an der Interaktion beteiligten
Interviewerinnen die fur sie aktuell relevanten Handlungspraxen wider. Villa macht deutlich,

warum

J...] der kulturelle Umgang mit dem Kérper im Alltag so aullerordentlich wichtig [ist]. Wir
erzeugen damit ,kulturelle Genitalien®, wie es der Soziologe Harold Garfinkel in seinen Studien
genannt hat. Er weist so darauf hin, dass wir mit unseren Korpern durch ihren kulturellen

Gebrauch suggerieren, diese seien auch anatomisch entsprechend ,ausgestattet™ (ebd.).

Wie beschrieben, ist der Mensch mit dem Wandel in der Moderne als Individuum gezwungen,
sich selbst in seiner sozialen Umwelt zu positionieren, da zuvor geltende géttliche (oder
religivse) Begrindungszusammenhdnge weitestgehend entfallen. Wahrend Adam und Eva
bereits in der Bibel die von Gott gegebene Dualitdt der Geschlechter und damit auch deren
Differenz begriinden, wird Geschlecht mit Beginn der Revolution nicht mehr als Gott gegeben
angesehen (vgl. Gildemeister/Wetterer, 1995). Die Natur beziehungsweise die soziale Umwelt

kommen stattdessen als Begrindung zum Tragen.

~Die Modernisierung ist begleitet von der ambivalenten Notwendigkeit, sich im sozialen Gefuge
zu verorten, und auch dieses Geflige ist mitnichten normativ neutral. Wir werden nun nicht
mehr durch Herkunft verordnet, sondern missen dies selber tun. Dies beinhaltet auch die
,Zumutung®, uns dauernd selber positionieren zu mussen. Hierfur ist der Kérper ein probates

Mittel insofern, als er im Alltag unsere sichtbarste ,Visitenkarte darstellt” (Villa, 2007, S. 22).

Die im Rahmen der vorliegenden Arbeit entwickelten Motive zum Doing Gender zeichnen
nach, wie Uber den Kdrper im Kontext von Bewegung im Alltag der Kindertagesstatte und im
Rahmen der eigenen Bewegungsbiografie Geschlecht dargestellt wird. Von Bedeutung ist in
den Aussagen der Erzéhlpersonen, ob der Geschlechtskérper durch Natur oder/und Umwelt

bedingt ist. Bezogen auf den menschlichen Kdrper stellt Gugutzer dazu fest:
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,Der Mensch ist Naturwesen, insofern er sein (biologischer) Kérper ist, und er ist Kulturwesen,

insofern er (qua Sozialisation) seinen Kérper hat“ (2015, S. 15).

Die Frage nach der Natur- oder Umweltbedingtheit des Korpers lasst sich auf die Konstruktion
von Geschlecht (bertragen. Die entsprechenden zentralen Motive ,Geschlecht ist
naturbedingt® und ,Geschlecht ist umweltbedingt® finden sich in Kapitel 9.2.2 der vorliegenden
Forschungsarbeit und definieren einen Spannungsraum. In der Analyse der Interviews wird
dabei deutlich, dass die Erzahlpersonen im Motiv ,Geschlecht ist naturbedingt®, Geschlecht in
Bezug zu kdrperlichen Merkmalen als biologisch determiniert beschreiben. Der Mensch ist hier
in Anlehnung an die Definition ,Naturwesen® und damit ,sein biologischer Korper, durch den
Geschlecht mdglichst zweifelsfrei verkdrpert werden kann. Im Gegensatz dazu beschreiben
die Erzahlpersonen im Motiv ,Geschlecht ist umweltbedingt® das ,Kulturwesen® Mensch, der
seinen Korper und damit auch sein Geschlecht in Anlehnung an die Definition Plessners ,qua
Sozialisation® hat. Da der Korper die Grundvoraussetzung fir Bewegungshandeln bietet, ist
anzunehmen, dass biologische Begriindungen fur die Entwicklung eines Geschlechtskérpers

in diesem Kontext besonders stark zu finden sind.

JAuch und gerade gesellschaftlich-normative Vorstellungen von ,Weiblichkeit® und
,Mannlichkeit’ werden diskursiv vermittelt und inkorporiert. ,Weibliche’ und ,mannliche’
Ausformungen von Habitus und Hexis werden in dieser Perspektive jeweils fur eine Epoche
und eine Gesellschaftsformation ,typische’ Ausdrucksweisen von Machtverhaltnissen

betrachtet” (Mogge-Grotjahn, 2015, S. 31).

Unter Habitus versteht Pierre Bourdieu ,leibhaft gewordene Geschichte® (1985, S. 69). Er geht
in seiner Definition davon aus, dass sich gesellschaftliche Normen und Werte in den Leib

einschreiben.
,Der Leib ist Teil der Sozialwelt, wie die Sozialwelt Teil des Leibes ist“ (ebd.).

Der Habitus wird nach Bourdieu von Menschen gepragt, die einer Gruppe zugehdrig sind. Er
dient hier als Erkennungsmerkmal und drtickt sich unter anderem in Kérperpraktiken und damit

beispielsweise auch in der Wahl von Sportarten aus (vgl. Mogge-Grotjahn, 2015, S. 28).

,Menschen, die sich in dhnlichen Positionen befinden, gehbéren nach Pierre Bourdieu sog.
sozialen ,Feldern® an, durch die ihre Handlungsméglichkeiten bestimmt werden. Diejenigen
Personen, die einem bestimmten ,Feld’ zugehdorig sind, pragen so Bourdieu, einen ihnen

gemeinsamen und sie damit von anderen unterscheidenden ,Habitus‘ aus® (ebd.).

Beispielhaft zu nennen, waren wohlhabende Menschen, die bevorzugt Tennis oder Golf

spielen und sich somit Uber die Zugehdrigkeit zu einer bestimmten Gruppe definieren.
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,Die soziale Realitét existiert sozusagen zweimal, in den Sachen und in den Képfen, in den
Feldern und im Habitus, innerhalb und aul8erhalb der Akteure® (Bourdieu et al., 1996, 161,
zitiert nach Mogge-Grotjahn, 2015, S. 28).

Als ,Hexis“ bezeichnet Bourdieu das, was sich im Lebensverlauf in den Kdrper einzeichnet. In
Bezug auf die Wahl verschiedener Sportarten konnte dies beispielsweise eine kréftigere
Oberschenkelmuskulatur bei Radfahrer*innen oder Eisschnelllaufer*innen sein.

L,Der Begriff der ,Hexis~ bleibt bei Bourdieu dem &ulerlich wahrnehmbaren Ensemble
dauerhaft erworbener Korperhaltungen und -bewegungen vorbehalten (...)“ (Fréhlich, 1999,
S. 100; vgl. Turner, 2012)

In Bezug auf die vorliegende Arbeit, spiegeln sich die in den Interviews benannten
.Korperhaltungen und -bewegungen® insbesondere im Motiv ,Geschlecht wird gespielt* wider.

Sie dienen als Differenzierungskategorien zur Konstruktion von Geschlecht.

6.1 Der vergeschlechtliche Korper

Wie bereits beschrieben, haben alle Menschen einen individuellen Koérper, mit dem sie
Geschlecht ausdricken. Sie sind Trager dafur, was in Gesellschaft beziehungsweise Kultur
Weiblichkeit oder Mannlichkeit bedeuten kann. Dabei gibt es verschiedene Ressourcen, die
Geschlechtszugehdrigkeit tber den Korper darstellen (vgl. Villa, 2011, S. 116f). Hierzu zahlt
Villa ,,Stimme, Kosmetik, Kleidung, Gesten, Mimik“ (ebd.).

,Was eignet sich besser als der Kérper, um solche Zeichen zu ,verkdrpern? Verkodrperungen
von sozialem Sinn missen allerdings erworben werden, denn Sinn ist hochgradig kultur-,
geschlechts- und gesellschaftsspezifisch. Dieser Lernprozess beinhaltet und bedeutet vor
allem ,Naturalisierung”. Uber somatische Prozesse lernt der Korper, ein Geschlecht zu sein,
er wird zu einem ,fleischlichen Ged&chtnis von Darstellungen‘ (Hirschauer, 1989, S. 111). Das
Geschlecht wird so zur Natur® (Villa, 2011, S. 116).

In Bezug auf Hirschauer (1989) bezeichnet Villa (1996) Korper als ,sinnlich-praktische

Dimension® und nutzt den Leibbegriff.

,Das heil3t, der Leib ist nicht eine reine Oberflache, die rational entziffert wird, sondern eine

Form der Existenz, die uns gefiihlsmaRig und somit existentiell betrifft“ (ebd., S. 153).

Sowohl Hirschauer (1989) als auch Gesa Lindemann (1993) bringen in ihren Uberlegungen
das Gefihl und damit die ,Darsteller*innen” ins Spiel der Konstruktion von Geschlecht ein (vgl.
Villa, 1996, S. 153f.). Uber den Leib erfolgt die Positionierung der Menschen als mannliches

oder weibliches Subjekt.
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JHieraus erklért sich fiir Lindemann auch das Funktionieren sozialen Drucks und sozialer
Kontrolle: Wir missen als Frauen und Manner erkennbar sein, um Uberhaupt an Interaktionen

teilnehmen zu kénnen“ (ebd. S. 154).

Der zwanghafte Mechanismus, der hinter der Positionierung steckt, lasst sich wiederum uber
die Naturalisierung von Geschlecht erklaren.

,Uber ,somatische Prozesse’— die denen der Somatisierung bei Bourdieu entsprechen — lernt
der Korper, ein Geschlecht zu sein, er wird zu einem ,fleischlichen Gedachtnis von
Darstellungen® (ebd. [Hirschauer a.d.V.], S. 111). Das Geschlecht wird zur zweiten Natur®
(ebd.).

Die somatischen Prozesse werden in den Interviews der vorliegenden Untersuchung
versprachlicht und finden sich in den Motiven/zentralen Motiven zum Doing Gender wieder.
Dabei kann Uber die Aussagen der Erzahlpersonen dargestellt werden, wie die Einschreibung
von Geschlecht in den Korper auf sprachlicher Ebene funktioniert. Im Motiv ,Geschlecht wird
verortet® erfolgt die Einschreibung beispielsweise Uber die Lage des Koérpers im Raum. Im
Motiv ,Geschlecht wird gespielt* stehen ,Kérperhaltungen und -bewegungen® im Mittelpunkt.
Im Motiv ,Geschlecht wird materialisiert* wird die ,Sexuierung“ von Material zur Konstruktion

von Geschlecht genutzt.

»In Hirschauers Perspektive kann letztlich alles sexuiert werden (Kleidung, Tétigkeiten,
Gesten, Worte), obwohl — oder gerade weil — eine prinzipielle Kontingenz beziiglich des
Geschlechts dieser Mittel besteht: Es gibt demnach kein von der Natur vorgegebenes
Geschlecht eines Gegenstandes, eines Wortes oder einer Tatigkeit. Der ,richtige‘ Umgang mit
dieser Sexuierung ist schliel3lich eine fundamentale soziale Kompetenz und absolut

unerlaBlich fur eine sinnhafte Kommunikation unter Menschen® (ebd., S. 154f.).

In allen genannten Motiven wird Uber den Kdrper beziehungsweise den Leib die Dualitét der
Geschlechter weiter festgeschrieben. Dabei definieren Motive zum Doing Gender in
Korrelation zu Motiven zur Bewegung zwei Spannungsraume, die wiederum durch Aussagen
der Erzahlpersonen dargestellt werden kénnen. Bevor die Ergebnisse der vorliegenden Arbeit
im empirischen Teil ab Kapitel 9 dargestellt werden, wird in den folgenden Kapiteln die

Geschichte der Kindertagesstétte/des Kindergartens in Deutschland beschrieben.
7. Theoretische Einordnung: Die Kindertagesstatte/der Kindergarten in
Deutschland

Die Geschichte des Kindergartens in Deutschland ist in der Literatur gut dokumentiert. So
publizieren beispielsweise Gunter Erning et al. (1987) unter dem Titel ,Geschichte des

Kindergartens® zwei entsprechende B&nde. Auch Wilma Grossmann (1994) zeichnet in ihrem
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Werk ,KinderGarten — Eine historische-systematische Einfiihrung in seine Entwicklung und
Padagogik® den entsprechenden Verlauf nach. Neuere Ausfuhrungen unter Bericksichtigung
der Entwicklung der Kindertagesstétten in der DDR beziehungsweise der Bundesrepublik bis
hin zum Jahr 2011 finden sich bei Franz-Michael Konrad in seinem Buch ,Der Kindergarten®
(2012). Mit einzelnen Unterthemen wie beispielsweise der Betreuung von Kindern unter drei
Jahren befassen sich Jurgen Reyer/Heidrun Kleine (1997) in ihrer Abhandlung ,Die
Kinderkrippe — Sozialgeschichte einer umstrittenen Einrichtung®. Im Folgenden werden die
wesentlichen Stationen der Entwicklungsgeschichte deutscher Kinderbetreuung kurz

zusammengefasst und in einem weiteren Unterkapitel in Bezug zum Thema Gender gesetzt.

7.1 Geschichte deutscher Kinderbetreuung

Die Kindertagesstatte als Institution, wie sie heute bekannt ist, hat eine gut 200jahrige
Entwicklung hinter sich. Mit der aufkommenden Industrialisierung und den sich damit
verandernden Lebensumstanden Anfang des 19. Jahrhunderts wurden die professionell
organisierten Betreuungsmoglichkeiten auRerhalb der Familie politisch salonféhig (vgl. Erning
et al., 1987, S. 13). Dabei wurde die in Obhutnahme von Kindern im Kindergarten mit einer
Verbesserung der finanziellen Situation armer Bevdlkerungsschichten ebenso begrindet, wie
mit der Notwendigkeit einer friihen Erziehung der Kinder eben jener Schichten. Erning et al.

fassen dies in ihrem Werk wie folgt zusammen:

,Damit sollte die finanziell prekdre Situation der Unterschichtshaushalte entschérft werden,
und zwar durch die Freisetzung der Mutter von den die Aufnahme einer Erwerbsarbeit
storenden Bedingungen der Kinderaufzucht. Gleichzeitig sollte durch eine friihzeitige
Erziehung der Kinder zu den Tugenden einer ,proletarischen Sittlichkeit* (Reyer 1985, 173ff.)
eine Selbstgenigsamkeit der armen Schichten erreicht werden, die sie gegenuber allen

Revolutionsgedanken immunisieren sollte“ (ebd., S. 15).

Vor dem Hintergrund dieser Uberlegungen und basierend auf Samuel Wilderspins Abhandlung
,Uber die friihzeitige Erziehung der Kinder und die englischen Kleinkinderschulen oder
Bemerkungen uber die Wichtigkeit, die kleinen Kinder der Armen von anderthalb bis sieben
Jahren zu erziehen® (1826) wurden erste ,Kleinkinderverwahranstalten® und
.Kleinkinderschulen gegriindet (ebd., S. 13; Erning, 1987, S. 15). 1840 kam als weiteres
Konstrukt der Frébelsche Kindergarten hinzu. Die Theorien zur Erziehung von Kleinstkindern
und damit auch erste Ansétze professioneller Betreuung sind jedoch schon wesentlich alter.
So finden sich Uberlegungen zur Erziehung von Vorschulkindern bereits im 16. Jahrhundert
im Humanismus unter anderem bei Michel de Montaigne (vgl. Grossmann, 1994, S. 13f). In
der Folge war es beispielsweise Amos Comenius, der sich auf Grundlage seiner Ideen zum
Schulsystem auch der Erziehung von Vorschulkindern widmete. So gab es bereits zu Beginn

des 18. Jahrhunderts mit den sogenannten ,Spiel- und Warteschulen® (ebd., S. 16)
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entsprechende Vorlauferinstitutionen, die die Betreuung kleiner Kinder ibernommen haben
(vgl. Erning, 1987, S. 15). In der Mitte des 18. Jahrhunderts fasste dann Rousseau in seinem
Hauptwerk ,Emil“ im Jahr 1762 (Rousseau/Schmidts, 2001) seine Auffassung zur Erziehung
zusammen. Sowohl Friedrich Frobel als auch Johann Heinrich Pestalozzi grindeten ihre
padagogischen Konzepte auf Rousseaus Theorien. Die Einstellung zur Kindheit als
Entwicklungsphase hatte sich damit zu diesem Zeitpunkt maf3geblich verandert. Wurden
Kinder bis dahin noch als kleine Erwachsene gesehen, die sich kaum von diesen

unterschieden, so kam es im Rahmen der ,padagogischen Bewegung des Philanthropismus*

J--.] zu einer neuen Wertschatzung von ,Kindheit’, die nun als eine Phase von besonderer
Empféanglichkeit fir erzieherische Einflisse angesehen wurde. In der Armenpflege schliel3lich
fand ab 1800 eine Reorganisation statt, die von der bislang reaktivierten Almosengewahrung
zu einer Armenfihrsorge fihrte und insbesondere die Kinder der Armen prophylaktisch zu
erziehen suchte” (Erning, 1987, S. 15).

Aus dieser Entwicklung heraus hat Frobel dann 1840 seinen ersten Kindergarten eréffnet (vgl.
Grossmann, 1994, S. 27). Sein Konzept unterschied sich dabei nicht nur durch den nutzbaren

Garten von anderen Institutionen.

Zwei Aspekte der Frobelschen Pddagogik waren von besonderer Bedeutung: 1. Frobels
Auffassung von der seelisch-geistigen Entwicklung in der frithen Kindheit und 2. Seine Theorie

des Spiels sowie die von ihm entwickelten ,Spielgaben® (ebd., S. 22).

Zielgruppe von Kindergarten nach Frobelschem Muster war zundchst der ,gehobene
Mittelstand® (ebd., S. 27). Arme Bevolkerungsschichten nutzen eher die weiterhin in kirchlicher
Trégerschaft gefuhrten Kinderbewahranstalten. Bis zur gescheiterten Revolution 1848 und
dem darauffolgenden Verbot der Kindergarten im preufRischen Hoheitsgebiet 1851, hatte sich
die Idee der fruhkindlichen Betreuung in zahlreichen Gemeinden und bei der entsprechenden
Lehrerschaft an Schulen durchgesetzt. Bis 1861 sollte es dauern, bis das Verbot der
auRRerhausigen Kinderbetreuung wieder aufgehoben wurde (ebd., S. 27ff.). Basierend auf dem

Konzept Frébels setzte sich nach dessen Tod seine Nichte Bertha von Marenholtz-Bilow

[...] fir die gemeinsame Erziehung der Kinder aller Klassen ein und schuf in einzelnen
Einrichtungen Freistellen fir arme Kinder. Dabei stiel? sie auf den Widerstand vieler Birger,

die eine gemeinsame Erziehung ihrer Kinder mit Arbeiterkindern ablehnten® (ebd., S. 31).

Diese Entwicklung mindete in der Grindung sogenannter ,Volkskindergarten®, die
Arbeiterkinder aufnahmen und in ihrer padagogischen Ausrichtung entsprechend auf die
neuen Herausforderungen abgestimmt waren (vgl. ebd., S. 31f.). Gearbeitet wurde nach dem

Konzept Frébels, wobei hier
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JL...] ein neues Erziehungsziel zu der emotionalen und kognitiven Férderung der Frébelschen

Konzeption hinzu [trat]: die Erziehung zu ,Ordnung und Reinlichkeit* (ebd., S. 32).

Der ideologische Gegensatz zwischen christlich gepragter Erziehung in Kleinkinderschulen
und Bewahranstalten, die sich an die armen Bevolkerungsschichten wendeten, und der
Frobelschen Kindergarten, die das Birgertum ansprachen, konnte durch die Grindung von
Volkskindergarten abgeschwacht werden. Letztendlich war die Ausstattung mit gut
ausgebildeten Fachkraften in diesen Einrichtungen jedoch nicht gegeben. Da die
konfessionellen Einrichtungen ihre Arbeit als ,Nothilfe der offentlichen Kleinkindererziehung®
(vgl. Erning, 1987, S. 63) verstanden wissen wollten, blieb somit auch zum Ende des 19.
Jahrhunderts eine Distanz zwischen den Konzepten bestehen. Dagegen betonten

Vertreter*innen des Verbandes aller Frébel Einrichtungen

J...] die Notwendigkeit einer fiir alle Kinder wichtigen familienergénzenden Erziehung [...]
(ebd., S. 63).

Die Trennung spiegelte sich im padagogischen Konzept und somit auch in der
Raumgestaltung und den Beschaftigungsangeboten wider. In konfessionellen Einrichtungen
stand die Bildung nach schulischem Vorbild im Mittelpunkt, mit Frontalunterricht und einer
Raumgestaltung, die einem Klassenraum &hnlich war. In den Frébel Kindergarten dominierten
hingegen die von seinem Griinder entwickelten Beschaftigungen mit den entsprechenden
Spielgaben (vgl. ebd., S. 97). Die faktische Trennung in der Erziehung von Kindern im
vorschulischen Alter zwischen der &rmeren und der burgerlichen Schicht blieb somit bis auf

weiteres bestehen.

Nach Ende des ersten Weltkrieges trat im Jahr 1924 das Reichsjugendwohlfahrtsgesetz
(RIWG) in Kraft. In diesem Rahmen anderte sich die Zuordnung der jetzt allgemein als
.Kindergarten® bezeichneten Institutionen. Deren Zustandigkeit ging ab diesem Zeitpunkt an
die vom Staat neu gegrindeten Jugendamter Uber (vgl. ebd., S. 111f.). Die Kindergarten

wurden somit per Gesetz zu einem Teil der Jugendhilfe.

»Im ersten Paragrafen des RIWG wurde das Recht des Kindes auf Erziehung erstmalig in

einen Gesetzestext aufgenommen* (Grossmann, 1994, S. 39).

Jedoch behielten auch mit dieser Gesetzesnovellierung Eltern weiterhin das erste Recht auf

die Erziehung ihrer Kinder. Der Staat konnte nur ,fallweise” eingreifen (vgl. ebd., S. 39f.).

LAuch gegeniber den freien Wohlfahrtsverbdnden und der freien Liebestétigkeit trat das
Jugendamt zurtick. In dem 84 wurde die schwache Stellung des Jugendamtes gegeniiber den
freien Verbanden deutlich: ,84. Aufgabe des Jugendamtes ist ferner, Einrichtungen und
Veranstaltungen anzuregen, zu férdern und gegebenenfalls zu schaffen’/...]. Damit war das

Primat der Wohlfahrtsverbande gesichert. Das Jugendamt konnte nur aktiv werden, wenn die

63



Einrichtungen der privaten Fihrsorge nicht ausreichten, oder bestimmte Aufgaben nicht
wahrnahmen* (ebd., S. 42).

Das Reichsjugendwohlfahrtsgesetz starkte somit die freien Trager und flhrte in der
Konsequenz zu einer weiteren ,Entpadagogisierung” der Arbeit in den Kindergarten.
Stattdessen hat sich im

JRIWG [...] nun gerade diese Auffassung vom Kindergarten als Bewahranstalt durchgesetzt
und die Kindergarten in den folgenden Jahrzehnten gepréagt; sie blieben dann auch fast
ausschlie3lich Aufgabe der privaten Wohlfahrtsverbande, insbesondere der konfessionellen
Verbande. Der sozialfiihrsorgerische Aspekt trat wieder zunehmend in den Vordergrund, so
dass der Kindergarten zu Recht als eine ,Pflegestétte unschulischer kindlicher Ausdrucks- und
Lebensformen®, (Mollenhauer 1968, 129) beschrieben werden konnte“ (ebd., S. 42).

Mit Maria Montessori betrat 1913 eine weitere Padagogin die Bildflache, die sich fur eine
Begleitung der Kinder im Vorschulalter einsetzte. Ihr padagogisches Konzept, welches sie in
ihrem Werk ,Selbsttatige Erziehung im frihen Kindesalter (1913) publizierte, wurde von den
Frobelanhédnger*innen als Konkurrenz betrachtet und entsprechend bekampft. Als kritisch
wurden insbesondere die psychologischen Annahmen in der Montessori-Padagogik (vgl.
Konrad, 2012, S. 44ff.) gesehen. Bis nach dem zweiten Weltkrieg spielte Maria Montessoris
Ansatz in deutschen Kindergarten kaum eine Rolle. Auch danach konnte sich das Konzept
nicht flichendeckend durchsetzen. Einrichtungen, die Montessoris Arbeit zu Beginn der NS
Diktatur ab 1933 umsetzten, wurden von den Nationalsozialisten ebenso geschlossen wie

viele andere Kindergéarten in freier Tragerschatft. In dieser Phase

J-..] wurde der gesamte Wohlfahrtsbereich der Nationalsozialistischen Volkswohlfahrt (NSV)
unterstellt, die als Organ der NSDAP eine zielstrebige Gleichschaltungspolitik betrieb“ (Erning,
1987, S 137).

Erziehungsziele der NS-Zeit waren Wehrhatftigkeit fir die Jungen und Mutterlichkeit fur die
Madchen.

LHinflihrung zu einem Gefolgschaftsdenken anstelle individualisierender, den Einzelnen in
seiner Besonderheit achtender ErziehungsmafRnahmen war das erklarte Ziel staatlicher
Erziehung, dem sich auch die konfessionellen Einrichtungen vielfach nicht verschlieRen
konnten® (ebd., S 138).

In der Nachkriegszeit kniipften die Kindergarten in ihrer paAdagogischen Zielstellung und ihren
Werten nahtlos an die 1920er Jahre an. Die freien Trager, die zuvor durch den NSV enteignet
wurden, Ubernahmen vielerorts die Einrichtungen wieder und leisteten die entsprechende
Aufbauarbeit (vgl. ebd., S 155).
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,Die erneute konfessionelle Ausrichtung der inhaltlichen Arbeit wurde verbunden mit der
Wiederaufnahme Frobelschen Gedankengutes. Das System der Spielgaben Frobels [...] war
der Angelpunkt der praktischen Arbeit; in einer allseitig-gemuthaften Pflege der Kinder sah
man die Ziele einer Kleinkindpadagogik erfillt. Der Kindergarten wurde Uberwiegend als
,Schonraum’ gesehen, als eine Not-Betreuungseinrichtung fir solche Kinder, deren
Familiensituation einen Einsatz eigentlich familialer Erziehungsaufgaben erforderlich machte®
(ebd., S 155).

7.2 Der Kindergarten in der Bundesrepublik

In der Bundesrepublik blieb der Kindergarten bis in die 1960er Jahre eine Verwahranstalt fir
Kinder, deren Eltern die Erziehung nicht ibernehmen konnten oder wollten. Die konservativ-
christliche Familienpolitik der Ara Adenauer lieR dabei erst gar keine Debatte (iber einen
Kindergarten fiir alle Kinder zu (vgl. Konrad, 2012, S. 203). Erst zum Ende der 1960er Jahre
anderte sich unter dem Eindruck von Bildungsreform sowie Studenten- und Frauenbewegung

das Bild frihkindlicher Betreuungsangebote. Auch auf politischer Ebene folgten Anpassungen.

LErst mit der Veréffentlichung des ,Strukturplanes fiir das deutsche Bildungswesen* (1970)
zeigte es sich, dall aus den Ergebnissen der Sozialisationsforschung padagogische
Konsequenzen gezogen werden sollten. Man anerkannte, daf3 die Familie als alleinige
Sozialisationsinstanz fur das Kind im vorschulischen Alter unzureichend war, weil es seine

Lernméglichkeiten beschrénkte® (Grossmann, 1994, S. 86f.).

Der Strukturplan markierte den Startpunkt des Kindergartens als Bildungseinrichtung. Im
Vordergrund stand jedoch auch hier das bereits in der Grindungszeit der Kindergarten
vorgebrachte sozialpadagogische Argument der Erziehung von Kindern aus sozial schwachen

Familien.

,Die Bildungsbenachteiligung von Kindern aus der sozialen Unterschicht wird zum grof3en
Thema und der Kindergarten [...] in den Dienst der kompensatorischen Erziehung und der

Herstellung von Chancengleichheit gestellt“ (Konrad, 2012, S. 203).

In den 1970er Jahren zwangen mit der Kinderladenbewegung antiautoritare
Betreuungsangebote traditionelle Kindergarten zu einer Auseinandersetzung mit den eigenen
Strukturen. Alternativmodelle wie Waldorf- und Reggio-Kindergarten, die kreative Aspekte in
der Arbeit betonten oder altbekannte Anséatze wie beispielsweise der Montessori-Kindergarten
fanden Verbreitung. Im Ansehen der Bevolkerung wandelte sich in den Jahren bis zur
politischen Wende in Deutschland das Bild des Kindergartens und damit auch der dort
arbeitenden Fachkrafte weg von der fuhrsorgenden ,Kindergartentante® hin zur
professionellen Bildungsbegleitung (vgl. ebd.). Der Kindergarten blieb jedoch weiterhin, ein

kostenpflichtiges und fir alle Eltern/Kinder freiwilliges Betreuungsangebot.
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7.3 Die Kindertagesstatte in der DDR

Im Gegensatz zur Bundesrepublik war die Kindertagesstatte in der DDR von Beginn an ein
kostenfreies, staatlich gelenktes Angebot fur alle Kinder. Eingebunden in die Bildungskette,
diente  sie  ausschlieBlich  vorschulischer  Bildungsvorbereitung. Dabei  waren
planwirtschaftliche Vorgaben handlungsleitend fur die Fachkrafte (vgl. Konrad, 2012, S. 226f.).

LZwar sind es vor allem 6konomische Griinde, die die DDR dazu zwingen, die Miitter von
Erziehungsarbeit zu entlasten. Aber das Erziehungssystem der DDR ist auch einem grol3en
Erziehungsprojekt verpflichtet, steht doch nichts weniger als die Schaffung des neuen
Menschen auf dem Programm, die ,allseitig und harmonisch entwickelte sozialistische
Personlichkeit”. [...] Der Kindergarten ist in der DDR deshalb nie in dem Sinne Modethema wie
in der Bundesrepublik [...]* (ebd., S. 226f.).

7.4 Gesamtdeutsche Kindergartenpolitik

Das Thema Bildung in der Kindertagesstatte riickte mit den viel zitierten Ergebnissen der
PISA-Studie in den 1990er Jahren in den Fokus gesamtdeutscher Bildungsdebatten. Die
schon lange wahrende Auseinandersetzung zum Bildungsauftrag frihpadagogischer
Fachkrafte bekam dabei durch die PISA-Ergebnisse neue Nahrung. In der Folge wurden
Bildungspléne fur den Elementarbereich in allen Bundeslandern eingefiihrt, das Berufsfeld der
frihpadagogischen  Fachkraft akademisiert und die Kleinkindpadagogik nach
schulpéadagogischen Mal3stédben betrachtet (vgl. Beinzger/Diehm, 2003, S. 16). Die rechtliche
Verankerung der Kindertagesstétten im Kinder- und Jugendhilfegesetz bleibt jedoch Uber die
Jahre hinweg bis zur Gegenwart auch in der neuen Bundesrepublik bestehen. Somit sind
Kindertagesstatten auch weiterhin eine freiwilige und in den meisten Bundeslandern
kostenpflichtige Einrichtung. In den vergangenen Jahren hat sich dabei die Anzahl zu

betreuender Kinder in den Einrichtungen verandert.

LIm Jahr 2010 besuchten in Deutschland rd. 95% der vier- und funfjahrigen Kinder einen
Kindergarten. In den 1990er Jahren hatte dieser Wert noch bei knapp 90% gelegen” (Konrad,
2012, S. 262).

Bis ins Jahr 2017 hat sich die Landschaft der Kindertagesstatten stark verandert. Platze fur
Kinder unter drei Jahren werden vermehrt geschaffen und nehmen einen grofRen Teil der
padagogischen Arbeit ein. Nach Auskunft des Statistischen Bundesamtes existieren im
Erhebungszeitraum 2014 insgesamt 53 415 Kindertageseinrichtungen in Deutschland, in

denen

J...] 527 400 Personen als pdadagogisches Personal sowie als Leitungs- und

Verwaltungspersonal beschaftigt [sind]“ (2014).
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Der Anteil weiblicher Beschéftigter lag im Bemessungszeitraum in dieser Zielgruppe bei 95
Prozent (vgl. ebd.). Die Dominanz der Frauen im Berufsfeld ,frihpadagogische Fachkraft® ist
somit weiterhin deutlich an den Zahlen ablesbar. Begriindet wird dieser Zustand von
unterschiedlichen Autor*innen (vgl. Gildemeister/Robert, 2008, S. 61; Faulstich-Wieland,
1995) mit der spezifischen historischen Entwicklung des Berufsfeldes sowie dem
gesellschaftlichen Ansehen der Tatigkeit, die sich in einer geringen Entlohnung, fehlender
Aufstiegsmdglichkeiten und einer geringen Qualitdt der Ausbildung widerspiegelt. Im
folgenden Kapitel wird der Beruf der frihpadagogischen Fachkraft in Bezug zum Geschlecht

als ,Frauenberuf” beschrieben.

7.5 ,Frauenberuffrihpadagogische Fachkraft

Die Griindung des ersten Kindergartens durch Frébel im Jahr 1840 und die zuvor bereits
existierenden ,Kleinkinderverwahranstalten® und ,Kleinkinderschulen® stellten den Beginn
koordinierter institutioneller Betreuung von Kindern im Vorschulalter dar. Vor dem Hintergrund
dieser Entwicklung mussten entsprechende ,Fachkrafte® fir die Arbeit im Kindergarten
ausgebildet und eingestellt werden. Die ersten Uberlegungen Frébels, Manner fir diese
Tatigkeit vorzusehen (vgl. Rohrmann 2009, S. 49; Rabe-Kleberg, 2003, S. 44), konnten sich
nicht durchsetzen. Denn im 19. Jahrhundert wurden allein weiblich markierten Personen qua

Definition

Lentsprechende Qualitaten als \Wesensmerkmale von Natur her* (Gildemeister/Robert, 2008,
S. 59)

zugesprochen. Die damals angenommene allgemeine Befahigung von Frauen fur den Beruf
der Erzieherin ging dabei konform mit den im 18. Jahrhundert entstandenen und in der
folgenden Zeit propagierten ,Geschlechtscharakteren® (s. Kapitel 5.3). In Ermangelung
anderer beruflicher Chancen war fur Frauen im 19. Jahrhundert die Arbeit als Erzieherin eine

der wenigen Mdglichkeiten, beruflich tatig und damit selbsténdig zu sein. So erfuhren

»---] Mutter und Frauen als (potentielle) Erzieherinnen die eigentliche Aufwertung — aufgrund
der ihnen zugeschriebenen naturgegebenen Pradestination zum gefihlvollen Umgang mit
ihren Kindern bzw. ob ihrer F&higkeit, auch jenseits leiblicher Mutterschaft soziale

Muitterlichkeit im Sinne einer natirlichen und instinktgeleiteten Berufung zu praktizieren
(Beinzger/Diehm, 2003, S. 11).

Um die Kinderbetreuung zu professionalisieren, entstanden nach Aufhebung des
Kindergartenverbotes im Jahr 1861 in verschiedenen Stadten Deutschlands unterschiedliche
Ausbildungsstatten und Seminare. Eine bekannte Vertreterin ihrer Zeit war dabei Henriette

Goldschmied, die sowohl
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J...] in der Frauenbewegung und im Frébelverband mitgearbeitet und sich in ihren Schriften

und Vortrdgen mit pddagogischen Problemen des Kindergartens auseinandergesetzt [hat]
(Grossmann, 1994, S. 34).

1910 grundete sie die erste Frauenhochschule in Leipzig, die jedoch bereits 1921 aufgrund
diverser Ausbildungs- und Prifungsvorschriften zu einer Berufsschule zuriickentwickelt wurde
(Grossmann, 1994, S. 35). Es sollte knapp 90 Jahre dauern, bis erneut Hochschul- und
Universitatsstudiengange aufgebaut wurden, die eine Ausbildung friihpadagogischer
Fachkrafte auf einem entsprechenden Niveau ermdglichen.

Der Beruf der Erzieherin als Frauendomane mit seinen pflegerischen Aufgaben veranderte
sich bis in die 1950er Jahre kaum. So dienten Kindergarten auch zu dieser Zeit noch als

J...] Aufbewahrungsanstalt’ fir Kinder, deren Mutter ,arbeiten mussten’, also fur Kinder aus
Familien, die nicht den normativen Ansprichen entsprachen, dass die Mitter sich
ausschlieB3lich um die Kinder kiimmerten® (Gildemeister/Robert, 2008, S. 60).

Grundlage fur die Einstufung des Berufs der Erzieherin als Frauenberuf bildete dabei auch die
Vorstellung der naturbedingten Differenz zwischen den beiden Geschlechtern. Dies anderte
sich erst zum Ende der 1960er Jahre, als unter dem Eindruck von Bildungsreform sowie
Studenten- und Frauenbewegung die Verwirklichung von Gleichheitsgrundsatzen zwischen
den Geschlechtern in den offentlichen Fokus riickte. Die Kinderladenbewegung als
antiautoritares Betreuungsangebot ermdéglichte es dabei Miittern, ihre gewonnenen Freirdume

durch die professionelle Betreuung ihrer Kinder weiter voranzutreiben.

,Der Konnex zwischen Miitterlichkeit und friihkindlicher Erziehung, den die erste
Frauenbewegung noch als ,natirlich’ gegeben annahm, wurde jetzt — nicht zuletzt durch die
praktische Organisation der Kinderbetreuung — in Frage gestellt® (Beinzger/Diehm, 2003, S.
9).

In der Folge bleibt der Beruf der frihpadagogischen Fachkraft trotz PISA-Ergebnissen und der
daraus resultierenden Bildungsdebatte jedoch weiterhin ein Frauenberuf (vgl. Statistisches
Bundesamt, 2014). Im Vergleich zur historischen Erzieherin haben sich auch die Griinde kaum
verandert, die als weiblich markierte Personen diesen Beruf ergreifen lassen. So stellen

Gildemeister/Robert fest, dass sich mit ihnen

#--.] vielfach die Vorstellung [verbindet], dass es in diesen Berufen selbstverstandlich méglich
ist, Familienpflichten und Erwerbsarbeit zu vereinbaren, eben weil es Frauenberufe sind. [...]
Die Form diffuser Alltagsnahe/Familienahnlichkeit fligt sich einerseits bruchlos ein in tradierte
und stereotypisierte Weiblichkeitsbilder, andererseits kbnnen die jungen Frauen dennoch als
,modern‘ gelten, weil eine Berufsausbildung durchlaufen bzw. eine Berufstatigkeit angestrebt
wird” (Gildemeister/Robert, 2008, S. 62).
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In Bezug zur akademischen Ausbildung des Berufes zeigen sich Unterschiede zwischen den
Geschlechtern. Dies beschreiben Daten des Statistischen Bundesamtes zum
Qualifikationsniveau frihpadagogischer Fachkréfte.

»Im Vergleich der Geschlechter féllt auf, dass sich die Manner in Kindertageseinrichtungen von
ihren Kolleginnen in ihrem Qualifikationsniveau etwas unterscheiden. So hatten sie im Mé&rz
2014 mit 9,5 % fast doppelt so haufig einen Fachhochschul- oder Hochschulabschluss als die
Frauen (5,1 %). Gleichzeitig war bei den Mannern der Anteil derjenigen, die (noch) ohne
Abschluss in der Kinderbetreuung arbeiteten, mit 17,6 % deutlich hoher als bei den Frauen
(4,0 %). Dabei lasst sich ein Zusammenhang zwischen Qualifikationsniveau, Arbeitsbereich
und Méanneranteil ableiten: Manner arbeiten haufiger im Leitungs- und Verwaltungsbereich
(8,4 % gegeniber 6,2 %) und eher gruppeniubergreifend (19,0 % gegenluber 11,6 %). Die
Gruppenleitung ist mit 39,8 % gegentber 30,2 % im Vergleich der Geschlechter eher ein von

Frauen gepréagter Arbeitsbereich” (Statistisches Bundesamt, 2014).

Dass sich eine Entwicklung hin zu mehr Mannern in der Kindertagesstatte vollzieht, legen die

Zahlen im Hinblick auf die Ausbildungsstatistik nahe.

»,S0 waren von den gut 53 000 Schilerinnen und Schulern im Schuljahr 2012/2013, die sich in
der Ausbildung zur Erzieherin oder zum Erzieher befanden, knapp 17 % oder fast 8 900
Manner. Weitere 2 800 Manner absolvierten die Ausbildung zum Kinderpfleger (13,5 % aller

Azubis in diesem Beruf)“ (ebd.).

Ob die Manner jedoch im Alltag mit den Kindern arbeiten werden oder eher in leitender
Funktion tatig sein werden, bleibt abzuwarten. Welche Relevanz méannliche Fachkréfte fur die
Entwicklung der Kinder haben, bringt das Statistische Bundesamt mit der folgenden Frage und

der anschlieRenden Aussage auf den Punkt:

Wie wichtig ist eine ménnliche Bezugsperson in Kindertageseinrichtungen fiir die Entwicklung
der Kinder? Die Erziehungswissenschatt ist bei dieser Frage gespalten und die Datenlage gilt
als ,durftig“ (ebd.).

Es ist somit trotz aller Entwicklungen festzustellen, dass der Beruf der frihpddagogischen
Fachkraft in der Hauptsache von Frauen ausgefihrt wird. Geblieben sind dabei bis heute der
niedrige soziale Status, das geringe Einkommen sowie die fehlenden Aufstiegs- und

Entwicklungsmaglichkeiten im Berufsfeld.

7.6 Gender in der Kindertagesstatte

Wie beschrieben, handelt es sich beim Beruf frihpadagogischer Fachkrafte um einen
Frauenberuf. Die im Kitakontext arbeitenden weiblichen Fachkrafte dienen dabei als

geschlechtsspezifisches ,Rollenmodell* (vgl. Gildemeister/Robert, 2008, S. 62) fur die Kinder.
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Auch in Bezug auf ihre AuRerungen lassen sich in der Interaktion zwischen Fachkraft und
Kindern Konstruktionsmechanismen von Geschlecht darstellen. Dies wird unter anderem von
Thomas Hduller (1993) und Hunger (2012) in ihren Arbeiten beschrieben und durch die
Ergebnisse der vorliegenden Dissertation untermauert. Frihpadagogische Fachkréfte
rutschen damit im Rahmen ihrer Berufsausibung in eine Genderfalle, aus der es kein

Entkommen zu geben scheint.

sFur  Kindergartnerinnen ist damit einerseits die  Geschlechterdifferenzierung
selbstverstandlich und fraglos gesetzt, andererseits bemiihen sie sich unter dem Eindruck der
,Gleichheitsnorm’ um ,geschlechtsneutrales Verhalten® [...] Faktisch orientiert sich ihr
Erziehungsverhalten an normativierten Lebensstilen und den sich daraus ergebenden
Erziehungsmaximen (Sauberkeit, Freundlichkeit, Fahigkeit zur Selbstkontrolle etc.). Eine
professionelle Selbstreflexion ist kaum entwickelt und wird in der Ausbildung auch nicht
angezielt* (Gildemeister/Robert, 2008, S. 67).

Dass das Thema Geschlecht auch bei Kindern seine Relevanz hat, wurde im Rahmen dieser
Arbeit in Kapitel 4.2 im Rahmen der Darstellung der Ergebnisse anderer Forschungsarbeiten
beschrieben. So finden sich unter anderem bei Largo (2009) und Hunger (2012) Hinweise
darauf, dass sich Unterschiede im Spielverhalten zwischen den Geschlechtern bereits im
Kleinkindalter beobachten lassen. Eine detaillierte Darstellung findet sich auch bei
Gildemeister/Robert (2008). Sie stellen dar, dass Kitakinder

,um die Bedeutung der Geschlechterunterscheidung [wissen] und [...] auch die Polaritdt von

weiblich und ménnlich in das eigene Verhaltensrepertoire (ibernommen [haben]” (S. 62).

Dabei dienen neben den Fachkraften insbesondere die ,peer Groups als Lernmodell
».geschlechtsangemessenem Verhaltens® (ebd., S. 63). Analog zu Largo (2009) und Suzanne
Kessler/Wendy McKenna (2001) beschreiben auch Gildemeister/Robert (2008), dass Kinder

in einem Alter ab drei Jahren in der Lage sind
»adas eigene Geschlecht in Bezug auf das Geschlecht der anderen zu identifizieren” (S. 63).

und sich in der Folge selbst als zugehdrig zu einem Geschlecht zu definieren. Dabei wird
Kindern im Kindergartenalter bereits friih ein Geschlecht zugeschrieben beziehungsweise das
bereits zugeschriebene Geschlecht bestarkt und verfestigt. Dieses wird von den Fachkréaften

verbalisiert und in der Interaktion durch entsprechende AuRerungen verstéarkt.

LDie Klassifizierung und Differenzierung nach Geschlecht — die Selbstkategorisierung als
Méadchen oder Junge ist mit Abschluss der Kindergartenzeit in der Regel stabil und bestimmt
die Perspektive, aus der heraus die Welt sich ordnet. Alles andere gilt als ,pathologisch’und
wird auch pathologisiert” (Gildemeister/Robert, 2008, S. 77).
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Uber Motive zum Doing Gender kann im Rahmen der vorliegenden Dissertation aufgezeigt
werden, wie und wo Geschlecht in Aussagen frihp&dagogischer Fachkrafte zur
Bewegungsbiografie und zum subjektiven Bedeutungsverstandnis von Bewegung konstruiert
wird. Samtliche Motive zum Undoing Gender und Doing Gender sowie die beiden
Spannungsraume werden in den folgenden Kapiteln als Ergebnis der Arbeit dargestellt.
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8. Empirischer Teil: Modell zur Erfassung der Motive zum Doing Gender

und Undoing Gender anhand biografischer Fallrekonstruktionen

Im Rahmen der vorliegenden Untersuchung ist ein Modell entstanden, welches Motive zum
Doing Gender und Undoing Gender anhand biografischer Fallrekonstruktionen erfasst (s. Abb.
5). Das Modell rekurriert auf die Ergebnisse der qualitativen Hauptuntersuchung im Rahmen
des Projektes ,Bewegung in der frihen Kindheit* (s. Abb. 4, vgl. Bécker et al., 2014, S. 13;
Koch et al., 2016, S. 156).

BIOGRAFIE

QEFLEXION

MOTIVE

ZUR =P

BEWEGUNG

“~

REFLEXION

Abbildung 4: ,Erfassung zentraler Motive zur Bewegung anhand biografischer Fallrekonstruktionen” (Bocker et al.,
2014, S. 13)

Im Unterschied zur BiK-Studie beziehen sich die in der vorliegenden Untersuchung
generierten Motive auf den Forschungsschwerpunkt Doing Gender und Undoing Gender.
Dabei werden die entsprechenden Motive in Korrelation zu den Motiven zur Bewegung
gesetzt. Das bestehende Modell des BiK-Projektes wird auf zwei Ebenen erweitert. Dies
geschieht zum einen auf der Ebene der Interaktion zwischen Erzahlperson und Interviewerin,
die mit den Ergebnissen der vorliegenden Arbeit um den Aspekt der Herstellung
kommunikativen Sinns erganzt wird. Zum anderen wird neben den Motiven zum Doing Gender
und Undoing Gender der Aspekt der Reifikation geschlechtsspezifischer Topoi durch die
Erzahlperson, Interviewerin oder Forschenden aufgegriffen und in ihrer Relevanz zur

Konstruktion von Geschlecht bewertet.

72



Biografie

Fachwissen Reflektion

Interviewerin/
Forschende

Reflektion

Motive zum
Doing Gender
Handeln
Motive zum
Undoing Gender

zZZ—Ww

4-{20_—1X)>;UITI—|Z_F>

( Erzahlperson )

Erfahrungswissen

Reflektion

Reflektion

Biografie

Abbildung 5: Erfassung zentraler Motive zum Doing Gender und Undoing Gender im Kontext zentraler Motive zur
Bewegung anhand biografischer Fallrekonstruktionen

Die zentralen Motive zum Doing Gender und Undoing Gender beruhen, analog zum Modell
des BiK-Projektes, auf Erfahrungswissen und Fachwissen, welches die Erzahlpersonen im
Verlauf ihrer Biografie erwerben. Erganzend kann mit der Auswertung der Interviews in der
vorliegenden Untersuchung nachgewiesen werden, dass auch das Erfahrungs- und
Fachwissen der Interviewerin und der Forschenden die Analyseergebnisse beeinflussen und
damit an der Herstellung kommunikativen Sinns beteiligt sind. Deutlich wird dies sowohl in der
Analyse der Interaktionen als auch in der Analysesituation selbst. Falls es sich bei der
Interviewerin und der Forschenden nicht um ein und dieselbe Person handelt, ist neben der
Interviewerin, die ihre eigenen Motive hinterfragt, in einem zweiten Schritt die Forschende
betroffen. Handelt es sich um dieselbe Person, kann der Prozess der Reflexion sowohl auf der
Ebene der Interviewdurchfiihrung als auch auf der Ebene der Analyse stattfinden. Die
Reflexion kann somit in allen Fallen Einfluss auf das Erfahrungs- und Fachwissen aller am
Prozess beteiligten Personen besitzen. Analog zu den Ergebnissen des BiK-Projektes
beeinflussen die zentralen Motive zum Doing Gender und Undoing Gender in Korrelation zu
den Motiven zur Bewegung auch das Handeln der Erzé&hlpersonen in ihrem beruflichen Alltag.
Im BiK-Projekt wurden die drei Bereiche Fachwissen, Erfahrungswissen und Handeln im
beruflichen Kontext expliziert (vgl. Bocker et al., 2014, S. 14ff.; Koch et al., 2016, S. 157). Es
wird deutlich, dass auch in den Ergebnissen des vorliegenden Forschungsprojektes
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J...] die Einflussnahme der drei Kontexte Fachwissen, Erfahrungswissen und professionelles
Handeln nicht einseitig, sondern reziprok ist und in Prozessen der Selbstreflexion aktiv
wahrgenommen und mitgestaltet wird“ (Koch et al., 2016, S. 158).

Das Handeln im beruflichen Kontext wird somit auch von der Fahigkeit der Erz&hlpersonen
beziehungsweise Fachkréfte, Interviewerinnen und Forschenden zur Reflexion gepréagt.

L,Dabei wird in der Praxis flir eine Passung der Intention des pddagogischen Handelns und des
realisierten Handlungssinns erst nachtraglich der Sinn vom Handelnden rekonstruiert. Dieser
Prozess erfolgt liber die ,Selbstreflexion als ein Versuch der Symbolisierung bisher nicht
symbolisierten Wissens‘ (Radtke 1996, 86). Dazu ist ein bewusstes Sich-Selbst-Erfahren und
beobachten sowie die Verarbeitung des sozialen Feedbacks aus der Umwelt erforderlich.
Indem sich Menschen selbst zum Gegenstand ihrer Gedanken machen, generieren sie ihr
Wissen Uber die eigene Person, was als Grundlage fir die Selbstbewertung, fur die Planung
selbstbezogener Zukunftsbilder und fir die Ausrichtung eigenen Handelns zur Erreichung
personaler Ziele dient (vgl. Schneider & Lindenberger, 2012, 545)“ (ebd., S. 159).

Analog zur Erzahlperson beeinflusst somit auch die Interviewerin/Forschende die im
Forschungsverlauf generierten Motive zum Doing Gender und Undoing Gender durch
Reflexion der zentralen Motive und des eigenen Handelns im beruflichen Kontext. Die

Ergebnisse stellen dabei nur eine Momentaufnahme dar.

,Die Momentaufnahme bezieht sich auf den Zeitpunkt des jeweiligen Interviews und bereits
dieses kann aufgrund des zuvor beschriebenen Prozesses Anderungen der zentralen Motive
[...] initiieren. Die Prozesshaftigkeit wird bei Erzdhlpersonen mit besonderen
Lebensereignissen sehr deutlich, da diese bereits im Interview von resultierenden Anderungen

im Verlauf der Biografie berichten” (ebd.).
Die Ergebnisse dieser Arbeit werden im Folgenden anhand des Modells zur Erfassung der

Motive zum Doing Gender und Undoing Gender dargestellt.

8.1 (Fremd-)Verstehen und Indexikalitat — Herstellung kommunikativen Sinns in der

Interaktion im Interviewverlauf

Wie in Abbildung 6 dargestellt, ist die Generierung ,kommunikativen Sinns“ zwischen
Erzahlperson und Interviewerin/Forschenden der zentrale Ausgangspunkt in der Entstehung

von Motiven und zentralen Motiven zum Doing Gender und Undoing Gender.
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Abbildung 6: Modell zur Herstellung kommunikativen Sinns im Rahmen der Interviews der vorliegenden
Forschungsarbeit

Wahrend in Kapitel 4.5.5 der vorliegenden Forschungsarbeit bereits die theoretischen
Grundlagen zum (Fremd-)Verstehen und zur Indexikalitat erlautert wurden, wird im folgenden
Abschnitt anhand von Textbeispielen der Prozess der Herstellung ,kommunikativen Sinns*
herausgearbeitet. Dies erfolgt zunéchst anhand eines Dialogs zwischen einer Erz&hlperson
und einer Interviewerin, die sich bisher kaum mit dem Thema Gender auseinandergesetzt hat.
Forschende und Interviewende sind in diesem Fall zwei verschiedene Personen. In dem

vorliegenden Interview antwortet eine Erzéhlperson (EP) auf die Frage der Interviewerin (1)
,Und Méadchen, passt das als Begriff fiir Sie?“ (GU3FK9/115)

nach kurzer Pause mit einem ,Ja“. Die Antwort legt zunachst den Schluss nahe, dass die
Erzahlperson ,eine ausreichend klare* Vorstellung von dem hat, was ,Madchen sein” fur sie
bedeutet und dies in Zusammenhang mit der eigenen Biografie bringen kann. Der Begriff
Madchen scheint somit fur sie ,zu passen®. Im Folgenden wird die Frage durch die
Interviewende auf eine emotionale Ebene gehoben sowie um das Wort ,Zuschreibung® und

damit um die Idee der Konstruktion von Geschlecht erweitert.

I: (.) ,Wie haben Sie sich mit der/ Mit dem Begriff oder der Zuschreibung gefiihit?*
(GU3FK9/117).

Die Interviewerin lasst mit ihrer Frage zunachst offen, ob die Erzahlperson den Begriff oder die

Zuschreibung Méadchen fiir sich aufnimmt. Die Antwort der Erzéhlperson
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EP: ,Das verstehe ich jetzt nicht* (GU3FK9/118).

nach einer Pause von 4 Sekunden, stellt eine Irritation und damit einen Bruch zur ersten
Antwort dar. Die zunédchst selbstverstandlich akzeptierte Passung des Begriffs
beziehungsweise der ,Zuschreibung® Madchen funktioniert nicht mehr. Mehrere
Schlussfolgerungen sind hier denkbar. So wére es moglich, dass sich die Erzahlperson mit
dem Thema Zuschreibung von Geschlecht in ihrer eigenen Biografie nicht auseinandergesetzt
hat. In diesem Fall wiirde sie erst durch die Adressierung als Madchen in der Frage auf die
Thematik aufmerksam gemacht. Weiterhin ist vorstellbar, dass die Erz&hlperson eine
entsprechende Zuschreibung nicht hinterfragt und auf die Frage der Interviewerin deshalb mit
der Verstandnisaussage reagiert. Im Folgenden antwortet die Interviewerin ihrerseits auf die
immanente Aufforderung nach Klarung, indem sie den Impuls aufgreift und erlautert, was Inhalt

ihrer Frage war — namlich die Vorstellung von Geschlechterkonstruktion.

LAIso ist es bei/ Passt es im Gegenzug zu (..)/ Also man sagt Madchen und Jungs, passt das
dazu, dass Sie dann auch eher die/ Also bestimmte Sportarten lieber gemacht haben oder in
der/ In der Gruppe mit/ Mit Madchen, oder gibt es da gar keine Kombinationen mit oder gar
keine (.) Reaktion auf eine Sportart dann auch gemeinsam mit Médchen und Jungen®
(GU3FK9/119).

Die Rolle der Interaktionspartner*innen hat sich in der Sequenz umgekehrt. Die Interviewende
wird zur Antwortenden, wahrend die Erzahlperson die Rolle der Zuhérenden Gbernimmt. Das
von Auer beschriebene ,reflexive Hin und Her* (vgl. Kruse, 2014, S. 75) wird in der folgenden
Antwort deutlich. Die Erzéhlperson nimmt dabei die durch die Interviewende vorgegebene
Dualitat der Geschlechter und insbesondere deren Differenz in Bezug auf die Auswahl von
Sportarten fir ihre weiteren Ausfihrungen auf. Sie rekurriert in ihrer Antwort auf biologisch
determinierte Unterschiede und Klassifiziert Jungen und Madchen entlang gangiger
Geschlechterstereotype.

LAISo grundsétzlich wiirde ich sagen, haben ja schon Jungs und Mé&dchen da echt so, ja, ganz
andere Interessen. Die Jungs, ja, spielen natlrlich viel FuBball und, ja. Auch beim
Gerateturnen fand ich immer, haben die mehr Kraft, um da verschiedene Dinge zu machen,
und die Madchen ja, haben sich also auch so in meiner Schulzeit oder so schon ganz anders
bewegt, wenn dann, ich sage mal, so Tanzelemente reinkommen, dann sind die natirlich viel
mehr dabei oder, ja, so Volleyball und/ Und Handball sind ja auch schon so
Méadchensportarten, wo die Jungs dann halt her/ Eher so Basketball und so favorisieren. Da
gibt es schon gro3e Unterschiede” (GU3FK9/120).

Mit der Frage

I: ,Und Sie hatten aber gemeinsam Sportunterricht” (GU3FK9/121)
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und der Antwort der Erzahlperson

EP: ,Ja. Ja. Gemeinsam, mhm, eigentlich immer. Ich kenne das gar nicht getrennt*
(GU3FK9/122).

verstandigen sich die Interaktionspartner*innen dann frei nach dem Motto ,gemeinsam aber
verschieden® auf eine Aussage. Jungen und Madchen machen zwar gemeinsam Sport. In ihrer
Wahl der Sportarten unterscheiden sie sich jedoch. Unterstrichen wird die Einigung durch das
zustimmende ,Ah ja. Mhm* der Interviewerin sowie einer langeren Pause, bevor sie eine
weitere Frage stellt. In der beschriebenen Sequenz wird deutlich, was fir alle vorliegenden
Leitfadeninterviews gilt. In der Interaktion zwischen Erzé&hlperson und Interviewerin wird
,kommunikativer Sinn“ gemeinsam generiert. Dabei ist die Erzahlperson ebenso an der

Konstruktion von Geschlecht beteiligt wie die entsprechende Interviewerin.

Ein weiteres Beispiel bildet die folgende Sequenz zum Thema Fuf3ball, die in Kapitel 8.2
detaillierter dargestellt wird. Ein Auszug aus dem Abschnitt verdeutlicht die Beteiligung der
Interviewerin am Vorgang der Konstruktion ,kommunikativen Sinns“. Forschende und
Interviewerin sind in diesem Fall dieselbe Person. Zwischen Interviewerin und Erzahlperson

entspinnt sich folgender Dialog:

(1): ,FuBBball. Mhm, mhm, (.) haben Sie da eigentlich Jungenmannschaften dann oder auch
gemischte” (GU3FK5/92).

(EP): ,In beiden Mannschaften gemischt“ (GU3FK5/93).

(1): ,Ah, okay. (.) Ich erinnere mich noch an meine Zeit, irgendwann war es zu Ende. Ab der D-
Jugend” (GU3FK5/94).

1

(EP): ,Ja, aber das sind die ganz K/ Also die ganz Kleinen, die Bambinis und dann eine driiber
(GU3FK5/95).

(): ,Ah, okay* (GU3FK5/96).

Die beiden Interaktionspartner*innen verstandigen sich vor dem Hintergrund ihrer eigenen
Biografie auf eine vermeintlich gemeinsame Vorstellung von Fuf3ball spielenden und
trainierenden Personen. Zugrunde liegt unter anderem, die in der Biografie der Interviewerin
begriindete Annahme, dass weibliche Personen nur bis zu einem bestimmten Alter in
gemischten Teams Ful3ball spielen dirfen. Die vermeintliche Dualitat der Geschlechter wird
vorausgesetzt und im Verlauf der Aussage nicht in Frage gestellt. Die dargestellte Sequenz

verdeutlicht, dass die Interaktionspartner*innen ausschlie3lich auf Grundlage

J-..] ihres eigenen Wissenshintergrundes bzw. Relevanzsystems, das semantisch indexikal
ist [kommunizieren]“ (Kruse, 2014, S. 65).

Indexikalitat bezieht sich dabei auf Sprache und Kommunikation zwischen Menschen und
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J...] meint ganz allgemein, dass sich die Bedeutung eines Begriffs immer nur in seinem
konkreten Zeichengebrauch und in Relation zu anderen begriffichen Konzepten konstituiert
(Kruse/Schmieder 2012; Linke et al. 2004: 17ff; Auer 1999: 127ff). Es kann hierbei zwischen
einer situativ-kontextuellen und einer begrifflich-referentiellen Dimension von Indexikalité&t
unterschieden werden* (Kruse, 2014, S. 75).

Die Interviewerin nimmt in der oben beschriebenen Interviewsequenz Bezug auf ihr eigenes
Erleben als Ful3ball spielendes Madchen. Ihre Erfahrungen bringt sie als Erfahrungswissen in
den Prozess der Interaktion ein. Die Erzahlperson reagiert auf den Impuls, nimmt diesen auf

und passt ihre Antwort an das Gehdrte an.

Auch in den Analysesituationen kann das (Fremd-)Verstehen als Teil der Konstruktion von
Geschlecht immanent sein. Es finden sich im Interviewmaterial verschiedene Sequenzen, an
denen gezeigt werden kann, wie Geschlecht durch die Forschende ko-konstruiert werden
kann. So antwortet beispielsweise eine Erzahlperson auf die Frage ,[...] und wenn du als
Madchen an deine Erfahrungen mit Bewegung in deiner Kindheit zurtickdenkst, welche

Erinnerungen hast du da?“

LAIso wir haben eigentlich jeden Tag drauf3en gespielt, und (.) ich durfte einfach auch Sachen
ausprobieren, mal was zusammenhaken, mal was anziinden, solche Sachen”
(GU3FK10/131).

Wenn die Forschende in der Analyse insbesondere die Aktivitat ,was anzunden® als mannlich
konnotierte Tatigkeit wertet, besteht die Mdglichkeit, dass sie Geschlecht im
Forschungsprozess konstruiert und damit gangige Stereotype reifiziert. Sie wirde dann der
Erzahlperson ,nicht weiblich konnotierte Tatigkeiten® unterstellen und sie damit
charakterisieren. Ob sich die Erz&hlperson selbst bewusst durch die Wahl der Tétigkeiten als
»nicht weiblich® generieren wollte, kann in der vorliegenden kurzen Sequenz weder
ausgeschlossen noch belegt werden. Um den Vorgang der Ko-Konstruktion von Geschlecht
durch die Forschende zu unterbinden, muss sie sich die Frage stellen, warum die Erzahlperson
die Alltagshandlung des drauf’en ,Spielens" Uberhaupt im Zusammenhang mit der Frage
,=Erinnerung an Erfahrung mit Bewegung als Madchen® thematisiert. Zum einen kodnnte dies,
unabhangig von ihrem Geschlecht, damit zusammenhéangen, dass fir sie ,draufen spielen®
und ,ausprobieren® gefahrlich ist und deshalb der Genehmigung bedurfte. Alternativ kdnnte
die Erlaubnis jedoch auch mit ihrer Geschlechtszugehdrigkeit zusammenhangen. In diesem
Fall durfte sie ,drauen spielen” und ,ausprobieren®, obwohl oder weil sie ein Madchen war.
Diese Interpretation wirde auch das Motiv ,Geschlecht wird gespielt beschreiben. Im

vorliegenden Textmaterial lassen sich beide Erklarungen nicht verifizieren.
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Auch die folgende Sequenz zeigt die Konstruktion ,kommunikativen Sinns“ durch die
Forschende in der Analyse. Im selben Interview fasst die Erzahlperson auf die Frage nach den
.[.-.] Erfahrungen, die sie als Madchen, Jugendliche oder Frau mit Bewegung gemacht hat*
die ,sportlichen Aktivitaten® (vgl. Fuchs, 2003, S. 9).

~Jazzdance, Snowboard fahren, Fahrrad fahren, und spéter dann Nordic Walking und ab und
zu mal joggen" (vgl. GU3FK10/121)

zusammen und weitet diesen Begriff im Folgenden auf den Bereich der kdrperlichen Aktivitat,
die draufRen stattfindet, aus.

J...] Kérperliche Arbeit drauf3en ist fir mich auch Bewegung. Also wenn man Rasen maéht,
Rasen vertikutiert, ich bin auch jemand, der das braucht, also ich suche mir auch bewusst so
Aufgaben, ich muss immer was machen drauf3en irgendwie oder den Hof mit dem
Dampfstrahlgerét abstrahlen oder das Auto putzen” (GU3FK10/125).

In der Analyse dieser Sequenz ware es fir die Forschende mdglich, der Befragten eine
vergeschlechtlichte Invertierung ihrer Aussage zu unterstellen. In diesem Fall wirde die
Erzahlperson fur die Beschreibung ihrer eigenen Person als Motiv einen mannlich konnotierten
Topos in Gestalt eines Mannes wahlen, der samstags frei hat, nicht bei seiner Familie ist und
stattdessen seinen Besitz (Auto/Hof) putzt. Ginge die Forschende entsprechend vor, so wiirde
die Erzahlperson dabei in ihrer Antwort fur sich selbst die Rollen vertauschen. Denn analog
zum klassischen Rollenmodell misste sie stattdessen den Haushalt machen und sich um die
Kinder kimmern. In der Analyse wirde sich somit tUber die Invertierung der klassischen
Zuschreibung die Geschlechterdifferenz weiter verfestigen. Im Rahmen der Analyse der
Zitierten Sequenz ware es jedoch auch moglich, der Erzahlperson zu unterstellen, dass sie im
Sinne Hirschauers (vgl. 1994, S. 53) erst durch die Adressierung als Madchen/Frau in der
Frage auf das Thema der Geschlechtskonstruktion aufmerksam geworden ist und damit durch
die Auflistung von Tatigkeiten ihre eigene Geschlechtsidentitat konstruiert. Dabei wirde sie
maoglicherweise die von ihr als in dieser Situation passend angenommenen Stereotype
reifizieren. Auch in diesem Fall muss sich die Forschende die Frage stellen, ob die
Zuschreibung von Geschlechtsattributen® aus dem Text heraus verifizierbar ist oder ob es sich
um Zuschreibungen durch die Forschende selbst handelt. Im ersten Fall wirde die
Erzahlperson durch die Nennung mannlich konnotierter Stereotype die fir sie erkennbare

gesellschaftlich erwinschte Zuschreibung auflésen und sich dabei als ,nicht weiblich®

6 Hirschauer versteht dabei unter Geschlechtsattributionen ,einen weiten Begriff [...] der sowohl die
Kontingenz eines ,Sexierungsprozesses’ als auch die praktischen Implikationen geschlechtlicher
Kategorisierung umfaflt® (Hirschauer, 1989, S. 103). Im Sinne Hirschauers kann ,Sexierung® neben
Personen und ihren Kérpern auch Kleidungsstiicke, Frisuren, bestimmte Gesten und Kérperhaltungen,
Tatigkeiten und Ortlichkeiten, Namen, Pronomina und — im grammatischen Genus — beliebige Worter
erfassen [...]“ (Hirschauer, 1989, S. 103).
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klassifizieren. Im zweiten Fall wirde die Forschende selbst zunachst die Vorstellung der
Erz&hlperson von Geschlecht konstruieren und damit Geschlecht erst durch ihre Analyse

thematisieren.

In den dargestellten Beispielen wird deutlich, dass sowohl die Forschende als auch die
Interviewerin Aussagen und Handlungen der Erzahlpersonen in der Interaktion und wéhrend
der Analyse auf Grundlage ihres eigenen (Vor-)Wissens analysiert. Dabei besteht die Gefahr,
dass der Sinn hinter den Aussagen der Erz&hlpersonen nicht erfasst und stattdessen
reifikatorisch gedeutet wird. Genau hier liegt die Herausforderung der vorliegenden Arbeit. Ziel
ist es, Doing-Gender- und Undoing-Gender-Prozesse empirisch darzustellen und dabei nicht
ausschlie3lich géangige Geschlechtsstereotypen zu reifizieren. Ab Kapitel 9 werden die
Ergebnisse der Analyse aufgezeigt und die Motive und zentralen Motive vor dem Hintergrund

zahlreicher Textbeispiele expliziert.

8.2 Reifikation von Geschlecht im Interviewverlauf

Motive zur Bewegung

Bewegung und
Geschlecht sind
Freiheit/Begrenzung

Reifikation

Geschlecht ist
nicht reprasentiert

Abbildung 7: Reifikation von Geschlecht im Interviewverlauf im Kontext der zentralen Motive zum Doing Gender
und Undoing Gender

Geht man beim Konzept des Doing Gender (s. Kapitel 5.4) von einer permanenten
Konstruktion von Geschlecht aus, ohne die Moglichkeit eines Undoing Gender, so fihrt dies
in der empirischen Sozial- beziehungsweise Geschlechterforschung automatisch zum
Problem der Reifizierung von Geschlecht durch die Forschung. Dieser Vorgang ist bereits in
verschiedensten Abhandlungen publiziert und kritisch reflektiert worden (vgl. u.a. Hagemann-

White, 1993; Knapp/Wetterer, 1995; Degele/Schirmer, 2004). Im Folgenden wird auf eine
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ausfuhrliche Darstellung verzichtet. Stattdessen wird an Fallbeispielen dargelegt, wie
Reifikation im Forschungsprozess wéhrend der Datengenerierung und -analyse relevant
(gemacht) wird. Als Beispiele werden ausschlief3lich Interviews der zweiten Erhebungsphase
bertcksichtigt, da nur hier die Adressierung der Erzahlpersonen in Bezug auf ein Geschlecht
bereits in der Frage immanent ist. Dabei gliedern sich alle Interviews der zweiten Erhebung in
zwei Teilbereiche. Wéhrend im ersten Abschnitt Leitfragen zum Themenkomplex ,Arbeit mit
Kindern unter drei Jahren® gestellt wurden, stand der zweite Abschnitt unter dem Fokus
Gender. Der Ubergang erfolgte durch die jeweilige Interviewerin immer mit einer
Uberleitungssequenz und der anschlieRenden Frage nach den ,Erfahrungen, die die
Erzahlperson als Madchen, Jugendliche oder Frau mit Bewegung gemacht hat* (analog als

Junge/Jugendlicher/Mann).

Bereits in dieser ersten Frage stecken die Typisierungen Méadchen, Jugendliche und Frau
sowie darin enthalten, eine Spannung zwischen anscheinend eindeutigen
Geschlechtsmarkierungen (Madchen, Frau) und einer geschlechtsneutraleren Formulierung
(Jugendliche). Mit der vorgenommenen Adressierung als Madchen/Frau (analog Junge/Mann)
schreibt die Interviewerin den Erzahlpersonen bereits von Beginn an ein Geschlecht zu. Dabei
begibt sich die Interviewende im Sinne des Prozesses des Fremdverstehens in die Alltagswelt

der Erzahlperson. Hagemann-White stellt hierzu fir sich als Forschende fest:

LHier mul3 ich die Geschlechtszugehdrigkeit meines Gegenlbers von Anfang an erkennen,
denn es wirde den notwendigen Rapport schwer stéren, wenn die Interviewerin Zweifel
andeutete oder auch nur nachfragte. Ich begebe mich beim Interview [...] in die
Alltagswirklichkeit, in der die Konstruktion von Geschlecht real unsichtbar ist* (1993, S. 74).

Das Problem des Fremdverstehens wird sofort deutlich, wenn Hagemann-White in Bezug auf

das Konzept des Doing Gender an anderer Stelle darauf hinweist, dass

.wenn es zutrifft, [...] dal3 sogar die Zugehdrigkeit zur sozialen Kategorie der Frauen (bzw. der
Méanner) unabhangig von der Koérperlichkeit maglich ist, wenn diese Zugehdorigkeit zu keiner
Zeit festgeschrieben, sondern auf symbolischer Ebene in der Interaktion kontinuierlich
vollzogen wird, missen wir uns fragen, worauf wir uns eigentlich mit unserem Begriff ,Frau’

beziehen. Kénnen wir liberhaupt voraussetzen, dal3 wir wissen, wer Frau ist?“ (ebd., S. 70).

Beide Zitate beschreiben das Dilemma der Genderforschung. Die Forschende ist zum einen
Teil der Alltagswelt, in welcher die Konstruktion von Geschlecht stattfindet. Dabei ist sie als
Interviewende in der Interaktion selbst in den Konstruktionsprozess von Geschlecht involviert.
Zum anderen ist sie als Wissenschatftlerin flir den Analyseprozess verantwortlich. In dieser
Rolle ist die Analyse der Fragestellung und dabei die Adressierung der Erz&hlperson mit einem
Geschlecht von besonderem Interesse. Butler hat sich in ihren Ausfihrungen mit der

JAnrufung® (vgl. Villa, 2012, S.45) als zentrale Praxis der Herstellung von Geschlecht
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auseinandergesetzt. Sie formuliert hierzu, mit Bezug auf den franzdsischen Philosophen Louis

Althuser, dass der

LAkt der Anerkennung [...] zu einem Akt der Konstitution [...]: die Anrede ruft das Subjekt ins
Leben” (zitiert nach ebd.).

Dabei werden nach Butler insbesondere ,Anrufungen®, die nicht mit den subjektiven

Vorstellungen der Angerufenen tbereinstimmen, wahrnehmbar (vgl. ebd.).

L,Der Anruf als ,Frau‘ oder ,Jude‘ oder ,Schiiler oder ,Schwarzer oder ,Chicana‘ ldsst sich je
nach Kontext als Bekréftigung oder als Beleidigung héren oder auffassen [...]. Wird dieser
Name aufgerufen, wird Uberwiegend gezégert, ob man antworten soll und wie, denn es geht
hier darum, ob die durch den Namen performierte zeitweise Totalisierung politisch Kraft
verleiht oder aber lahmt, ob der Ausschluss, ja die Gewalt der durch diesen bestimmten Anruf
performierten totalisierenden Identitatsreduktion eine politische Strategie oder aber eine
Regression ist [...]* (ebd., S.46).

Durch die Adressierung als Madchen/Frau (analog Junge/Mann) in der Frage der vorliegenden

Untersuchung wird die Erzahlperson auf einen Teil oder eben Nichtteil ihrer Identitat gelenkt.

,Fur Butler liegt in der Reduktion eines Individuums auf eine Subjektposition, in der
Identifizierung eines Menschen mit nur einem sozialen Ort, ein zentrales Problem des
,Subjektes-als-Identitét’. Reale Reduktion findet immer statt, wenn Personen in konkreten

Kontexten einen Namenstitel verliehen bekommen* (ebd., S.47).

So fuhrt in den vorliegenden Interviews die Zuschreibung beziehungsweise Adressierung als
Frau (analog Mann) dazu, dass deutlich wird, was die Erzéhlperson nicht ist. Sie ist in den
Augen der Interviewerin kein Mann (analog: keine Frau). Die Adressierung der Erzahlperson
mit einem Geschlecht scheint dabei im Interview nur dann fir den Rapport sinnvoll, wenn sich
die Erz&hlperson selbst im System der Zweigeschlechtlichkeit verortet. Personen, fur die die
Zuschreibung nicht zutrifft, midssen in der Interaktion entscheiden, wie sie auf die Anrede
reagieren. Diese Reaktion wirde immer vor dem Hintergrund gangiger Geschlechternormen

geschehen. Innerhalb dieser Normen gibt es einen Rapport dariiber, diese auch zu bedienen.

In der vorliegenden Untersuchung zeigen sich immer wieder Positionierungen der
Interviewpartner*innen, in der die in der Adressierung als Mann/Frau immanenten
Geschlechterstereotype in Frage gestellt werden. Die entsprechenden Strategien der
Erzahlpersonen spiegeln sich in den Thematisierungsregeln wider (s. Kapitel 9.1.1 und 9.2.1).
Bezogen auf die Adressierung als Madchen/Frau (analog Junge/Mann) richtet sich der Blick
der Erzahlpersonen und der Forschenden in den Interviews zunachst auf die scheinbar
vorgegebene Dualitat der Geschlechter und deren Differenz. Degele/Schirmer formulieren zu

diesem Vorgehen:

82



,Gehen Geschlechterforscher und -forscherinnen diesen (bequemen) Weg der forschungs-
strategischen Vorsortierung zweier Geschlechter, bestatigen und verfestigen sie die
Verschiedenheit von Frauen und Mannern immer wieder aufs Neue. Das nennen wir
Reifizierung: In die Untersuchung wird hineingetragen, was man eigentlich erforschen mochte,
namlich die Alltagsbedeutung von Geschlecht” (2004, S. 107).

Hirschauer stellt fest, dass die entsprechende Zuschreibung Erzéhlpersonen auch erst dazu
veranlassen kann, tber ihr Geschlecht nachzudenken und dieses fir sich als Kategorie zu

erkennen.

~Solche Adressierungen kbnnen Teilnehmer in ihrer Zusténdigkeit (Hirschauer 1993, 53) fur
eine Geschlechtszugehdrigkeit aktivieren, sie veranschlagen das Geschlecht als ,membership
category‘ (Sacks) und machen Personen zu Subjekten ihrer Geschlechtszugehodrigkeit” (2001,
S. 218).

Er spricht im Folgenden weiter von ,inaktiven Kategorien®, die mobilisiert werden und

J...] ruhende Mitglieder der Geschlechtsklassen als Médnner und Frauen [...] erst zu jenen
,Geschlechtsaktivisten* macht, von denen die Ethnomethodologie mit ihrer Annahme eines

unentwegten Doing Gender ausging“ (ebd.).

Wahrend flir das Gelingen eines Gesprachs die Zuschreibung von Geschlecht an den/die
Interaktionspartner*in notwendig erscheint, besteht bei einem ebensolchen Vorgehen in der
Forschung die Gefahr, die immanente Dualitét der Geschlechter und damit ihre Differenz erst
zu verfestigen, statt die entsprechenden Konstruktionsvorgange zu hinterfragen.
Gildemeister/Wetterer unterstellen den Forschenden dabei, dass sie bereits mit einem
Prakonzept, analog dem in Kapitel 4.5 der vorliegenden Forschungsarbeit beschriebenen

Vorwissen, an die Fragen herangehen.

Wéhrend im Alltagshandeln die Interaktions-,Arbeit* unbemerkt bleibt, die das Geschlecht als
soziale Realitat zuallererst hervorbringt, bleibt in der Theoriebildung unbemerkt, daf3 immer
schon gewuf3t wird, wonach man fragt. Damit setzt die Theoriebildung aber genau die
Prozesse als gegeben voraus, die ihren Gegenstand — das Geschlecht als soziale Realitat —
Uberhaupt hervorbringen. Der vermeintliche Anfang oder Ausgangspunkt einer Untersuchung
ist bereits das Ergebnis sozialer Prozesse. Dies zu Ubersehen, hat zur Folge, dal selbst die
kritisch ansetzenden feministischen Analysen zur Reifizierung und bloRen Verdopplung der

,hatlirlichen‘ Zweigeschlechtlichkeit beitragen [kbnnen]” (Gildemeister/Wetterer 1995, S. 214).

Die vorliegende Forschungsarbeit nimmt fur sich in Anspruch, dass sie kritisch mit dem
Problem der Reifizierung geschlechtsspezifischer Topoi in der Interviewgestaltung sowie im

Analyseprozess umgeht. Einige Beispiele werden im Folgenden dargestellt. So erwidert eine
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Erzahlperson in einer Sequenz auf die Frage nach dem ,[...] Unterschied zwischen dem wie

sich Madchen bewegen und wie sich Jungs bewegen®:

~Jungs miissen schon, klar, sich auch mal prigeln und (.) miissen sich auch mal raufen
kénnen, das ist ganz klar. also/ Wobei, Madchen, Méadels machen da jetzt auch gern mit*
(GU3FK10/149).

Die Erzahlperson reifiziert in ihrer Antwort zunachst den Topos ,survival of the fittest* als
Merkmal des mannlichen Geschlechts. Dabei nimmt sie die in der Frage implizit enthaltene
Differenz zwischen den Geschlechtern im Bewegungsverhalten auf und schreibt Jungs das
Lprugeln* und ,raufen” zu. Gleichzeitig stellt sie in der Sequenz Geschlecht her, indem sie die
Selbstverstandlichkeitsmarkierung ,klar“ und ,ganz klar“ nutzt und die Aussage in Richtung
Binsenwabhrheit riickt. Es folgt eine explikative Einrfiumung und die Reinklusion der Madchen
uber das Gemeinschaftsmotiv ,mitmachen®. Sprachlich setzt die Erzahlperson beide

Geschlechter auf eine Stufe, indem sie fir beide einheitliche Begriffe (Madels/Jungs) benutzt.

Der zweite Fall zeigt eine ausfiihrliche Analyse der Sequenz zum Thema Fuf3ball, die bereits
im Kapitel 4.5.5 eingefiihrt wurde. Dabei zeigen sich die verschiedenen Ebenen der
Herstellung von Geschlecht im Forschungsprozess. So gibt es in der Interaktion zwischen
Erzahlperson und Interviewerin/Forschenden sowohl Phasen der Reifikation von Geschlecht,
als auch Sequenzen, in denen die eigenen Vorstellungen zur Konstruktion von Geschlecht
durch die Interaktionspartner*innen (Erzahlperson und Interviewende) expliziert werden.
AulBerdem lasst sich die in Kapitel 8.3.1 dargestellte Kippfigur beschreiben. Auf die Frage
,Welche Rolle spielt denn Bewegung fur Sie als Mann heute?* und der Antwort, dass dies
.eine groRe Rolle* sei, da er selber zwei Mal die Woche zum Training geht und
Jugendmannschaften trainiert, entspinnt sich folgender Dialog zwischen der Erzahlperson

(EP) und der Interviewerin (I).
I: ,,Und welche Sportart ist das?“ (GU3FK5/90).
EP: ,FuBball* (GU3FK5/91).

I: ,FuBball. Mhm, mhm, (.) haben Sie da eigentlich Jungenmannschaften dann oder auch
gemischte?” (GU3FK5/92).

EP: ,In beiden Mannschaften gemischt” (GU3FK5/93).

In der dargesteliten Sequenz gibt es einen Klarungsprozess beziglich der
Geschlechterthematik zwischen der Interviewerin und der Erzdhlperson. Nachdem die
Erzahlperson sich zunéchst als FulZballspieler und -trainer bezeichnet und damit scheinbar auf
eine klassisch mannlich konnotierte Sportart rekurriert, bricht sie auf Nachfrage nach der
geschlechtlichen Zusammensetzung der Mannschaften mit dem Topos Ful3ball

beziehungsweise mit der immanenten Erwartung der Interviewerin/Forschenden, die den
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Topos an sie herangetragen hat. Es kommt zum Reifikationsbruch, da die Erzahlperson,
anders als erwartet, antwortet ,In beiden Mannschaften gemischt®. Bis hierher scheint
Geschlecht fur die Erzahlperson nicht relevant zu sein. Sie nutzt geschlechtsneutrale
Formulierungen und beschreibt damit zunachst das Motiv ,Geschlecht ist aufgehoben® (s.
Kapitel 9.1.4). Dass der Erwartungsbruch bei der Interviewerin sofort eine Wirkung hinterlasst,
ist ablesbar an ihrer Antwort, die in der Wortmelodie eher erstaunen verrét.

I: ,Ah, okay. (.) Ich erinnere mich noch an meine Zeit, irgendwann war es zu Ende. Ab der D-
Jugend” (GU3FK5/94).

EP: ,[Ja, aber das] sind die ganz K/ Also die ganz Kleinen, die Bambinis und dann eine driiber”
(GU3FK5/95).

I: ,Ah, okay* (GU3FK5/96).

Es ist wahrscheinlich, dass die Forschende mit einer anderen Antwort beispielsweise unter
dem Tenor ,Ich trainiere Jungen® gerechnet hat. Betrachtet man die Frage detaillierter, kann
dies weiter expliziert werden. So ist beispielsweise interessant, was nicht gesagt wird. Die
Mdglichkeit, Madchenmannschaften zu trainieren, wurde von der Interviewerin in der Frage
ganzlich ausgelassen. Diese Nichtberlcksichtigung des weiblichen Geschlechts dient
ebenfalls als Hinweis auf die immanenten Erwartungen der Forschenden.
Deutungsmaglichkeiten waren beispielsweise ,Manner trainieren keine Madchen® oder
,Madchen spielen kein Fuball. Im weiteren Verlauf der Sequenz erfolgt ein Ruckgriff der
Interviewerin auf die eigene Bewegungsbiografie und damit der Versuch der Herstellung einer
Gemeinsamkeit mit der Erz&hlperson. Die Einschrankung der Geschlechterentdifferenzierung
durch die Kategorie Alter (D-Jugend) wird durch die Erzahlperson im folgenden Dialog
aufgenommen und bestétigt. Sie bezieht sich im Einvernehmen der Interaktionspartner*innen
somit im FuRball nur auf ganz junge Kinder (Bambinis). Es folgt die Ratifizierung der getatigten
Aussagen durch ein erneutes betontes ,Ah okay” der Interviewerin. Die Erzahlperson ihrerseits
verstarkt die Angaben zur Beschrdnkung der Geschlechterentdifferenzierung durch eine

Reparatursequenz, in welcher sie sich wiederum nur auf die jungen Kinder bezieht.

LAISo die gerade so erstes, zweites Schuljahr sind. Und da ist das noch gemischt. (.) Und da
muss man sagen, die Madels, die hangen sich da mehr rein. (beide lachen) Manchmal. Also
das ist schon erstaunlich“ (GU3FK5/97).

Die Erzahlperson macht mit der Aussage deutlich, dass die Segregation von Jungen und
Méadchen im FuBball erst bei alteren Kindern stattfindet. Mit der Antwort scheint der
Reparaturvorgang beziglich des Reifikationsbruches abgeschlossen zu sein. Erzahlperson
und Interviewerin haben sich in der Interaktion auf einen Konsens verstandigt, der den

Vorgaben der Interviewerin zu entsprechen scheint und die Kippfigur vom Doing Gender hin
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zur Reifikation beschreibt (s. Kapitel 8.3.1). Zur Verstandigung der Interaktionspartner*innen
untereinander schreibt Degele in ihrem Beitrag zum ,Problem der Reifikation in den Gender

und Queer Studies®

LAkteurlnnen konstruieren von sich also sozial erwiinschte Bilder (oder versuchen es
zumindest), die mit dem Wertehorizont der fiir sie relevanten Berufsgruppen (bereinstimmen®
(2006, S. 20).

Mit Bezug auf diesen theoretischen Hintergrund lasst sich vermuten, dass sich die
Erz&hlperson an den Aussagen der Interviewerin orientiert und so ihre Antworten zum Thema
FuRball auf das MindestmalR an Gemeinsamkeit mit der Interviewerin angepasst hat. Dies
wirde bedeuten: Bei den kleinen Kindern findet Geschlechterentdifferenzierung statt. In allen
anderen Altersgruppen erfolgt Differenzierung/Segregation der Geschlechter. Die
Erzahlperson reifiziert in diesem Fall die in den Aussagen der Interviewerin enthaltenen
Vorstellungen zur Geschlechterdifferenzierung. Die im Anschluss in der Sequenz folgende
Frage geht auf die Aussage ein und scheint der Erzahlperson die Moéglichkeit der weiteren

Ausdifferenzierung zu bieten.
I: ,Mhm, inwiefern? (.) Gibt es da irgendwas, was Sie beobachten?“ (GU3FK5/98).

In der Analyse der entsprechenden Antwort wird die Reifikationsgefahr deutlich, in der sich die

Forschende in der Analysesituation befindet.

Ja, oft, also ich habe viele Jungs, die da eher zdgerlich dahin gehen, und die Madels, die/ Die
hauen sich dann voll da rein, wollen den Ball haben und haben auch mal kein Problem, da
irgendwie jemandem, der einen Kopf gréler ist, mal einfach dazwischen zu springen®
(GU3FK5/99).

Die Sequenz lieBe sich als Beispiel fir einen Undoing-Gender-Prozess verorten und die
Auflésung der Geschlechterdifferenz konstatieren. In diesem Fall wiirde die Forschende der
Erz&hlperson eine vergeschlechtlichte Invertierung unterstellen, indem sie einen klassischen
Topos wie ,Madchen sind schiichtern und Jungs hauen rein“ nutzt, diesen vertauscht und tber
die Invertierung der klassischen Zuschreibung die Geschlechterdifferenz erst reifiziert. Die
Analyse kann hier jedoch nicht verifizieren, ob dies tatsachlich von der Erzahlperson intendiert
ist oder als Vorgang eine Zuschreibung der Forschenden darstellt. In letzterem Fall wird durch
die Interpretation der Aussage der Erzdhlperson erst die Reifikation von Geschlecht

konstruiert. Die Analyse der weiteren Sequenz unterstiitzt diese These.

I: ,Mhm, mhm, (.) ich habe noch ein paar Fragen zum Thema Jungen und Méadchen in der Kita.
Wenn Sie an lhre tagliche Arbeit denken, interessiert mich, wie sich Madchen und Jungen
denn bewegen in der Kita“ (GU3FK5/100).
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In der Frage geht die Interviewerin zunéchst nicht auf die Antwort der Erzahlperson ein, um
dann doch an ihre Explikation zur Bewegung von Jungen und Madchen anzukntpfen. Der
Abschnitt kann als Prasequenz fur die Initiierung einer weiteren Reparaturpassage gedeutet
werden, die dann in der Antwort folgt. Nach einer langen Pause von sieben Sekunden nimmt
die Erzahlperson die Vorgabe der Interviewerin auf und antwortet mit einer Einschrankung

EP: (7) ,Manche/ Manche Mé&dchen sind (.) eher zbgerlicher, die haben nicht so viel, manchmal
nicht so viel Zutrauen zu sich selbst. Da muss man halt oft ein bisschen motivieren”
(GU3FK5/101).

In der Interaktion zwischen Interviewerin und Erzahlperson ist Konsens hergestellt. Die
Erzéhlperson scheint durch die Interviewende auf Linie gebracht und die Differenz der
Geschlechter wieder hergestellt worden zu sein. Diese Annahme verdeutlicht auch die Antwort

auf die erneute Frage nach den ,Beobachtungen der Erzahlperson®.

I: ,Mhm, mhm, (.) gibt es irgendwas, was Sie beobachten kénnen? Sie haben ja die alteren
Kinder, ne? [EP: mhm] Gibt es da irgendwas, was Sie beobachten kénnen generell bei den
Jungen und Méadchen?“ (GU3FK5/102).

EP: ,Ja, im Moment ist es halt ganz stark, dass der eine Funktionsraum, halt der Bauraum
wird/ Ist ziemlich jungendominiert im Moment. () Ganz klar. Da kommen die Madels nicht
wirklich zwischen® (GU3FK5/103).

Die Erzahlperson geht scheinbar auf die in der Fragestellung immanente Aufforderung ein und
reifiziert vorgegebene Geschlechterstereotype beziehungsweise
Geschlechterdifferenzierungen, indem sie eine vermeintlich passende Beobachtung entlang
gangiger Geschlechterstereotypen schildert. Demnach halten sich Jungen im Bauraum auf,
die Madchen den Zugang erschweren. Reifiziert werden dabei die in der Interaktion
immanenten Konstruktionen von Geschlecht. Die zitierte Sequenz zeigt, wie in der Interaktion
zwischen Erzahlperson und Interviewerin ,kommunikativer Sinn“, ganz im Sinne des in Kapitel
4.5.5 beschriebenen Prozess des (Fremd-)Verstehens ausgehandelt und dabei Geschlecht

konstruiert wird.

Auch der folgende Ausschnitt einer weiteren Interviewsituation zeigt, wie Geschlecht in der
Kommunikation reifiziert werden kann. Mal3geblich beteiligt ist hierbei die Interviewende
selbst, wenn sie fragt ,Also verstehe ich das richtig, dass die Jungs eher frei spielen und die
Madchen dann auch so Spiele (.) oder Rollenspiele oder wie kann ich mir das vorstellen?“ In
ihrer Frage gibt die Interviewerin die Dualitét der Geschlechter vor und flillt die entsprechenden
Geschlechterrollen mit ihren eigenen Vorstellungen. In der Antwort nimmt die Erz&hlperson

die unterschiedlichen Zuschreibungen auf und reifiziert sie, indem sie ausfuhrt:
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,Die Madchen verfallen immer ganz schnell so, ja, ich sage mal, so Tiicher, und dann werden
alle Madchen hingestellt, und da machen sie dann Tanz oder erproben irgendwas und bilden
Kreise oder (..), ja. Machen so ihr Ding, und die Jungs/ Bei den Jungs geht es hauptséchlich
ums Kréaftemessen. Also um, ja. Powern, wer ist der Starkere, (.) also immer dieses Messen.
Wer ist/ Wer ist schneller, wer kann hoher klettern, ja. (.) Und das ist eigentlich bei Madchen
so (..) eigentlich gar nicht, ja“ (GU3FK9/132).

Auch in Gruppendiskussionen zeigen sich wiederkehrende Muster, die bereits in den
Einzelinterviews aufgezeigt werden konnten. In der Regel reifizieren Erzahlpersonen die in der
Frage vorgegebenen geschlechtsspezifischen Topoi, um dann in der Diskussion entlang der
im folgenden Kapitel beschriebenen homologen Muster ihre Sicht der Konstruktion von
Geschlecht darzustellen. Angezeigt wird dies auf sprachlicher Ebene durch die
Thematisierungsregeln, die in den jeweiligen Kapiteln zum Undoing Gender und Doing Gender
beschrieben werden. Uber die Gruppendiskussionen kann ausgeschlossen werden, dass es
sich bei den Ergebnissen der Leitfadeninterviews um Artefakte handelt. Dabei steht fiir die
Sicherung der Ergebnisse in der gesamten Arbeit immer wieder die Frage im Mittelpunkt, wie
Erzahlpersonen und Interviewerinnen miteinander interagieren und wie die jeweiligen Fragen
und Antworten verortet werden konnen. Dabei ist zum einen interessant, wie sich die
Forschende selbst im Prozess darstellt und wie genau die Erzahlpersonen mit der
Adressierung als Frau/Madchen (analog Mann/Junge) in der Interaktion umgehen. In der
Analyse sind deshalb unter anderem die Fragen zu beantworten, wie genau die
Erz&hlpersonen die Adressierungen als Frau/Mann bedienen und wo sich in ihren Antworten
Briiche zeigen. Es ist davon auszugehen, dass der entsprechende Reiz der Zuschreibung
eines Geschlechts seine Folgen bei der Erzéahlperson und in der Interaktion auch bei der
Forschenden hinterldsst und es somit ermoglicht, Dynamiken der Konstruktion von Geschlecht

und Geschlechter(ent)differenzierung aufzudecken. Heintz/Nadei formulieren dazu:

,Die Aufmerksamkeit richtet sich dann darauf, ob und wie die Teilnehmerinnen die anfdngliche
Geschlechtszuschreibung im Verlauf einer Interaktion aufgreifen oder als ,seen but unnoticed
feature’der Situation in den Hintergrund treten lassen (Hirschauer 1994: 678). Geschlecht wird
zwar als kognitiver Ausgangspunkt einer Interaktion gesetzt als kulturelles ,Superschema‘
(Ridgeway 1997: 220), das der schnellen und einfachen Klassifikation eines Gegenibers dient
— inwiefern es als Orientierungsmuster konkrete Interaktionen strukturiert, muf@ aber im
Einzelfall durch die Rekonstruktion der Deutungen und Handlungen der Teilnehmenden
erschlossen werden® (1998, S. 84).

Bezogen auf das vorliegende Datenmaterial der zweiten Erhebung ist das in Kapitel 4.5
beschriebene methodische Vorgehen somit entscheidend fir die Validitdt der

Analyseergebnisse. Weitere Beispiele zur Reifikation von Geschlecht werden in den
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analysierten Interviews im Rahmen dieser Arbeit kenntlich gemacht. Handelt es sich um
eigene Ansichten der Erzahlpersonen und Interviewenden, so missen sich im Textmaterial
auf sprachlicher Ebene entsprechende Thematisierungsregeln und/oder auf inhaltlicher Ebene
entsprechende Merkmale in den Aussagen zeigen, die dann in den Motiven zum Undoing
Gender beziehungsweise Doing Gender grinden. Im folgenden Kapitel werden die Kippfigur

und die Spannungsraume zwischen den zentralen Motiven als homologe Muster beschrieben.

8.3 Erzahlfiguren als homologe Muster in der Textanalyse

In den Interviews konnten im Prozess der rekonstruktiv-hermeneutischen Analyse sprachlicher
Phanomene durch die zentralen Motive zwei homologe Muster in den Aussagen der
Erzahlpersonen und/oder Interviewenden rekonstruiert werden. Dies sind zum einen auf der
Ebene aller Interviewsequenzen die Kippfigur und zum anderen im Rahmen der Aussagen
zum Doing Gender zwei Spannungsraume zwischen den zentralen Motiven, die wiederum in

verschiedenen Auspragungen im Material dargestellt werden kénnen.

8.3.1 Kippfigur als homologes Muster der Motive zum Undoing Gender und Doing Gender

Die Kippfigur zeigt sich in der Analyse des Datenmaterials auf der Ebene der Motive zum Doing
Gender und Undoing Gender in einem standigen Hin- und Herkippen zwischen den
Motiven/zentralen Motiven und/oder der Reifikation geschlechtsspezifischer Topoi. Die
folgende Darstellung ist dem Modell zur Erfassung zentraler Motive zum Doing Gender und
Undoing Gender im Kontext zentraler Motive zur Bewegung anhand biografischer

Fallrekonstruktionen (s. Abb. 5) entnommen und zeichnet den Vorgang schematisch nach.

Motive zur Bewegung

Motive zum
Doing Gender

Reifikation

Motive zum
Undoing Gender

Abbildung 8: Kippfigur-Motive zum Doing Gender — Reifikation — Undoing Gender
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Bei einer Kippfigur handelt es sich laut ,Lexikon der Psychologie®, um eine

LFigur, die zwei zeitweilig stabile Wahrnehmungen erlaubt; bei ldngerer Betrachtung wechseln
beide Wahrnehmungen einander ab: Das ,Kippen‘ der Wahrnehmung (Reversion) ist in

gewissem Mal3e willkirlich beeinflussbar” (Heuer, 2017).

Ubertragen auf die vorliegende Untersuchung betrifft das Kippen sowohl die Ebene der
zentralen Motive und Motive zum Doing Gender und Undoing Gender als auch die Ebene der
Reifikation geschlechtsspezifischer Topoi. Das Kippen erfolgt durch Relativierung
beziehungsweise EinrAumung und wird sprachlich unter anderem durch die entsprechenden
adversativen Konjunktionen angezeigt. Die Figuren kdnnen dabei je nach Blickwinkel des/der
Forschenden in der Analyse beziehungsweise je nach Fokus der Erzahlpersonen jederzeit
zwischen Motiven und zentralen Motiven zum Undoing Gender, Reifikation und Motiven und
zentralen Motiven zum Doing Gender Hin- und Herkippen. Verandert sich die Position von
Interviewerin, Erzahlperson oder/und Analyseperson, so kann sich auch das Ergebnis
verandern. Die Ebenen sind dabei eng miteinander verzahnt. In der Analyse der Texte ist
deshalb darauf zu achten, wie die Verzahnung funktioniert und wie sie in rhetorischen
Strategien der Geschlechterambivalenz umgesetzt wird. Die Kippfigur dient dabei im
Forschungsprozess auf der Ebene der zentralen Motive ,Bewegung und Geschlecht sind
Freiheit, ,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung®, ,Geschlecht ist naturbedingt®,
,Geschlecht ist umweltbedingt® und ,Geschlecht ist nicht reprasentiert® und den
entsprechenden Motiven als homologes Muster. Mannheim definiert das homologe Muster als

eine

sStrukturell verbundene Reihe von Erlebniszusammenhéngen, die zugleich fiir eine Vielheit
von Individuen die gemeinsame Basis ihrer Lebenserfahrungen und Lebensdurchdringung
bildet. [...] Die Voraussetzung [...] ist stets, dass grundlegende Erlebnisse und
Stellungnahmen zum Lebenssubstrat in den Individuen nicht isoliert auftreten kénnen, sondern
dass der Grundfonds des Erlebnisgehaltes von zusammengehorenden Individuen derselben
Gruppe der gleiche ist. Die einzelnen Erlebnisstrecken bestehen in diesen Grundformen nicht
isoliert nebeneinander, sondern sie besitzen eine innere Koh&renz und konstituieren dadurch
sozusagen ein Lebenssystem (Mannheim, 1980, 101-702)“ (zitiert nach Bocker et al., 2014,
S. 22).

Auf sprachlicher Ebene steht das homologe Muster in den Interviewsequenzen
LUr den zentralen, subjektiv gemeinten und symbolischen Sinn der Befragten® (ebd.).

Die Kippfigur als homologes Muster ermoglicht es im Rahmen der Interviewanalyse,
aufzuzeigen, wie Geschlecht konstruiert wird beziehungsweise wie sich Neutralitat zeigt und

die zentralen Motive definiert werden kénnen. Dabei dient die Kippfigur als Heuristik fur die
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Interaktionen in den Interviews der ersten und zweiten Erhebungswelle ebenso wie in den

Gruppendiskussionen. Konsistente Figuren, die sich in den Interviews zeigen, sind somit:

1. Die Erzahlpersonen und/oder Interviewenden explizieren ein Undoing-Gender-Motiv
wie beispielsweise ,Geschlecht ist aufgehoben®. Das Motiv kippt in Richtung
Reifikation. Dieser Vorgang kann sich auch umgekehrt vollziehen.

2. Die Erzahlpersonen und/oder Interviewenden explizieren ein Doing-Gender-Motiv wie
beispielsweise ,Geschlecht wird gespielt®, relativieren im Folgenden ihre Aussage, um
dann geschlechtsspezifische Topoi zu reifizieren. Dieser Vorgang kann sich ebenfalls
auch umgekehrt vollziehen.

3. Die Erzahlpersonen explizieren ein Undoing-Gender-Motiv und kippen dann in ihrer
Aussage hin zu einem Doing-Gender-Motiv. Dieser Vorgang kann sich ebenfalls auch

umgekehrt vollziehen.

Die Kippfigur wird im Folgenden mit ihren Ebenen des Undoing Gender, Reifikation und Doing
Gender anhand einiger Beispiele aus dem vorliegenden Interviewmaterial dargestellt. Es
handelt sich dabei um eine schematische Vorgehensweise, die die Prozesse in der Interaktion
beschreiben. Der folgende Fall expliziert ein Hin- und Herkippen zwischen dem Motiv
,Geschlecht ist Uberlagert” und der Reifikation geschlechtsspezifischer Topoi. So antwortet
eine Erzéhlperson auf die Frage der Interviewerin ,Mhm, (..) wenn ich noch eine Frage/Wie
kénnte ein mannlicher Kollege Bewegung in der Kita anbieten? Habt ihr einen mannlichen

Kollegen?*

»,Nein, haben wir nicht, (.) aber wir hatten jetzt gerade die letzten fiinf Tage einen Praktikanten,
und wir hatten auch schon 6fters einen Praktikant, also das ist halt schon was anderes [...]*
(GU3FK10/196).

Ob die Erzahlperson in ihrer Antwort eine in der Frage immanente Zuschreibung fur sich
annimmt und reifiziert, kann in der Sequenz zun&chst nicht sicher belegt werden. In der

weiteren Folge beschreibt die Aussage das Motiv ,Geschlecht ist Gberlagert”.

LAIso was bei den Kindern immer gut ankommt, was auch meine schon die ganze Zeit sagen,
dass sie endlich noch mal so ein Fu3ballturnier haben wollen, das habe ich mal letztes Jahr
gemacht, wo alle Eltern dabei waren, da trdumen sie eben die ganze Zeit schon davon, (..)
also ich denke, FuRRball, das Element, (.) Element ist es nicht, aber ein Ball also kommt bei

allen Kindern immer gut an, ja, da kann man so viele Sachen mit machen” (GU3FK10/196).

Geschlecht scheint in der Aussage zunachst keine Rolle zu spielen. Die Erz&hlperson
verzichtet auf explizite Geschlechtsmarkierungen und nutzt fir ihre Darstellung vielmehr

(geschlechts-)neutrale Begriffe wie ,Kinder, ,Eltern“ und ,Element®. In der Sequenz werden

91



die Motive ,Bewegung ist intrinsisch motiviert* und ,Bewegung ist Spald/Freude® beschrieben.

Die Antwort kippt dann hin zur Reifikation, indem die Erz&hlperson ausfuhrt:

,L---] Ja, und ich glaube, wenn eine Frau zum Beispiel eine halbe Stunde tberlegt, was sie fur
ein Angebot macht, nimmt ein (..) junger Praktikant oder ein Mann einfach einen Ball und
macht das und ist da ein bisschen unbefangener, glaube ich“ (GU3FK10/196).

Verstarkt wird die Aussage dadurch, dass die Erzahlperson mit der Sportart Ful3ball eine
mannlich konnotierte Sportart wahlt und diese als Gegenpol zu ,weiblichen Angeboten® Uber
das Motiv ,Bewegung ist intrinsisch motiviert* inszeniert. Die Erzahlperson verbindet das
FuRballspiel mit dem méannlichen Geschlecht der Fachkraft und konstruiert entlang der Frage
einen Unterschied im Bewegungsangebot zwischen den Geschlechtern Mann und Frau.

Ein weiteres Beispiel fur die Existenz der Kippfigur ist die folgende Aussage einer
Erzahlperson. Sie stellt in ihrer Antwort Doing Gender als Ziel von Erziehung scheinbar in

Frage, indem sie sagt:

LAIso wir haben es jetzt schon so ein paar Mal gemacht, dass wir/ Dass ich die Jungs mit
hochgenommen habe in den Turnraum und dass sie wirklich auch mal irgendwo drauftreten
durften und auch (.) Bausteine umschlagen durften, die ich/ Oder umboxen, die ich aufgebaut
habe, aber dass wir jetzt des Ofteren wirklich (.) auch getrennt turnen gehen, ist eigentlich
nicht der Fall. (.) Also dass wir dann schon immer (.) mit der Gruppe starten“ (GU3FK10/180).

In dieser Sequenz zeigt sich das Motiv ,Geschlecht wird gespielt” durch die Zuschreibung von
Spielhandlungen beziehungsweise korperlichen Aktivitdten (,drauftreten®, ,umschlagen®,
~=umboxen®) zu einem Geschlecht. Die Erzéhlperson generiert sich dabei in ihrer Antwort als
aktiv Handelnde indem sie sagt: ,ich nehme hoch® und ,ich habe aufgebaut®. Das Motiv
beschreibt eine Handlung, die in der Aussage der Erz&hlperson einer Gruppe von Personen,
hier den Jungs, gemeinsam ist und sie damit von anderen Gruppen unterscheidet. Die
Forderung spezifischer Verhaltenscharaktere durch die Erz&hlperson macht die Zugehorigkeit
zur Gruppe deutlich und fuhrt Gber die Aussage zur Segregation von Geschlecht. Der
Ubergang zur Reifikation wird durch den Wechsel vom ,lch“ zum ,Wir“ angezeigt, der die
Konstruktion eines Wir im kollektiven Handeln der Kolleg*innen beschreibt. Die Relativierung
der Aussage mit Ich-Bezug erfolgt durch das einschrankende ,aber* im Abschlusssegment
und kundigt ebenfalls die neue Sequenz an. In der Folge wird die zuvor getatigte Aussage
relativiert und abschlielend durch das Motiv ,Geschlecht ist aufgehoben“ abgeldst. Die
Aussage der Erzahlperson kippt somit vom Motiv ,Geschlecht wird gespielt Uber die

Reifikation hin zum Motiv ,Geschlecht ist aufgehoben®.
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In einem weiteren Beispiel zum Thema Spiel deutet sich die Kippfigur in der Antwort einer
Erzahlperson auf die Frage ,Erzahlen sie mir doch nun mal etwas daruber, wie bei Ihnen das

Thema Madchen und Jungen in lhrem Arbeitsalltag vorkommt® an.

LAISO es gibt schon oft Situationen, wo ich denke, eigentlich miisste man die doch (lachen)
jetzt mal trennen, damit einfach, ja, die einzelnen Gruppen mehr zum Zuge kommen. (.) Wir
waren/ Vor kurzem hatten wir Waldtage, sind wir halt mit den Kindern in den Wald gefahren,
(.) und da ist dann auch so ein Bach, der da flief3t, und (.) wo wir dann auch gesagt haben, wir
wollen auf jeden Fall, wenn es warm ist, noch mal zu diesem Bach, damit die Kinder da auch
mit nackten FufRRen reingehen kdnnen und vielleicht irgendwie Boote schwimmen lassen
kénnen, [...]“ (GU3FK9/136).

Die Sequenz beginnt mit dem konsensualen Anschluss ,also”. Es ist zu vermuten, dass die
Erzahlperson mit ihrer Antwort zunachst auf die in der Fragestellung vorgegebene Dualitat der
Geschlechter einsteigt und entsprechende Topoi reifiziert. Vergeschlechtlichte Bezeichnungen
werden jedoch von Anfang an nicht verwendet. Stattdessen nutzt die Erzahlperson
Ubergeordnete Begriffe wie ,die“, ,Gruppen® und ,Kinder und beschreibt in der Aussage das
Motiv ,Geschlecht ist aufgehoben®. Das Kippen hin zum Motiv ,Geschlecht wird gespielt” wird

eingelautet durch das relativierende ,aber” im zweiten Teil des Satzes.

J[...] wo wir aber sofort gesagt haben, vielleicht machen wir echt eine Gruppe Madchen, eine
Gruppe Jungs. Weil einfach die Interessen (.) auch immer auseinandergehen. (.) Und (.) sonst
so im Alltag (..), ja, eigentlich (..)/ Gibt halt hauptsachlich so M&adchengruppen und
Jungengruppen, ist halt auch vom Interesse her immer unterschiedlich. Die Jungs spielen
dann viel mit Lego, die sind an der Werkbank, und die Madchen spielen halt gerne mit Puppen
und malen gerne. Ist so/ Ist zwar dieses typische Rollenklischee, aber es ist so. Ja. Natirlich
spielen die/ Bauen die Madchen auch mal mit Lego was oder so. Aber (.) zeigt sich schon oft

dieses/ diese verschiedenen Interessen. Ja“ (GU3FK9/136).

Die jeweiligen geschlechtsspezifischen Zuschreibungen beschreiben Uber das Motiv
,Geschlecht wird gespielt® das zentrale Motiv ,Geschlecht ist naturbedingt®. Sprachlich
symbolisiert durch die Begriffe ,halt®, ,immer* und ,natirlich“ sowie die Feststellung ,ist so",

die allesamt dahingehend gedeutet werden kdnnen, dass sie Selbstverstandliches anzeigen.

Eine weitere Erzahlperson antwortet auf die Frage ,Welche Erfahrungen mit Bewegung Sie

als Madchen, Jugendliche oder Frau in ihrem Leben gesammelt haben®.

»1ja, (.) ich glaube, ich hab mich als M&dchen, als Kind eher/ Also schon gern bewegt, aber
eher ruck/ Zurickhaltend, &ngstlich, auch immer so ein bisschen zurtickgehalten worden von

meinen Eltern, (.) mach das nicht, sei vorsichtig und so, [...]* (GFK8/11).
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Die Erzahlperson nimmt den Impuls der Fragestellung auf und reifiziert mit der Zuschreibung
.Madchen“ den entsprechenden Topos. Mit der Ubergeordneten Bezeichnung ,Kind“ wechselt
die Sequenz zum Motiv ,Geschlecht ist aufgehoben®. Durch die adversative Einraumung
,aber‘ erfolgt wiederum ein Wandel in den Motiven. Uber die Beschreibung von
Sicherheitsaspekten und den Eltern als handelnde Personen werden die Motive ,Bewegung
ist Zwang“ und ,Bewegung ist Struktur® in Korrelation zum Geschlecht beschrieben. Sie
explizieren das zentrale Motiv ,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung®.

In den benannten Sequenzen erfolgt das Hin- und Herkippen zwischen den Motiven und der
Reifikation in der Regel alternierend. Angezeigt werden die Wechsel durch adversative
Einrdumungen oder mehrgliedrige Konjunktionen wie beispielsweise ,einerseits“ und
.,andererseits®, die gleichberechtigte Satze miteinander verbinden und dabei inhaltlich einen

Gegensatz ausdricken.

8.3.2  Spannungsraume als Grundfiguren der Motive zum Doing Gender

In der vorliegenden Dissertation koénnen auf der Ebene des Doing Gender zwei
Spannungsraume definiert werden. Der eine beschreibt den Raum zwischen den beiden

zentralen Motiven ,Geschlecht ist naturbedingt® und ,Geschlecht ist umweltbedingt”.

materialisiert
Geschlecht ist verortet Geschlecht ist
naturbedingt gespielt umweltbedingt

Abbildung 9: Motive zum Doing Gender im Spannungsraum zwischen den zentralen Motiven ,Geschlecht ist
naturbedingt”und ,,Geschlecht ist umweltbedingt”

Der andere Spannungsraum wird durch die zentralen Motive ,Bewegung und Geschlecht sind

Freiheit* und ,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung“ determiniert.

Bewegung und materialisiert Bewegung und
Geschlecht sind verortet Geschlecht sind
Freiheit gespielt Begrenzung

Abbildung 10: Motive zum Doing Gender im Spannungsraum zwischen den zentralen Motiven ,Bewegung
und Geschlecht sind Freiheit“und ,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung”
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Beide Spannungsraume entstehen durch die Dichotomie der zentralen Motive und beinhalten
jeweils die Motive ,Geschlecht wird gespielt®, ,Geschlecht wird verortet” und ,Geschlecht wird
materialisiert®. Ihnen ist gemeinsam, dass sie, ebenso wie die Kippfigur, als homologes Muster
(vgl. Mannheim et al., 1980) in den AuRerungen und Analysen der Erzahlpersonen, der
Interviewerinnen und der Forschenden sowohl in einzelnen Fallen als auch auf der Ebene aller
Ergebnisse zum Doing Gender zu finden sind. Die Spannungsrdume werden in den Kapiteln
9.2.2 und 9.2.3 als Grundlage fir die Motive zum Doing Gender detailliert beschrieben. Als
Schwerpunkt dieser Arbeit wird der Spannungsraum zwischen den zentralen Motiven
,Bewegung und Geschlecht sind Freiheit* und ,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung*®

umfassend dargestellt.

9. Empirischer Teil: Zentrale Motive zum Undoing Gender und Doing

Gender

Im vorliegenden Kapitel werden die Ergebnisse der Forschungsarbeit zunachst in den Motiven
zum Undoing Gender und danach in den Motiven zum Doing Gender abgebildet. Aufgrund der
rekonstruktiv-hermeneutischen Analyse kann dabei aufgezeigt werden, wie und wo Doing
Gender auch im Kontext der Motive zur Bewegung in den Aussagen der Erzéhlpersonen
stattfindet. AuBerdem wird in der Analyse deutlich, wie und wo Geschlecht in den Interviews
keine typisierende Variable ist und sich Neutralitdt zeigt (Undoing Gender). Als Undoing
Gender Motive kdnnen dabei ,Geschlecht ist Uberlagert”, ,Geschlecht ist gleichberechtigt® und
,Geschlecht ist aufgehoben® in den analysierten Interviewsequenzen aus den Texten heraus
generiert werden. In einem weiteren Schritt werden die genannten Motive zum zentralen Motiv
,Geschlecht ist nicht reprasentiert® verdichtet. Als Doing-Gender-Motive kdnnen die Motive
,Geschlecht wird gespielt, ,Geschlecht wird materialisiert* und ,Geschlecht wird verortet®
beschrieben und zu den zentralen Motiven ,Bewegung und Geschlecht sind Freiheit,
.Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung®, ,Geschlecht ist naturbedingt* und ,Geschlecht
ist umweltbedingt* zusammengefasst werden. Die zentralen Motive stellen wiederum jeweils
einen Spannungsraum dar, in dem sich die entsprechenden Motive zur Bewegung und zum

Doing Gender verorten lassen.
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Motive zur Bewegung Motive zur Bewegung Motive zur Bewegung

Motive zum Geschlecht wird verortet Bewegung und
Doing Gender Geschlecht wird gespielt Geschlecht sind
1 Geschlecht wird materialisiert Freiheit/Begrenzung
Reifikation e Reifikation —» Reifikation
- Geschlecht |st Uberlagert I -
( Un'\élgitr']\éeég::jer ) Geschlecht ist gleichberechtigt ( (ies‘:h'?_cm Ist )
Geschlecht ist aufgehoben nicotreprasentiert

Abbildung 11: Motive und zentrale Motive zum Doing Gender und Undoing Gender
9.1 ,Geschlecht ist nicht reprédsentiert” — zentrales Motiv zum Undoing Gender

Die Ergebnisse der Analyse werden auf Grundlage des Undoing-Gender-Konzeptes von
Hirschauer erlautert (s. Kapitel 5.5). Es wird aufgezeigt, dass Geschlecht in zahlreichen
Aussagen im Rahmen der Interviews der ersten und zweiten Erhebungswelle sowie in den
Gruppendiskussionen phasenweise entweder nicht verbal thematisiert wird oder
gleichberechtigt neben anderen Motiven, beispielsweise zur Bewegung, steht oder durch diese
nach Benennung aufgehoben wird. In der Analyse ist besonders herausfordernd, Undoing
Gender empirisch zu untersuchen, da es schwierig ist, das ,Nichtgesagte® methodisch
herauszuarbeiten. Wie bereits in Kapitel 8.2 zur Reifikation beschrieben, lauft ein
Forschungsdesign, das versucht, Geschlecht sichtbar zu machen, Gefahr, dieses nur zu
reifizieren. Aufgrund des gewahlten Analyseverfahrens kann jedoch durch das homologe
Muster der Kippfigur und tber die zentralen Thematisierungsregeln dargestellt werden, wie
Geschlecht in den Hintergrund tritt.

9.1.1 Thematisierungsregeln im Rahmen der Motive zum Undoing Gender

Die folgenden beispielhaften Thematisierungsregeln finden sich in den Aussagen der am

Interview beteiligten Personen wieder und beschreiben die Motive zum Undoing Gender.

e ,Geschlechtsneutrale“ Oberbegriffe

Werden Oberbegriffe wie beispielsweise ,Kinder®, ,Eltern* etc. verwendet, so verzichten die
Erzahlpersonen und Interviewenden auf eine sprachliche Markierung von Geschlecht. Es tritt
stattdessen in den Aussagen in den Hintergrund und scheint somit fir die am Interview

beteiligten Personen auf sprachlicher Ebene keine Rolle zu spielen.

96



e Uberlagerung

Die Thematisierungsregel der Uberlagerung beschreibt analog zum entsprechenden Motiv
Aussagen, in denen die Geschlechtsspezifik keine Rolle spielt, da sie durch im Kontext
.passenderen” Motive ausgeblendet wird. Nach dem Prinzip ,wo ein Motiv vorliegt, kann kein
weiteres Motiv auf der sprachlichen Bildflache erscheinen werden Aussagen zum Doing

Gender in den Hintergrund gertickt.

e Epistemische Markierung von Ungewissheit

Durch epistemische Markierungen von Ungewissheit wie beispielsweise ,ich glaube® werden
die in den Aussagen nachfolgend beschriebenen Motive als nicht sicher feststehend
beschrieben. Werden Doing-Gender-Motive entsprechend eingefuhrt und im Folgenden nicht
Uber entsprechende Thematisierungsregeln als gegeben dargestellt, kénnen Undoing-

Gender-Motive beschrieben werden.

¢ Dichotome Gegensatzpaare

Durch die Thematisierungsregel der ,dichotomen Gegensatzpaare® werden zwei Aussagen,
die Gegensatzliches beschreiben, beispielsweise durch den Begriff ,und® verbunden und somit
in Beziehung zueinander gesetzt. So kommt die Thematisierungsregel zum Tragen, wenn im
ersten Teil der Aussage beispielsweise ein Doing-Gender-Motiv und im zweiten Teil ein
Undoing-Gender-Motiv dargestellt und aufeinander bezogen wird. Diese
Thematisierungsregel ist sowohl innerhalb eines Satzes als auch als Reaktion auf eine

vorherige Aussage darstellbar.

Im Folgenden werden beispielhaft Aussagen aus der ersten und zweiten Erhebungswelle
sowie den Gruppendiskussionen analysiert und dabei Motive zum Undoing Gender
beschrieben. Nach dem Motto ,seen but unnoticed” (s. Kapitel 5.4/5.5) scheint das Geschlecht
insbesondere im Motiv ,Geschlecht st Uberlagert” stillschweigend mitgedacht
beziehungsweise nonverbal verkdrpert zu werden. Um auf nonverbaler Ebene Aussagen zur
Konstruktion von Geschlecht zu erhalten, ware es noétig gewesen, die Interviews zu
videografieren. Da dies aus Ressourcengriinden fir die vorliegende Arbeit nicht umgesetzt
wurde, konnten weitergehende Forschungen in Zukunft diesen Aspekt aufgreifen. Ein
entsprechender Vergleich mit dem vorliegenden Datenmaterial unter dem Fokus Undoing
Gender kdnnte weitere Ergebnisse hervorbringen. Im Folgenden werden die drei Motive zum

Undoing Gender dargestellt.
9.1.2  Motiv: ,Geschlecht ist liberlagert”

Das Motiv ,Geschlecht ist Uberlagert” ist in fast allen Interviews der ersten Erhebungswelle
sowie in zahlreichen Aussagen der zweiten Erhebungswelle und der Gruppendiskussionen zu
finden. Es beschreibt Sequenzen, in denen Geschlecht in den Antworten der Erzéhlpersonen

nicht verbal thematisiert wird und damit auch fir die Analyse nicht zugéanglich ist. Es ist zu
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vermuten, dass andere Motive im Vordergrund stehen, die die Konstruktion von Geschlecht
Uberdecken. Gefragt nach der eigenen Bewegungsbiografie und dem padagogischen Handeln
im Alltag sind dies beispielsweise Motive zur Bewegung wie ,Bewegung ist Spal’/Freude”,
.Bewegung ist Struktur®, ,Bewegung ist intrinsisch/extrinsisch motiviert* und ,Bewegung ist
Leistung® und damit die zentralen Motive ,Bewegung ist Freiheit* und ,Bewegung ist
Begrenzung®, die bereits im Rahmen des Projektes ,Bewegung in der frGhen Kindheit*
herausgearbeitet wurden (vgl. Bocker et al., 2014, S. 21ff.; Koch et al., 2016, S. 166ff.). Das
Thema Geschlecht tritt dahinter zurtick und ist, so ist zu vermuten, fur die Erzahlpersonen
beziehungsweise die Interviewende auf sprachlicher Ebene irrelevant. Als zentrale
Thematisierungsregel fungieren ,geschlechtsneutrale Oberbegriffe”. Beispielhaft flir das Motiv
ist die folgende Sequenz aus einem Interview der ersten Erhebungswelle. Auf die Frage
.Kannst du mir erzahlen, welche Erfahrungen mit Bewegung du in deiner Kindheit denn so

gemacht hast oder kannst du dich daran erinnern?* folgt die Antwort einer Erzéhlperson:

LAIso ich war immer ein sehr vorsichtiges Kind, also so auf Bdume klettern und so habe ich

nie gemacht, ich bin auch sehr spét erst gelaufen, mit 18, 19 Monaten” (FK9/14).

Interessant ist unter dem Aspekt der Forschungsfragestellung zunachst, wortiber nicht
gesprochen wird. Anstatt die vergeschlechtlichten Begriffe ,Junge/Madchen® fir sich selbst zu
nutzen, nimmt die Erzdhlperson die in der Fragestellung immanente Ubergeordnete
sprachliche Kategorie ,Kind“ auf und verzichtet damit auf eine direkte Markierung ihrer eigenen
Geschlechtszugehdrigkeit. Die Begrenztheit der Bewegung durch den eigenen Korper steht
im Mittelpunkt der Aussage. Es ist zu vermuten, dass mit den dargestellten Motiven
.Bewegung ist Mittel zum Zweck" beziehungsweise ,Bewegung ist Zwang“ und damit mit dem
zentralen Motiv ,Bewegung ist Begrenzung® flr die Erzahlperson im Kontext ,passendere”

Motive vorliegen und deshalb das Geschlecht sprachlich in den Hintergrund treten lassen.

Auch in der folgenden Antwort zur Frage nach dem subjektiven Bedeutungsverstandnis von
Bewegung in der Kindertagesstatte im Rahmen der ersten Erhebung nutzt eine weitere
Erzahlperson Ubergeordnete und geschlechtsneutrale Bezeichnungen wie ,Kinder®, fur ihre

Antwort’

.M ja naja, man hat schon so sein Augenmerk of die Kinder. Wie sie sich bewegen und ob
ebend doch Kinder Defizite haben. Und was man ebend och anbieten kann, an Spielen, dass
die Kinder ebend och Freude und Spal am Bewegen haben. Also eigentlich haben se alle
Freude und Spal} daran, sich zu bewegen [...J* (FK3/10).

7 Im Rahmen der Transkription wurden die Interviews wortwértlich Gibertragen. Dies bedeutete auch,
eine dialektische Farbung der Aussagen im Transkript entsprechend zu ibernehmen. Der Grund liegt
im gewahlten Analyseverfahren (,Integratives Basisverfahren® nach Kruse, 2016), da auch dialektische
Farbungen relevant fur die Analyse der sprachlichen Phanomene sein kdnnen. Im folgenden Beispiel
hat der Dialekt jedoch keine Auswirkung auf das Analyseergebnis.
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Im Mittelpunkt der Aussage steht das Motiv ,Bewegung ist Spal/Freude”. Das Geschlecht tritt
auch hier in den Hintergrund und scheint fur die Relevanz der Aussage im Hinblick auf die
Fragestellung keine Bedeutung zu haben. Das Motiv ,Bewegung ist Uberlagert” wird damit

expliziert.

Auch in Interviews der zweiten Erhebungswelle kdnnen entsprechende Ergebnisse konstatiert
werden. So expliziert eine Erzahlperson hinsichtlich ihrer Biografie Uber ihre Aussage das
Motiv ,Bewegung ist intrinsisch motiviert” und damit das zentrale Motiv ,Bewegung ist Freiheit®
auf die Frage ,Bezogen auf beide, (.) also U3 oder Madchen-Jungen-Arbeit, (..) haben wir alles

[angesprochen]?*.

LIch] finde es immer superwichtig, dass Bewegung echt ohne Zwang stattfindet. Einfach weil
ich da selber so schlechte Erfahrungen mit gemacht habe, finde ich es total wichtig. Dass die
Kinder IMMER selber entscheiden konnen, ob sie es machen wollen oder nicht, und wenn sie
es nicht machen wollen, dann gucken sie halt nur zu. Aber dass man, ne? Naturlich kann man
auch motivieren und auch die Sicherheit geben, ne? Ich gebe dir meine Hand, wir kbnnen es
ja mal ausprobieren, aber wenn ein Kind wirklich sagt, ich mdchte nicht, dann mdchte es nicht.
Und Nein heil8t Nein und” (GU3FK9/168).

Obwohl in der Frage der zweiten Erhebung explizit nach Angeboten fiir Jungen und Madchen
gefragt wird, nimmt die Erzahlperson die Geschlechterzuschreibung nicht als Impuls auf und
antwortet stattdessen ohne das Thema zu benennen. Im zweiten Teil ihrer Aussage expliziert
sie das Motiv ,Bewegung ist intrinsisch motiviert®. Der Spannungsraum zwischen den
zentralen Motiven ,Bewegung ist Freiheit* und ,Bewegung ist Begrenzung“ deutet sich Uber
die Motive in der Aussage an. Obwohl danach gefragt, scheint das Geschlecht auf verbaler
Ebene keine Bedeutung fur die Antwort der Erzahlperson zu besitzen. Das Motiv ,Geschlecht

ist Uberlagert® kommt deshalb zum Tragen.

Die zentrale Thematisierungsregel der ,geschlechtsneutralen Oberbegriffe* wird auch in der
folgenden Sequenz deutlich. Die Erzahlperson nutzt Begriffe wie beispielsweise ,Kinder* und
,Eltern® in ihrer Antwort auf die Frage ,[...] Welche Erfahrungen mit Bewegung Sie als

Méadchen, Jugendliche oder Frau in Ihrem Leben gesammelt haben®

A -] Mit Bewegung hatte, ja, hat ja immer eine grof3e Rolle gespielt so. (.) Ich bin schon als
junges Kind in/ In Vereinen gewesen, (..) und fir mich war das einfach Freizeit, Spal? und
Freunde dann auch, soziale Kontakte. Also das finde ich nach wie vor sehr wichtig, und das
rate ich auch vielen, vielen Eltern, ihre Kinder wirklich in Vereine zu geben und dann auch mal
zu Uberlegen, ob es, ne, auch noch was anderes als immer nur einen Ful3ballverein gibt, ne?
(.) Also Vereine halte ich fur/ Fur/ Fur die soziale Entwicklung, weil, tber die Bewegung, tber
das Spiel (..) kdnnen wirklich Freundschaften entstehen, ne? Und Langeweile ausschalten

oder Stress abbauen, das ist ja auch ganz wichtig, ne? Dass man Stress abbaut, ne? Dass
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man sich auspowert, dass man so das Gefuhl hat, fur sich was getan zu haben, das ist nach
wie vor wichtig“ (GU3FK4/51).

Expliziert werden in der Antwort die Motive ,Bewegung ist Spald/Freude®, ,Bewegung ist
soziale Interaktion“ und ,Bewegung ist Mittel zum Zweck". Das Motiv ,Bewegung ist Uberlagert®
wird somit in dieser Sequenz beschrieben. Auch in Gruppendiskussionen kann das Motiv
nachgewiesen werden. So antwortet eine Erzahlperson auf die Frage ,Wie schaffen Sie denn

Bewegungsangebote flr Jungen und Madchen hier in der Kita?*:

LViel Garten, wirklich, wir sind viel draul3en, bei Wind, bei Wetter, bei Regen und bei
Sonnenschein eigentlich, ich denke, das ist schon unser/ Auch unser Ziel, weil die Raume
eben auch klein sind, dass wir das wirklich auch nutzen, den Garten haben wir, der ist schén
und den auch wirklich, ja, ausgiebig eigentlich bearbeiten, (.) und dann ist ja das/ xy (Vorname)
macht das Tanzen, dann haben wir eine Gruppe, also wir gehen mit denen in den Wald, immer

einmal die Woche, was haben wir noch?“ (GD1/196).

Auch in diesem Beispiel reifiziert die Erzéhlperson die in der Frage immanente Dualitat der
Geschlechter und der damit vermeintlich zusammenhéngenden Geschlechterstereotype nicht.
Stattdessen expliziert sie beispielsweise die Motive ,Bewegung ist Sinnlichkeit* und
.Bewegung ist Struktur‘ ohne offensichtlichen Bezug zu einem Geschlecht und beschreibt

damit in ihrer Antwort das Motiv ,Geschlecht ist Uberlagert”.
9.1.3  Motiv: ,Geschlecht ist gleichberechtigt”

Das Motiv ,Geschlecht ist gleichberechtigt ist in Interviews der ersten und zweiten
Erhebungswelle zu finden. Es entsteht, wenn in der Aussage der Erzahlperson Motive zum
Doing Gender gleichberechtigt neben anderen Motiven oder Konzepten stehen, die
vordergriindig keinen Bezug zur Konstruktion von Geschlecht haben. Sie besitzen damit in der
Antwort den gleichen Wert beziehungsweise die gleiche Wirkung wie die Motive zum Doing
Gender. Voraussetzung fur das Motiv ,Geschlecht ist gleichberechtigt® ist somit, im Gegensatz
zum Motiv ,Geschlecht ist Gberlagert”, dass ein Motiv zur Konstruktion von Geschlecht in den
Aussagen dargestellt wird. Im Motiv ,Geschlecht ist gleichberechtigt” spiegeln sich auch die
Kategorien wider, die im Kapitel 11 der vorliegenden Forschungsarbeit unter dem
Forschungsdesign der ,Intersektionalitdt” zusammengefasst werden. So steht beispielsweise
das Alter als Kategorie in der folgenden Aussage einer Erzahlperson scheinbar neben einem
Motiv zum Doing Gender. Auf die Frage ,Wenn Sie sagen, dass es bei lhrem Bruder anders

war, kdnnen Sie das beschreiben, wie das andere war?“ antwortet eine Erzahlperson:

,Na ja, also, ja, mein Bruder war jlinger, war das zweite Kind, ist sowieso alles anders bei den

Eltern, die sind nicht mehr so &ngstlich oder so, ne? Und (.), ja, und er/ Er war wahrscheinlich
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auch anders. Er war eben ein richtiger Junge. Der musste immer rennen, immer aktiv sein [...J“
(GFK®8/13).

Im ersten Teil der Sequenz nimmt die Erzahlperson den Impuls der Fragestellerin auf. Sie
nutzt als Erklarungsfolie fur das ,Anderssein® nicht das Geschlecht, sondern das Alter
beziehungsweise die Reihenfolge der Geburt. Demgegeniber steht im zweiten Teil der
Sequenz das Motiv ,Geschlecht ist gespielt®. Beide Begrindungen scheinen gleichwertig zu
sein. Da eine Gewichtung in der Aussage nicht konstatiert werden kann und es keine
Markierung auf sprachlicher Ebene gibt, die ebensolches vermuten lassen wirde, heben sich
die Motive auf und explizieren das Motiv ,Geschlecht ist gleichberechtigt®.

Ein ahnliches Ergebnis ergibt ein weiteres Interview, in dem eine andere Erzahlperson auf die
Frage ,Gibt es irgendwas, was man sagen kann, wann sich denn Jungs wie ein Junge

bewegen?* zunachst ihre eigenen ,Studien® expliziert und sich somit als Expertin generiert.

LIch bin gerade dabei, dieses auch erst mal zu beobachten [I: (lachen)], ob dieses mit diesem
Geschlechtsspezifischen, ob das (.) jetzt wirklich fiir meine Klientel schon so zutrifft*
(GU3FK2/148).

Die Interviewerin ist am Konstruktions- beziehungsweise Dekonstruktionsprozess von
Geschlecht aktiv beteiligt (s. Kapitel 8.1), indem sie zunachst die Antwort der Erzéhlperson

wiederholt und die Aussage um eine weitere Kategorie erganzt.

Mhm, (..) das heil8t, Sie sind da im Moment in lhrer Kita dabei, sich mit den Fragen
auseinanderzusetzen. Okay. Mhm, und Sie haben die &lteren Kinder dann oder die jiingeren?*“
(GU3FK2/149).

Das Geschlecht wird in der Frage der Interviewerin von der Kategorie ,Alter” abgeldst. Im
Sinne des intersektionalen Ansatzes (s. Kapitel 11) stehen in der Frage somit beide Kategorien
gleichberechtigt nebeneinander und explizieren das Motiv ,Geschlecht ist gleichberechtigt”.
Das gleichrangige Nebeneinander der Motive ist auch im folgenden Beispiel zu beobachten.
Auf die Frage ,Wenn Du als Madchen oder Jugendliche an den Schulsport zurtickdenkst,

welche Erinnerungen hast Du da?“ antwortet eine Erzéhlperson:

»,Oh, ich glaube, das war schwierig fiir mich irgendwie, (...) also (...) erst mal war es eine
komische Situation, (.) da man dann 6fter mal was mit den Jungs gemacht hat, und da hat
man dann schon das Gefuihl gehabt oder die Angst gehabt, irgendwie zu versagen, also auch
gerade bei so Volkerball oder so Sachen, (..) und dann war irgendwann das
Leistungsorientierte, wer rennt schneller, wer springt weiter, also das fand ich schon schlimm.
Also wenn man schon selber gewusst hat, okay, die ist jetzt in der Leichtathletikgruppe, und
ich muss jetzt gegen die rennen, das war ja schon vorher klar, wer da gewinnt, ja? Das fand
ich schon schlimm® (GU3FK10/135).
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Die Erzahlperson beginnt ihre Antwort mit ,ich glaube“ und damit mit einer epistemischen
Markierung von Ungewissheit. Diese Ungewissheit zieht sich, im Wechsel mit der Darstellung
von Gewissheit, durch die gesamte Antwort. Im ersten Teil des Satzes schreibt sie einer
Gruppe mit der Bezeichnung ,Jungs® ein Geschlecht zu und grenzt sich davon ab. Die
Aussage wird durch die Sequenzierung ,und dann“ mit den Motiven zur Bewegung verbunden.
Die Erzahlperson beschreibt in der Folge die Motive ,Bewegung ist Leistung“ und ,Bewegung
ist Zwang“ und damit das zentrale Motiv ,Bewegung ist Begrenzung“. Mit dem Wechsel ins
Perfekt distanziert sie sich vom Leistungsgedanken im Sport und unterstiitzt dies durch die
emotionale Einlassung ,fand ich schon schlimm®. Mit einer epistemischen Markierung der
Gewissheit (,gewusst haben) leitet die Erzahlperson eine weitere Wendung in ihrer Aussage
ein und beschreibt in der Folge den Zwang zu einer Konkurrenzsituation, auf die sie aufgrund
einer ,auleren Handlungsmacht“ keinen Einfluss hatte. Die Sequenz endet mit einer erneuten
emotionalen Distanzierung (,Das fand ich schon schlimm®). Wahrend im ersten Teil der
Antwort mit der Bezeichnung Jungs in Korrelation zur Aussage ,,Angst zu versagen*“ ein Bezug
zum Geschlecht hergestellt wird, spielt Geschlecht im zweiten Teil der Sequenz scheinbar
keine Rolle mehr. Obwohl explizit danach gefragt, stellt die Erzahlperson hier mit den Motiven
.Bewegung ist Leistung“ und ,Bewegung ist Zwang“ andere Motive in den Mittelpunkt, die
wiederum die Motive zur Konstruktion von Geschlecht ausgleichen. Das Motiv ,Geschlecht ist

gleichberechtigt* wird damit expliziert.
9.1.4  Motiv ,Geschlecht ist aufgehoben*

Das Motiv ,Geschlecht ist aufgehoben® kann dargestellt werden, wenn die Konstruktion von
Geschlecht durch andere Motive in den Antworten scheinbar unterbunden wird.
Voraussetzung ist jedoch, wie im Motiv ,Geschlecht ist gleichberechtigt, dass ein Motiv zur
Konstruktion von Geschlecht oder die Reifikation geschlechtsspezifischer Topoi in der
Aussage aufscheinen und dann in der Folge aufgrund des Motivs ,Geschlecht ist Uberlagert®
fur die/den Betrachter*in nicht langer sichtbar sind. Die Kippfigur dient in diesem Motiv als
homologes Muster und kann somit in allen entsprechenden Aussagen dargestellt werden. So
lasst sich das Motiv ,Geschlecht ist aufgehoben® in der Sequenz eines Interviews der zweiten
Erhebungswelle beschreiben. Eine Erzahlperson antwortet auf die Frage ,Gibt es

irgendwelche Bilder, die lhnen zum Schulsport einfallen?*:

J...] Und da war ein Méadchen, die hatte den gleichen Vornamen wie ich und die dachten
natdrlich, das freut mich, wenn ich mit der zusammen Ringkampf machen war, und die war,
ja, ganz furchtbar war das fir mich. Also die hat mich nattrlich total niedergemacht (lachen)
und so, also das war alles fir mich ganz furchtbar. (.) Sport. Deswegen war es dann
wahrscheinlich/ Als es nicht mehr sein musste, hab ich es erst mal gelassen. Uberhaupt*
(GFK®8/23).
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Die Erzahlperson schreibt zunachst einem anderen Kind durch die Bezeichnung ,Madchen*
ein Geschlecht zu. Dieses verliert jedoch im Verlauf der Sequenz an Bedeutung, da es mit
dem Motiv ,Bewegung ist Zwang“ einen starken Gegenpol gibt, der das Geschlecht in den
Hintergrund treten lasst und damit das Motiv ,Geschlecht ist Uberlagert” expliziert. Auch in
einem weiteren Interview der zweiten Erhebungswelle kann das Motiv dargestellt werden. So
antwortet eine Erzahlperson auf die Frage ,Wann bewegen sich denn Kinder wie ein

Madchen? (.) Kann man das sagen?*
Wie ein Mddchen? Wie bewegen sich denn Méadchen? (lachen)” (GU3FK5/117).

Die Erzahlperson nimmt die in der Fragestellung immanente Zuschreibung auf und gestaltet
die Kommunikation durch ihre Ruckfrage mit. Die Gesprachsrollenzuteilung wird damit
umgekehrt und die Erzahlperson erlangt Handlungsmacht. Auf die Rickfrage antwortet die

Interviewerin
,Gute Frage“ (GU3FK5/118).
Die Aussage wird von der Erzahlperson aufgenommen und beantwortet:

,Gute Frage. (beide lachen) (..) Also die Kinder bewegen sich alle (..) wie Kinder. Also (.) das
kann man nicht in Jungen und Mé&dchen ein/ Einordnen” (GU3FK5/119).

In der Sequenz nutzt die Erzahlperson mit der Bezeichnung ,Kinder eine Ubergeordnete,
geschlechtsneutrale Kategorie. Das Motiv ,Geschlecht ist Uberlagert” wird hier expliziert. Dem
gegenuber stellt die Erzahlperson in ihrer Antwort die Begriffe ,Jungen und Madchen®. Sie
nimmt damit die in der Fragestellung immanente Zuschreibung nicht auf und erldutert diesen
Schritt mit der Ablehnung einer Einordnung in entsprechende Kategorien. Das Motiv
,Geschlecht ist aufgehoben® wird dabei expliziert. Das Motiv bleibt auch in der folgenden
Interviewsequenz konsistent. Auf die Frage ,Wie schaffen Sie denn Bewegungsangebote fir
Jungen und Madchen?“ antwortet die Erzahlperson wieder mit einer Gegenfrage, die die

immanente Geschlechterdualitat aufnimmt.
L»<Zusammen oder getrennt” (GU3FK5/121).

Die Antwort der Interviewerin gibt keine Richtung vor.
Wie sie wollen. Ja“ (GU3FK5/122).

Mit der folgenden Antwort wird das Motiv ,Geschlecht ist aufgehoben® beschrieben und damit
auch das zentrale Motiv ,Geschlecht ist nicht reprasentiert dargestellt, indem die

Erzahlperson antwortet:

»Getrennt/ Getrennt machen wir ja nicht. (..) Ich habe im Moment halt die/ Die/ Den Turnraum
und morgens zwischen Acht und Neun sind immer/ Kénnen immer ein paar Kinder so mit
reinkommen, und dann versuche ich mit denen fir die/ Fir die Woche was aufzubauen. Und

103



die kbdnnen sich dann Uberlegen, entweder (.) wir suchen uns jetzt irgendwelche Gerate aus
oder wir haben zum Beispiel einfach nur eine Woche, wo (.)/ Wo wir nur irgendwelche
Bewegungsspiele machen (.), oder eine andere Kollegin hatte auch einfach mal eine Woche
gemacht, wo man zwar/ Wo man (.), ja, was war denn das noch mal, das waren (..) so ge/ So
gezi/ So gezielte langsame Bewegungen, ich glaube, das war eher so was wie Kinderyoga
oder so, also mal was ganz anderes. Was auch ziemlich gut ankam. (.) Auf der Seite/ Einen
Seite versuchen wir halt Impulse zu setzen, auf der anderen Seite gucken wir aber auch, was
die Kinder fir sich im Moment einfordern. (..) Und so entwickelt sich dann einfach der
Bewegungsalltag fiir die Kinder” (GU3FK5/123).

Im ersten Satz der Sequenz wird die Segregation von Geschlecht in Bezug auf
Bewegungsangebote abgelehnt. Dabei bezieht sich die Erzahlperson in der Antwort auf das
gesamte Kollektiv der Fachkrafte in ihrer Kita. Durch den Wechsel vom ,wir® zum ,ich® im
zweiten Satz wird auch der Wechsel hin zum Motiv ,Geschlecht ist Uberlagert* angezeigt.
Sprachlich drickt sich das Motiv unter anderem dadurch aus, dass die Erzahlperson
Ubergeordnete, geschlechtsneutrale Begriffe wie ,Kinder verwendet. Eine Ausnahme bildet
die Bezeichnung ,Kollegin“. Die weibliche Markierung der Fachkraft scheint jedoch fir die
weiteren Aussagen keine Rolle zu spielen. Auch in Gruppendiskussionen kann das
entsprechende Motiv dargestellt werden. So folgen beispielsweise nach einer Diskussion zur
Frage, ,wie sich Madchen bewegen®, folgende Antworten von drei verschiedenen

Teilnehmerinnen der Diskussion (GD3) im Verlauf:

B3: ,Obwohl die Jungs sich auch schon mal zu viert nur zusammentun und, ich sage mal,

Umschubsen spielen oder so (lachen), also so schon grobere Aktivitdten.“
B5: ,Kommt vielleicht auch auf die Aktivitat an, ne? Also welche Aktivitaten das jetzt sind.”

B2: ,Weil, das ist ja schon so, dass die draul8en/ Die Jungs schon mit mehreren zusammen
sind und dann diese Banden bilden und wir fangen die Madchen, und da schliel3en sich schon
immer mehr an dann, find ich, ne? Wie nur so zwei, drei, vier Jungs. Ja. So 15 Jungs auf drei
Médchen. Ne? Also ist ja/ Ne? So* (GD3/53-55).

Statt das Thema Geschlecht der vorangegangenen Gruppendiskussionsteilnehmerin
beziehungsweise der Interviewerin aufzunehmen, bringt die Erz&hlperson B5 die
»<Abhangigkeit von Aktivitaten® ins Spiel. Sie fokussiert damit durch ihre Aussage die in den
Antworten der beiden anderen Diskussionsteilnehmerinnen immanenten sexuierten
Strukturen (vgl. Hirschauer, 1989, S. 103) und macht sich gleichzeitig davon unabhangig. Uber
das Motiv ,Geschlecht ist aufgehoben® wird das zentrale Motiv ,Geschlecht ist nicht
reprasentiert” beschrieben. Weitere Beispiele lassen sich in diversen Interviews der zweiten

Erhebungswelle sowie den Gruppendiskussionen anftihren.
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9.1.5 Zusammenfassung

Im Rahmen der Motive zum Undoing Gender kénnen die Motive ,Geschlecht ist Uberlagert®,
~Geschlecht ist gleichberechtigt* und ,Geschlecht ist aufgehoben® aus dem Interviewmaterial
herausgearbeitet und zum zentralen Motiv ,Geschlecht ist nicht reprasentiert” verdichtet
werden. Interessant ist in der Analyse, dass Geschlecht sowohl im Rahmen der ersten als
auch der zweiten Erhebung durch ,Motive zur Bewegung® beziehungsweise anderer
Kategorien uberlagert wird. Wéhrend in der ersten Erhebung explizit nach der Bedeutung von
Bewegung im Leben der Erzdhlpersonen gefragt wurde und damit entsprechende
Schwerpunktsetzungen in den Antworten erwartbar waren, lag der Schwerpunkt der zweiten
Erhebung auf Fragen zur Konstruktion von Geschlecht. Die entsprechenden Aussagen der
Erzahlpersonen in der zweiten Erhebungswelle, die Geschlecht nicht thematisieren, scheinen
somit einen Bruch darzustellen. Der Ansatz des ,seen but unnoticed“ von Harold Garfinkel
(1967, S. 118) bietet fiir die Motive zum Undoing Gender und somit auch fir das zentrale Motiv
»Geschlecht ist nicht reprasentiert® den theoretischen Hintergrund. Auch da, wo Geschlecht
nicht benannt wird, ist davon auszugehen, dass sich alle Interaktionspartner*innen
stillschweigend darauf verlassen konnen, dass Geschlecht eindeutig und verlasslich ist.
Erzahlpersonen und Interviewerinnen missen Geschlecht im Interview deshalb nicht mehr in
jeder Aussage explizit benennen, um es trotzdem mit ihrer Antwort zu transportieren. Dies
geschieht auch in den Motiven zum Undoing Gender. So kann im Sinne des intersektionalen
Ansatzes angenommen werden, dass verschiedene Faktoren wie beispielsweise Korper,
Bewegung, Alter oder Ethnie bei der Konstruktion von Geschlecht und den darin enthaltenen
Machtstrukturen zusammenwirken. Diese Faktoren lassen immer auch Rickschlisse auf die
Konstruktion von Geschlecht zu und zeigen sich in den benannten Motiven zum Undoing
Gender, indem sie Geschlecht tUberlagern oder parallel dazu erscheinen und in diesen Fallen
gleichberechtigt sind. Uber die in den folgenden Kapiteln beschriebenen zentralen Motive
.Bewegung und Geschlecht sind Freiheit* und ,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung*
kann der Zusammenhang zwischen den Motiven zur Bewegung und der Konstruktion von
Geschlecht dargestellt werden. Es ist deshalb davon auszugehen, dass Geschlecht auch tber
Motive zur Bewegung in den Aussagen der Erzahlpersonen der ersten und zweiten
Erhebungswelle transportiert wird. Die Motive zum Undoing Gender beschreiben somit
Konstruktionsmechanismen, in denen Geschlecht nicht explizit versprachlicht wird, aber
beispielsweise Uber Motive zur Bewegung und anderer Kategorien transportiert werden kann.

Die Motive zum Doing Gender werden in den folgenden Kapiteln detailliert beschrieben.
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9.2 ,Geschlecht ist naturbedingt®, ,Geschlecht ist umweltbedingt®, ,Geschlecht und
Bewegung sind Freiheit* und ,,Geschlecht und Bewegung sind Begrenzung“ —

Zentrale Motive zum Doing Gender

Die Motive zum Doing Gender, ,Geschlecht wird gespielt®, ,Geschlecht wird materialisiert” und
.Geschlecht wird verortet® stellen die beiden Spannungsrdume zwischen den zentralen
Motiven ,Bewegung und Geschlecht sind Freiheit* und ,Bewegung und Geschlecht sind
Begrenzung” sowie ,Geschlecht ist naturbedingt” und ,,Geschlecht ist umweltbedingt dar. Die
Motive werden in den folgenden Kapiteln vor dem Hintergrund ihrer Lage im Spannungsraum
beschrieben. Dabei werden die Motive/zentralen Motive, wenn mdoglich, in Bezug zu den

Motiven zur Bewegung (vgl. Bocker et al., 2014; Koch et al., 2016) gesetzt.
9.2.1 Thematisierungsregeln im Rahmen der Motive zum Doing Gender

Die wiederkehrenden sprachlichen Phanomene, die im Rahmen der Analyse der Interviews
auch fir Doing Gender-Prozesse aufgezeigt werden koénnen, beschreiben als
Thematisierungsregeln die entsprechenden Motive. Sie zeigen sich in homologen Mustern der
Kippfigur sowie der Spannungsrdume. Die relevanten Thematisierungsregeln werden in der

Folge erlautert und in der Analyse der entsprechenden Textstellen benannt.
¢ Dichotome Gegensatzpaare

In zahlreichen Motiven zur Konstruktion von Geschlecht verwenden Erzéhlpersonen und
Interviewerinnen Dichotomien wie beispielsweise Mann versus Frau, Ful3ball versus Tanzen,
Anzug versus Kleid, kraftvoll versus fragil etc. und schreiben so die scheinbar natiirlichen
Differenzen zwischen Geschlechtern fest. Auch stehen auf sprachlicher Ebene in den
Aussagen, beispielsweise Totalisierungen Allgemeinplatzen gegentiber und unspezifische
AuBerungen folgen auf spezifische. Erst durch die Anwendung dieser dichotomen
Gegensatzpaare wird aus einer beliebigen Gruppe eine homogene Gruppe. Machtverhéaltnisse
und Geschlecht werden durch die Differenz erst hergestellt und in den Aussagen oftmals als
natdrlich markiert.
e Methaphorische Systeme
Metaphorische Systeme stellen auf sprachlicher Ebene einen Zugang dar, um subjektive
Einstellungen und Vorstellungen der Erzéhlpersonen zu beschreiben. In den Interviews der
zweiten Erhebung lassen sich dabei insbesondere die folgenden metaphorischen Systeme
beschreiben, die auf sprachlicher Ebene Geschlecht konstruieren:

o Raummetaphern/Orientierungsmetaphern
Die Thematisierungsregel zeigt sich insbesondere bei der Darstellung des weiblichen
Geschlechts durch die Verwendung von Begriffen, denen Distanz zuzuordnen ist. Beispielhaft

ist hier Material (Pferdeleine, Tlcher etc.) zu nennen, welches Distanz zu anderen
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Personen/Koérpern schafft und damit Machtverhaltnisse und Geschlecht herstellt. Auch zeigen
sich in den Interviews Wegmetaphern, die mannlich konnotierte Personen eher mit ,in
Bewegung sein“ und in der Raumrichtung eher ,vorne* und ,oben“ beschreiben. Weiblich
konnotierte Personen dagegen befinden sich eher im ,Stand“ oder ,kommen zurick® und
werden mit den Raumrichtungen ,hinten® und ,unten® verknupft.

o GefalBmetaphern
Die Thematisierungsregel der GefalBmetapher zeigt sich beispielsweise in dem Bild, welches
weiblich konnotierten Personen das ,drinnen beziehungsweise innen sein“ und mannlich
konnotierten Personen das ,draullen beziehungsweise aullen sein® zuschreiben. Internale
beziehungsweise externale Attributionen erganzen den Konstruktionsmechanismus von
Macht und Geschlecht auf sprachlicher Ebene.

o Marchenmetaphorik
Im Rahmen der Thematisierungsregel werden Geschlechtern bestimmte Symbole aus der
Welt der Marchen und Mythen zugeschrieben. So nutzen Erzéhlpersonen die Metaphorik, um
beispielsweise Madchen die Eigenschaften von Feen und Goéttinnen zuzuordnen sowie Jungs
als Prinzen zu beschreiben.
e Pathogenisierung
Die Thematisierungsregel wird beispielhaft in der Sequenz zur ,Fee“ dargestellt (s. Kapitel
9.2.3). Sie produziert Ungleichheit zwischen den Geschlechtern, indem eine Abweichung von
der Norm (M&adchen als Fee) dargestellt wird und dabei die Norm durch die immanente
Hierarchisierung festgeschrieben wird.
¢ Ausnhahme von der Regel beziehungsweise exemplarische Fallbeschreibungen
In den Aussagen der Erzahlpersonen kann das Stilmittel dargestellt werden, wenn
Unterschiede zwischen den Geschlechtern manifestiert und damit ein von Stereotypen
geleitetes Bild von Madchen und Jungen gezeichnet wird. Dabei werden in der Regel
exemplarischen Fallbeschreibungen allgemeine Aussagen gegeniibergestellt. Als stilistisches
Mittel werden Allquantoren zur Verdeutlichung der Allgemeingultigkeit der Aussagen
herangezogen. Nach dem Motto, alle Jungen haben diese und jene Vorlieben und
Eigenschaften und handeln immer in einer bestimmten Art und Weise, wird eine
Kategorisierung der Geschlechter mit entsprechenden Zuschreibungen geschaffen. Die im
Verlauf der Antworten beschriebenen Einzelfalle unterstiitzen in ihrer Ausnahmestellung die
Bildung der allgemeingiiltigen Zuschreibungen und wirken gleichsam als Verstarkung der
Aussagen und darin enthaltenen Argumente. Nach Rommelspacher werden Vorurteile und
Stereotype auch als ,Spiegel der eigenen Selbstreflexion® (1998, S. 152) genutzt,
J[...] mit denen die anderen zu ,Exemplaren‘ ihrer Gruppe gemacht werden, womit ihnen ihre

Individualitat und Subjekthaftigkeit genommen wird” (ebd.).
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Mit dieser Thematisierungsregel wird eine Hierarchisierung hergestellt, der ungleiche
Ressourcenverteilungen folgen und damit die Herstellung der Norm und der Abweichung
festschreiben.

o Quantoren

In den Aussagen der Erzahlpersonen konnen als Thematisierungsregel zeitliche sowie
zahlenmalflige Quantoren dargestellt werden, um Regeln und Ausnahmen zur Konstruktion
von Geschlecht zu beschreiben. Allquantoren und Totalisierungen, die in den entsprechenden
Interviewsequenzen genutzt werden, sind beispielsweise ,alle®, ,jede/r, ,immer®, ,nichts,
Lniemand“ und ,keiner. Des Weiteren sind Anzahlquantoren in den Sequenzen zur
Konstruktion von Geschlecht zu finden. Mit ihnen lasst sich ausdriicken, dass es ,genau ein,
,genau zwei“, etc. Personen/Dinge gibt, fir die die Regel gilt beziehungsweise nicht gilt.

¢ Verniedlichungsformen

Mit der Verwendung von Verniedlichungsformen, in der Regel in Korrelation zum weiblich
konnotierten Geschlecht, werden Ungleichheiten festgeschrieben, die wiederum Uber

Hierarchisierung Geschlecht und Macht konstruieren.

e Agency: Handlungs- und Wirkmacht

Die Handlungsmacht wird in den Antworten der Erzahlperson unterschiedlichen Subjekten
zugesprochen. Handlungsmachtig kdnnen dabei die Erzahlpersonen selbst oder ,Machte von
aullen®, wie beispielsweise Eltern oder Kinder, sein. In der Analyse der Sequenzen ist von
besonderem Interesse wie die Erzahlpersonen die Handlungs- und Wirkmacht konstruieren
und damit Geschlecht beziehungsweise Machtverhéltnisse herstellen. So werden in den
Interviews beispielsweise Aktions- und Prozesspradikate einem jeweiligen Geschlecht
zugeschrieben.

Im Folgenden werden die Motive zum Doing Gender in ihrer Lage im Spannungsraum
zwischen den zentralen Motiven ,Bewegung und Geschlecht sind Freiheit und ,Bewegung
und Geschlecht sind Begrenzung“ dargestellt und unter anderem in Bezug zu den Motiven zur

Bewegung gesetzt.

9.2.2 Spannungsraum zwischen den zentralen Motiven ,Geschlecht ist naturbedingt” und

»,Geschlecht ist umweltbedingt*

materialisiert
Geschlecht ist verortet Geschlecht ist
naturbedingt gespielt umweltbedingt

Abbildung 12: Motive zum Doing Gender im Spannungsraum zwischen den zentralen Motiven ,Geschlecht ist
naturbedingt”und ,,Geschlecht ist umweltbedingt”
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Die zentralen Motive ,Geschlecht ist naturbedingt und ,Geschlecht ist umweltbedingt®
definieren einen Spannungsraum, in dem sich die Motive ,Geschlecht wird materialisiert®,
~Geschlecht wird verortet* und ,Geschlecht wird gespielt” je nach Auspragung abbilden lassen.
Dabei kann keines der Motive zum Doing Gender einem zentralen Motiv eindeutig zugeordnet
werden. Vielmehr beschreiben die Motive, je nach Lage im Spannungsraum, mal das eine und

mal das andere zentrale Motiv.

Aufgrund der Forschungsfragestellung und dem Bezug zum Projekt ,Bewegung in der frihen
Kindheit*, liegt der Schwerpunkt der Arbeit auf der Analyse des Spannungsraumes zwischen
den zentralen Motiven ,Bewegung und Geschlecht sind Freiheit* und ,Bewegung und
Geschlecht sind Begrenzung“. Der Spannungsraum zwischen den zentralen Motiven
»Geschlecht ist naturbedingt® und ,Geschlecht ist umweltbedingt” wird deshalb nur verkirzt im
vorliegenden Kapitel dargestellt. Fur weitere Forschungsprojekte wirde es sich anbieten, die
Motive zur Bewegung und zum Doing Gender vor dem Filter des Spannungsraumes und seiner
zentralen Motive ,Geschlecht ist naturbedingt® und ,Geschlecht ist umweltbedingt erneut zu
analysieren und damit die explizierten Ergebnisse zu Uberprifen. Die wissenschaftliche
Einordnung, die den beiden zentralen Motiven zugrunde liegt, findet sich in Kapitel 5.1 der

vorliegenden Forschungsarbeit.

Insbesondere in den Interviews der zweiten Erhebungswelle lassen sich zahlreiche Passagen
belegen, in denen Geschlechterdifferenzen vorwiegend als natirlich beziehungsweise
biologisch determiniert erscheinen. Als Begrindung dienen den Erzahlpersonen
beispielsweise Gene, Hormone und Evolution. Ergdnzend zu diesen Fundstellen gibt es
Interviewpassagen, in denen dem sozialen Umfeld die Herstellung von Geschlecht
zugeschrieben wird. In diesen Fallen werden sowohl Eltern und Grof3eltern als auch
Fachkrafte als Konstrukteur*innen von Geschlecht benannt (s. Kapitel 9.2.2). Dabei wird
insbesondere in den Interviews der Gruppendiskussionen aufgezeigt, wie die Erzahlpersonen
auf der Metaebene die Konstruktionsmechanismen explizieren und dabei den Spannungsraum
zwischen den beiden zentralen Motiven beschreiben. So formuliert eine Erzéhlperson in ihrer
Aussage zunachst die Differenz der Geschlechter entlang géangiger Stereotype als

naturgegeben:

B1: ,Ja, kann ich nur bestétigen. xy (weibl. Vorname) Weil (lachen) mit den Kindern in den
Wald. Und da ist es schon so, dass das Spiel schon unterschiedlich ist, was die Kinder spielen,
das ist schon so, also Jungs wollen immer auf Baume Klettern, (.) die Madchen sind halt eher/
Die sammeln Blatter und fragen uns, wie heil3t die Blume und sammeln Tierchen und Kéfer,
natirlich wieder nicht alle Madchen, aber die meisten. Das ist schon anders. Das stimmt

schon. Jungs sind schon (unv.) kugeln sich den Berg runter, was auch manche M&adchen
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naturlich auch (lachen) machen, aber (im Grof3teil?) sind die Jungs schon (.) grobmotorischer.
(lachen)” (GD3/144).

Die Erz&hlperson reifiziert in ihrer Antwort scheinbar zunachst das zuvor gehdrte und stellt
dabei Jungen und Madchen gegentber. Das Motiv ,Geschlecht wird gespielt® 16st die
Reifikation geschlechtsspezifischer Topoi ab. Dabei unterstreicht auf sprachlicher Ebene das
Benennen der Ausnahmen die Gultigkeit der Zuschreibung. Mit den Begriffen ,natirlich® und
.Klar® drickt die Erzahlperson aus, wie sie ihre Welt erlebt. Beide Begriffe stehen fir eine
naturalistische Dimension. Die Erziehung als Element der sozialen Konstruktion von
Geschlecht und damit die Beschreibung des Spannungsraumes bringt die nachste
Erz&hlperson im Rahmen derselben Sequenz in die Diskussion ein.

B3: ,xy (weibl. Vorname) (lachen) (unv.) Frage zu stellen, ist das nicht auch so, dass Madchen
durch Erziehung schon mehr dazu gebracht werden, sei brav, sei/ Mach dich nicht schmutzig,
und bei Jungs ist es ja eine vollkommen/ OH, der wilde Junge, toll, der rauft sich und der ist
schmutzig, der hat abgeschubberte Knie, ich finde, das hat auch viel mit Erziehung und Umwelt
zu tun, also rosa, blaue Anziehsachen, H & M lebt davon, dass sie das so fokussieren“
(GD3/145).

Die Erzéhlperson beschreibt mit ihrer Antwort das Spannungsverhéaltnis zwischen natur- und
sozialbedingten Konstruktionsmechanismen von Geschlecht. Es folgt die Zustimmung der

ersten Erzéhlperson sowie eine anschlieRende Frage:

B: ,Ja, die vermarkten das [(unv.)]” B3: ,Jund die vermarkten] das richtig, und wie kann man
sich dem entziehen oder auch nicht, ne?“(GD3/146—-148).

Die Frage bleibt zun&chst unbeantwortet. Stattdessen nimmt die Interviewerin den Impuls der
Erziehung als Konstruktionselement auf und wird damit im Rahmen der Interaktion Teil der

Konstruktion kommunikativen Sinns indem sie fragt:

I: ,Das ist ja/ Gu/ Gute Frage. Was/ Was meinen die anderen dazu? Er/ Erziehung ist ja dann
auch (.) Eltern, alles, was so dazugehért. (..) Ist es Erziehung?* (GD3/149).

Es folgt eine weitere Erzahlperson, die das Motiv ,,Geschlecht ist naturgegeben® und damit den

Gegenpol im Spannungsraum expliziert.

B1: ,xy (weibl. Vorname) Also ich glaub schon, dass viel Erziehung ist, aber ich glaube NICHT,
dass man aus einem Jungen ein Madchen erziehen kann, (.) das glaub ich nicht. Ich glaub/
Ich glaub nicht, dass man geboren wird und (.) (unv.) also das glaub ich nicht. (.) Weil, sonst
ware ja auch, (.) sag ich mal, (.) Kinder, die mit zwei Geschlechtern geboren werden, da kann
man ja auch das falsche Geschlecht wegnehmen und wenn das Kind erwachsen ist, fuhlt es

sich falsch. Also ich glaub nicht, dass man als Wesen geboren wird, ohne dass man (rAuspern)
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ein Geschlecht/ (.) Einem Geschlecht dazu/ Zugehort. Ich glaub da schon, dass da VIEL in
einem drin ist. Glaub ich schon” (GD3/150).

In der Antwort wird das Spannungsverhaltnis zwischen umweltbedingter und naturbedingter
Konstruktion von Geschlecht beschrieben. Auf sprachlicher Ebene werden beide Pole durch
die relative Einrdumung ,aber” voneinander getrennt. Im ersten Teil des Satzes generiert sich
die Erzahlperson als handlungsmachtig. Es ist zu vermuten, dass sie dabei ihre Gedanken
erst im Verlauf ihrer Aussage expliziert. Dies gilt auch fur den zweiten Teil des Satzes. Hier
kommt mit dem unpersénlichen ,man® eine weitere Ebene hinzu. Mit der Antwort liegt der
Schluss nahe, dass es Erziehung zu geben scheint, sich aber die Natur durchsetzt. Diese
Annahme wird durch die Aussage ,Kinder, die mit zwei Geschlechtern geboren werden*
unterstlitzt. Eine Macht von aulien, symbolisiert durch das anonyme ,man®, trifft die
Entscheidung und ,nimmt* wahrscheinlich mit den primaren Geschlechtsmerkmalen ein
korperliches Zeichen fir ein bestimmtes Geschlecht ,weg“. Das Geschlecht jedoch bleibt dem
Kind erhalten. Es ist angeboren und kann durch nichts entfernt werden. Symbolisiert wird dies
auf sprachlicher Ebene durch die Gefallmetaphorik (,zugehort®, ,drin ist“). Geschlecht, so die
Logik der Aussage, steckt im Menschen drin. Das ,sich falsch fihlen® impliziert zusatzlich,
dass es ein richtig auf der anderen Seite geben misste. Die Geschlechterdualitdt und damit
deren Differenz werden mit der Aussage festgeschrieben. Eine weitere Erzéhlperson

unterstitzt die Vermutung in der Folge durch einen scheinbar wissenschaftlichen Beleg.

B3: (4) ,xy (weibl. Vorname) Das kann ich bestétigen (lachen), ich hab ja zweieiige Zwillinge,
also einen Jungen und ein Madchen und, ne? Beste Voraussetzungen, gleiche
Erziehungsmoglichkeiten, Rahmenbedingungen, () der Junge ist ein typischer Junge
geworden und das Madchen ein typisches Madchen. Und trotzdem haben ja beide alle
Maoglichkeiten gehabt, mit Puppen zu spielen oder mit einem Auto, das war vollkommen egal,
die Anlage ist da, also das geht schon so, ich habe aber auch sehr stark gemerkt, wie Umwelt,
Oma und Opa drauf reagieren, und wer kriegt das Auto geschenkt und wer kriegt die Puppe
geschenkt und/ Also das auch, also das wird noch mal verstérkt. Deswegen, also wenn man
wirklich im falschen Korper gelandet ist, das ist schon eine Qual (lachen), bis man das dann
fur sich entdeckt hat. Kann ich gut verstehen. [weibl.: (rduspern)] Aber das sind Anlage und

Umwelt, also beide Faktoren spielen eine grof3e Rolle” (GD3/151).

Auch in dieser Aussage wird der Spannungsraum zwischen sozialer Konstruktion und
naturgegebenem Geschlecht deutlich. Dabei wechseln auf sprachlicher Ebene die
Dimensionen einander ab. Es ist zu vermuten, dass Begriffe wie ,trotzdem“ und
,Maoglichkeiten® fir die Umwelt stehen, wahrend die Anlagen durch Aussagen wie ,vollkommen
egal“ und die Wegmetapher ,geht” symbolisiert werden. Das Verb ,verstarken“ und das

Adjektiv ,sehr stark” wirden dann in der Folge die besondere Qualitat und Stellung der Umwelt
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ausdricken, die in der Antwort sprachlich die Oberhand zu gewinnen scheint. Das
Spannungsverhaltnis wird durch das Hin- und Herkippen zwischen den beiden Polen
,Geschlecht ist naturbedingt® und ,Geschlecht ist umweltbedingt® verdeutlicht. Auch in der
Metapher der Qual deutet sich das Spannungsverhaltnis an. Die Qual beschreibt dabei in ihrer
Wortbedeutung ein Leid, welches langer andauert — ,,bis man das dann fir sich entdeckt hat".
Es folgt eine Positionierung der Erzahlperson, der eine Relativierung durch ,aber” folgt. Die
Theatermetaphorik des ,Rollenspiels® beschreibt abschlieRend den ,Auftritt* von Anlage und
Umwelt als gleichberechtigte ,Darsteller*innen®. Folgt man der Interpretation, so kann das
Spannungsverhaltnis damit aufgelést werden. Durch eine bisher nicht an der Diskussion
beteiligte Erzahlperson wird das zentrale Motiv ,Geschlecht ist umweltbedingt” wieder in den

Vordergrund geruckt.

B4: ,Und letztendlich ist die Ta/ Ist es ja auch so, dass die Kinder durch das Vorbild, durch das
S/ Die ldentifikationen mit der Mutter, mit dem Vater sich ja auch entwickeln. Dass auch da
abgeschaut wird und dass man/ Dass wir dann auch etwas vormachen, weil wir es auch
wiederum so gelernt haben und dass das dann auch so weiter produziert wird, bis/ Bis es halt
durchbrochen wird, indem man es halt bewusst andert und dem Madchen halt nicht unbedingt
die Puppe schenkt. Sofort“ (GD3/153).

Auch in dieser Sequenz bleibt die Erzahlperson bei der Dualitat der Geschlechter und damit
deren Differenz. Interessant ist zunachst, was nicht gesagt wird. Die Erzéhlperson benennt
zwar Mutter und Vater als Vorbilder, sie ordnet ihnen jedoch kein spezifisches Geschlecht der
Kinder zu. Es ware somit moglich, dass im Rahmen der vorgegebenen Geschlechter, das
Madchen sich an der Mutter oder am Vater und der Sohn ebenfalls an der Mutter oder am
Vater orientiert. Das Motiv ,Geschlecht ist gleichberechtigt* wird dabei dargestellt. Im letzten
Satz andert sich jedoch die Tonalitdt der Aussage. In der Antwort der Erzéhlperson wird das
Motiv ,Geschlecht wird verortet expliziert, indem ,dem Madchen* die Puppe als Symbol flr
das weibliche Geschlecht zugeschrieben wird. Es handelt sich nach Aussage der
Erzahlperson um einen ,bewussten“ Vorgang. Es gibt demnach ein Bild im Kopf einer
unbekannten Person ,man®, welches ,durchbrochen“ werden muss. Interessant ist auch hier,
was nicht gesagt wird. Die Erzahlperson hatte ,dem Jungen die Puppe® oder ,dem Madchen
das Auto“ zuordnen kdénnen. Mit der Antwort der B3 kommen die Gene und damit wieder das

Spannungsverhaltnis zwischen den zentralen Motiven ins Spiel:

B3: ,Aber du wirst es nicht verhindern kbénnen. Also selbst wenn meine Tochter keine Puppe
geschenkt bekommen hat, hat sie etwas anderes gefunden, mit dem sie Puppe spielen konnte.
Also es war, die Anlage war so stark, dass sie, ja, dieses Bedirfnis hatte, was zu hiten, zu
was weil} ich nicht (lachen), und selbst wenn man ihr keine Puppe geschenkt hatte, wére sie

trotzdem/ (.) Sie hatte ein Kissen genommen und es geschaukelt oder so, was weif3 ich, da
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“

waren so viele Anlageelemente drin (lachen), das war nicht nur/ Also nicht nur Umwelt
(GD3/155).

Die Erzahlperson beschreibt mit ihrer Aussage das zentrale Motiv ,Geschlecht ist
naturbedingt®. Die Kippfigur als homologes Muster ist im Rahmen dieser Diskussion im Hin-
und Herkippen zwischen den Motiven deutlich erkennbar. In ihrer Antwort scheinen die
~Anlageelemente” der ,Umwelt“ Gberlegen zu sein. Dabei wird die Umwelt tber die Puppe als
Symbol dargestellt. Selbst wenn dieses Symbol nicht mehr da ist, scheint es bei den
entsprechenden geschlechterstereotypen Handlungen der ,Tochter® zu bleiben. Die
GefaBmetapher des ,drin seins® unterstreicht auf sprachlicher Ebene die These der
,Uberlegenheit‘ der Anlagen und stellt an dieser Stelle das Motiv ,Geschlecht wird verortet*
dar. Die Antwort der néchsten Erzéhlperson kippt dann zundchst wieder in Richtung

»,Geschlecht ist umweltbedingt® indem sie sagt:

B5: (5) ,xy (weibl. Vorname) Ich muss gerade (lachen) an meine Kinder denken, meine Tochter
hat nie mit Puppen so gespielt, (.) mein Sohn hat mit Puppen gespielt, also auch nicht viel, nur
ein BISSCHEN so, also wirklich wenig, aber er hat es getan, ne? Und dann mussten die
Puppen leider immer das Jahr fast durchschlafen so, also (.) von daher bin ich so beim
Uberlegen, sie hat sich wirklich was Anderes gesucht, also sie hat ganz viel so mit Lego und
Gesellschaftsspiele waren so ihr/ (..)“ (GD3/156).

Im ersten Satz beginnt die Erzahlperson mit einer Positionierung. Die Aussage ,Ich muss...*
verrat dabei einen Zwang, handlungsmaéchtig ist die Erz&hlperson. In der Folge schliel3t das
Adverb ,nie“ alle anderen Mdglichkeiten aus und 16st die Zuordnung Puppe/Tochter damit
scheinbar auf. Es folgt nach einer kurzen Pause die Feststellung ,Mein Sohn hat mit Puppen
gespielt”. Die Aufldsung der vermeintlich naturgegebenen Zuschreibung eines Symbols zu
einem Geschlecht wird damit unterstrichen. Das Motiv ,,Geschlecht wird verortet®, kann auch
in dieser Aussage dargestellt werden. Die Erzahlperson bleibt bei der Dualitat der
Geschlechter und damit der immanenten Differenz. Das Rahmenschaltelement ,also” zeigt
einen Wechsel in der Aussage an. Durch die Redewendungen ,auch nicht viel®, ,nur ein
bisschen und ,also wirklich wenig“ und der darin enthaltenen Steigerung wird der Bezug
Sohn/Puppen relativiert. Das folgende ,aber“ verdeutlicht wiederum den Wechsel hin zur
Feststellung ,er hat es getan®. Es gibt also einen Jungen, der mit Puppen gespielt hat. Er wird
exemplarisch beschrieben und damit in eine Ausnahmestellung gebracht. Die Tochter ist in
der Aussage handlungs- und wirkméachtig. Sie ,hat sich wirklich was anderes gesucht®. Im Verb
»suchen® kann dabei die Bedeutung stecken, etwas Verlorenes zu finden. Die Ausfihrungen

der Erzahlperson kippen in der Folge wiederum zum Motiv ,Geschlecht ist naturbedingt®:

LAber ich bin auch Uberzeugt, dass so ein bisschen Médchen mitgeboren wird, so Anlagen

irgendwie mitgegeben werden, davon bin ich eigentlich auch Uberzeugt, ja. (.) Und viel ist
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naturlich die Gesellschaft, ne? (unv.) Diese Gesellschaft, die Auienumwelt, die pragt nattrlich
auch ganz viel [weibl.: (rauspern)], hab ich erlebt, ist auch immer wieder so, dass Vater zum
Beispiel nicht wollen, dass ihre S6hne rosa T-Shirts tragen oder rosa Hemden tragen oder/ (.)
Ich muss dann immer lachen, weil, (lachen) ich sag dann immer so, ich kauf meinem xy (mannl.
Vorname) rosa Hemden. (lachen) [B: (unv.)] (unv.) Eigentlich so, um dem so ein bisschen
entgegenzuwirken, weil, es ist/ Hat ja keine Aussage, ne? Es hat ja keine Bedeutung, ob ein
Kind Rosa oder Blau oder sonst was tragt, ne? Also/ (.) Aber da spielt die Gesellschaft schon
eine riesengrofRe Rolle (unv.) allen“ (GD3/156).

Auch in dieser Aussage wird zuné&chst tUber die Anlagen Geschlecht definiert und damit das
Motiv ,Geschlecht ist naturbedingt” beschrieben. Die Aussage kippt in der Folge in Richtung
,Geschlecht ist umweltbedingt® und beschreibt damit den entsprechenden Spannungsraum.
Handlungsmachtig ist die ,AuBenumwelt in Person von Vatern und rosa T-Shirts, die als
Symbol weiblich konnotierten Personen zugeschrieben werden. Die von Hirschauer und
Degele beschriebene ,Sexuierung® von Gegenstanden (vgl. Hirschauer, 1989, S. 103; Degele,
2008, S. 80) wird in dieser Aussage auf der Metaebene von der Erzahlperson benannt und
kritisch reflektiert. Die B1 nimmt den Strang der sozialen Konstruktion wieder auf und

unterstitzt die Aussagen durch ihre Beobachtungen:

B1: (rduspern) ,xy (weibl. Vorname) Es gibt ja auch kaum/ Also jetzt gerade so, wenn man mal
hier ein bisschen Werbung macht, H & M, [weibl.: (lachen)] gibt es ja kaum neutrale Kleidung,
also gibt es GAR nicht eigentlich. (.) Ich glaub, noch nicht mal Strumpfhosen oder so, es gibt
ja/ Da ist ja uUberall was drauf, ne? Fir Jungs sind tberall Comic-Sachen drauf und bei/ Fur
Madchen sind irgendwelche héasslichen Katzen und irgendwas (lachen) drauf, und ich hab
(unv.) mit einer Mutter gesprochen, die hat da auch gesagt, da/ Man kriegt kaum was fir die
Kinder und sie will ja nicht, dass ihre dreijahrige Tochter aussieht wie eine 14-Jahrige, also
von der Kleidung her und das find ich/ Find ich schon ganz grausam eigentlich, und U-Eier fur
Madchen und Lego fur Madchen, ich hab selber auch ganz viel Lego gespielt friher, und das
war ganz normales Lego, wo man Hauser bauen konnte und [weibl.: (rduspern)] heute gibt es
extra Lego fur Madchen und/ (.) Ja, weil3 ich gar nicht, wo das hinfuhrt, kommt alles aus
Amerika (lachen)” (GD3/157).

Der folgende Beitrag der B2 beschlief3t das Gesprach im Rahmen der Gruppendiskussion
nicht. In der Analyse soll jedoch hier Schluss sein, da die weiteren Beitrdge keine neuen
Erkenntnisse im Hinblick auf den Spannungsraum sowie die Kippfigur und damit die

Konstruktion von Geschlecht bieten.

B2: (..) ,[...] Und bei dem einen Kind, also bei dem einen M&dchen, also haben die ALLE
immer gesagt [B: (lachen)], das ist ein Junge, ne? [einige lachen] Also weil die halt (lachen)/

Weil die halt so/ Die war echt so wie ein Junge halt so, ne?* (GD3/158).
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Die Erzahlperson schreibt in ihrer Aussage den Kindern ein Geschlecht zu und konstruiert
dieses entlang scheinbar unverriickbarer GesetzmalRigkeiten. Dabei beschreibt sie ,das eine
Madchen® in einem exemplarischen Fallbeispiel als Junge und damit als Ausnahme von der
Regel. Es wird durch die Aussage zunéchst nicht deutlich, was einen Jungen ausmacht. Auch
in der folgenden Sequenz bleibt die Erzéhlperson vage. Das einzige Merkmal, welches das

Kind als eindeutig ,nicht Madchen® zu identifizieren scheint, sind ,rosa Récke®.

,Und das war aber total/ Den Kindern auch egal, ne? Das war/ Fiir die war die halt so (.), ja,
das war halt so, ne? (.) Also ich find das auch also eigentlich schén, (.) wenn man also das so
sich ausleben darf, auch wenn das von zu Hause dann halt so ist, die ist halt mehr/ Die spielt
mit Jungensachen, hat halt auch jetzt keine rosa R6cke an, und das find ich total super®
(GD3/158).

Der Rock als Symbol fur Weiblichkeit wird auch im weiteren Verlauf der Antwort von der
Erzahlperson aufgenommen. Das Stilmittel der exemplarischen Einzelfallbeschreibung, indem
ein Junge dargestellt wird, der sich scheinbar entgegen der Norm verhalt, unterstitzt die
These. Der Einzelfall konstruiert, genau wie im vorherigen Beispiel, eine homogene Gruppe
die andere Jungen beschreibt und damit die Norm festlegt. Das Motiv ,Geschlecht wird

verortet* wird durch die folgende Sequenz expliziert:

,Genau das, wir hatten auch mal hier (unv.) Zwillingen, die sind jetzt auch schon ganz grof3,
der hat/ Der kam auch/ Wei3t du noch, ne? Der kam auch immer im Rock. Ne? In den
Kindergarten so. Das WAR dann halt einfach so. Und/ (.) Ja, irgendwann hért das dann
entweder auf oder es bleibt, ne? Ja. (.) Find ich auch nicht schlimm. Auch jetzt, der eine, (.)
ne? Von/ Von dem* (GD3/158).

Die Antwortsequenz endet mit einer Erklarung, die mit dem ,Symbol“ des Karnevalfestes eine,

dieses Mal zeitlich begrenzte Ausnahme, beschreibt.

»(Durcheinandergemurmel, kurzes Lachen) Von dem (unv.) auch in der Schule sind, der hat ja
auch einen ziemlich grofRen St/ Guten Stand in der Gruppe gehabt und der hat ja auch sich
immer/ An Karneval, als Prinzessin kam der dann, ne? Und das war aber auch/ Die haben/ Es
hat den auch keiner ausgelacht, weil er halt einfach so einen guten STAND in der Gruppe
hatte, ne? Und auch sonst eigentlich eher so ein Rabauke und hat Ful3ball gespielt und alles,
aber an Karneval wollte er immer als Prinzessin kommen, ne? Und ich find das echt total gut,
wenn man/ Also wenn die Eltern dann auch sagen, okay, das/ Du kannst so gehen, aber wie
viele Eltern sagen dann so, nein, so gehst du nicht raus. Du bist ja ein Junge. Ne? Also ich

mein, das ist ja total schlimm. Wer/ Also wir ziehen ja auch alle Hosen an. Ne? Also (.), ja
(GD3/159-160).
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Durch die Beschreibung der Karnevalsverkleidung der Prinzessin als Ausnahme liegt der
Schluss nahe, dass auch in diesem Beispiel eine vermeintliche Norm expliziert wird. Es bleibt
in diesem Fall bei der Dualitat der Geschlechter und damit der Festschreibung einer
immanenten Differenz. Mit bestimmten Merkmalen, Eigenschaften oder Symbolen werden die
jeweiligen Geschlechter beschrieben und dabei das Motiv ,Geschlecht wird verortet® expliziert.
Als Konstrukteur*innen von Geschlecht kommen die Umwelt, hier in Person der Eltern, oder
die Natur in Frage. Die entsprechenden Eigenschaften, Merkmale und Symbole sind dann qua
Definition der Erzahlperson entweder naturlichen oder sozialen Ursprungs und kénnen im

Spannungsraum entsprechend verortet werden.

Einen weiteren Beleg fur die Darstellung des Spannungsraumes in einer Antwort liefert die
folgende Sequenz, in der eine Erzahlperson auf die Frage ,[...] wie bewegen sich denn Kinder,
also/ Oder wann bewegen sich denn Kinder wie ein Madchen oder wie ein Junge, ist das (.)

uberhaupt zu beantworten an der Stelle dann?* antwortet:

,Kbénnte ich nicht so sa/ Also (...) bewegen die sich typisch Mé&dchen, typisch Junge? (4) Also
was ich ja gerade gesagt habe, dass ich so/ Ne, denke, Jungs sollten sich so bewegen wie
Madchen oder andersrum, Madchen sollten sich so bewegen wie Jungs. (.) Und dass wir das
hier auch allen ermdéglichen, ne? Sich so zu bewegen wie eben das andere Geschlecht. Ob
es tatsachlich dann irgendwann so ist (.), also wenn ich jetzt hier die/ Unsere beiden Altesten,
die jetzt ja gut/ Junge und Madchen sind, wirde ich das schon eben sagen, xy (weibl.
Vorname) ist so eine Vorsichtigere und xy (mannl. Vorname) ist so ein wilder Kerl (.), kdnnte
man schon sagen, ja, ist ja typisch Madchen, ist typisch Junge (.), aber (7) bewegen die sich
dann typisch (...) oder werden die dazu gemacht, sich nicht so zu bewegen?“ (GU3FK7/85).

Die Erzéhlperson scheint in der gesamten Sequenz ihren eigenen Standpunkt erst im
Gesprachsverlauf zu entwerfen. Unterstutzt wird diese Annahme durch die entsprechenden
Thematisierungsregeln. So ist die Antwort von zahlreichen Pausen und Fragen, angezeigt
durch die Rickversicherungspartikel ,ne“, durchzogen. AuRerdem nutzt die Erzahlperson in
ihrer Antwort teilweise den Konjunktiv und mit dem Verb ,glauben” eine epistemische
Markierung von Ungewissheit. Wahrend im ersten Teil der Sequenz die Handlungsmacht bei
der Erzéhlperson liegt, wechselt diese Uber das kollektive ,wir“ im zweiten Teil zum anonymen
,man‘“. Dabei markieren die ,Ich-Sequenzen® das Suchen des eigenen Standpunktes. In den
,Wir-Sequenzen“ werden die Kolleginnen in die Antwort aufgenommen und die Aussage in
Richtung allgemeingultig gertickt. Mit der Ausfuhrung ,Jungs sollten sich so bewegen wie
Madchen oder andersrum, Madchen sollten sich so bewegen wie Jungs*® erfolgt in der Antwort
die Festschreibung der Geschlechterdualitét. Es liegt die Vermutung nahe, dass nur der
Rollentausch, nicht aber der Rollenwechsel mdglich ist. Mit dem Personalpronomen ,man*

wird im letzten Teil der Sequenz eine anonyme Macht von auf3en benannt. Die Erzahlperson
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scheint sich damit von der in der Frage implizit enthaltenen Zuschreibung zu lésen. Angezeigt
wird dies auf sprachlicher Ebene durch die relativierende Einrdumung ,aber® und der

abschliel3enden Frage, die sich die Erzéhlperson in der Folge selbst beantwortet:

S ] Also (.) ich glaube eher, also (..) ich/ Also ich glaube, sie werden dazu gemacht, also ich/
Also mei/ Weil/ Weil, die Anlagen sind ja nun/ Ne? Alle haben alle Mdglichkeiten so, aber
vielleicht kommt dann einer daher und sagt, das macht man aber als Madchen eigentlich nicht.
Also fur xy (mannl. Vorname) ist das okay, dass der auf den Baum klettert. Ist ja ein Junge.
So. Der darf das. Aber/ Ach nein, xy (weibl. Vorname), das Kleid wird dreckig, oder Oma
kommt gleich zu Besuch, das ist nicht schon, wenn du eine Schramme am Knie hast, also
vielleicht werden die tatsachlich auch (.) irgendwann dazu gemacht, sich wie ein Madchen zu
bewegen. Und (.), ja, vielleicht ist das bis Drei noch so (..)/ So (.) geschlechtsneutral (lachen),
sage ich mal, aber dann gibt es vielleicht von auf3en viele Einflisse, die dann doch ein
bisschen darauf hinwirken, dass man sich bitte wie ein Madchen oder wie ein Junge verhalt.
Also es gibt sicher viele Einfliisse, die dahin (.) ten/ Also einfach das Kind auch beeinflussen*
(GU3FK7/85).

Die Erzéhlperson scheint auch im zweiten Teil ihren Standpunkt wéahrend der Aussage zu
entwickeln. Sie beginnt ihre Antwort auf die selbst gestellte Frage mit einem zweifachen ,ich
glaube“. Neben den bereits zuvor beschriebenen sprachlichen Hinweisen, verrat die
Modalpartikel ,vielleicht® und die Abtdonungspartikel ,eigentlich® im nachsten Abschnitt
Unsicherheit. Die Wiederholung zeigt sich auch im folgenden Satz. Mit der Aussage ,alle
haben alle Mdglichkeiten“ unterstreicht sie scheinbar Gber die doppelte Totalisierung ihre
Ausfuhrungen. Dem gegenuber steht der zweite Teil des Satzes, eingeleitet durch die
relativierende Einrdumung ,aber, die auch den Spannungsraum beschreibt. Die
Handlungsmacht wird zwar anderen Personen zugeschrieben und tber die Wegmetaphorik
eingefuhrt. Das Motiv ,Geschlecht ist naturbedingt® wird jedoch durch die Zuschreibung von
Eigenschaften/Merkmalen zu einem Geschlecht expliziert und als Begrundung fur
geschlechtsspezifische Handlungen genutzt. Die Feststellung ,lIst ja ein Junge® unterstitzt die
Analysehypothese. Zeitgleich wird Uber die Zuschreibung der Handlungsmacht an Andere der
Aspekt der Herstellung von Geschlecht tiber die soziale Umwelt eingefiihrt. Die Erzahlperson
ist durch die anonyme Handlungsmacht der Konstruktion von Geschlecht dabei scheinbar
hilflos ausgeliefert. Mit der Aussage ,also vielleicht werden die tatsachlich auch (.) irgendwann
dazu gemacht, sich wie ein Madchen zu bewegen® nimmt die Erzahlperson, die in der Frage
immanenten Zuschreibungen wieder auf, reifiziert den Topos der Dualitdt der Geschlechter
und schreibt einer anonymen Macht die Autoritat zu. In der Folge liefert sie mit dem Alter eine

Begriindung fir ihre These.
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Bis zum Schluss beschreibt sie das Spannungsverhaltnis zwischen den auf3eren Einflissen
und der durch die Natur gegebenen Bestimmung als Junge oder M&dchen. Deutlich wird der
Spannungsraum in den letzten beiden Satzen auch auf sprachlicher Ebene. Hier stehen sich
die Modal- beziehungsweise Abtonungspartikel ,bisschen® versus ,viel“ und ,vielleicht” versus
»Sicher gegenuber. So gibt es verkirzt gesagt ,vielleicht von aulen sicher viele Einflisse®, die

ein ,bisschen darauf hinwirken®.

Die Motive ,Geschlecht ist naturbedingt® und ,Geschlecht ist umweltbedingt® werden in den
Antworten der Erz&hlpersonen oftmals einander gegenibergestellt. Es entsteht dabei der
dargestellte Spannungsraum, in dem sich die Aussagen der Erzéhlpersonen verorten lassen.
Im Hinblick auf die Fragestellung nach der Konstruktion von Geschlecht, lassen sich beide
Motive als zentrale Motive darstellen. Die Motive ,Geschlecht wird verortet” (s. Kapitel 9.2.4),
»,Geschlecht wird gespielt” (s. Kapitel 9.2.5) und ,Geschlecht wird materialisiert* (s. Kapitel
9.2.6) konnen jeweils unter dem Fokus der naturgegebenen oder umweltbezogenen
Konstruktion von Geschlecht betrachtet werden. Die Motive lassen sich im Spannungsraum
zwischen den zentralen Motiven jedoch nicht eindeutig verorten, da sie je nach Perspektive
den Raum auf beiden Seiten definieren kénnen. Im folgenden Kapitel wird der fur die
vorliegende Arbeit wesentliche Spannungsraum zwischen den zentralen Motiven ,Bewegung

und Geschlecht sind Freiheit* und ,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung“ dargestellt.

9.2.3  Spannungsraum zwischen den zentralen Motiven ,Bewegung und Geschlecht sind

Freiheit* und ,,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung*

Geschlecht wird gespielt/
... verortet/ .... materalisiert

Zwang S
pal/Freude B d
(l;B ewegung od Struktur soziale Interaktion Gewi?unhgt un |
eschlecht sind Leistung Sinnlichkeit eschlecht sin
Begrenzung Mittel zum Zweck Freiheit

e i intrinsisch motivierte Bewegung
extrinsisch motivierte Bewegung

Abbildung 13: Motive zur Bewegung und Motive zum Doing Gender im Spannungsraum zwischen den zentralen
Motiven ,Bewegung und Geschlecht sind Freiheit” und ,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung*

In der Abbildung 13 wird der Spannungsraum zwischen den zentralen Motiven ,Bewegung und
Geschlecht sind Freiheit” und ,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung“ beschrieben. Der
Spannungsraum entsteht durch die Dichotomie der beiden zentralen Motive und wird durch
die Motive ,Geschlecht wird materialisiert®, ,Geschlecht wird verortet” und ,Geschlecht wird
gespielt” in Korrelation zu den Motiven zur Bewegung beschrieben. Er definiert den Rahmen,

in dem die Analyseergebnisse zur Bewegungsbiografie und zur Bedeutung von Bewegung im
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Kontext des Doing Gender verortet werden kdnnen. Dabei bildet der in der Studie ,Bewegung
in der fruhen Kindheit erforschte Spannungsraum zwischen den zentralen Motiven
,Bewegung ist Freiheit* und ,Bewegung ist Begrenzung“ die Grundlage (s. Abb. 14; vgl. Bocker
et al.,, 2014, S. 45ff.; Koch et al., 2016, S. 159ff.). Er wird im Rahmen der Ergebnisse der
vorliegenden Arbeit um die Ebene der Konstruktion von Geschlecht erweitert.

Spannungsraum

Spal/Freude Skt Zwang

soziale Interaktion Leistung

FREIHEIT BEGRENZUNG

Sinnlichkeit .
Mittel zum Zweck
intrinsisch motivierte Bewegung

extrinsisch motivierte Bewegung

Abbildung 14: ,Zentrale Motive zur Bewegung im Spannungsraum zwischen den Zentralen Motiven ,Bewegung ist

Freiheit und ,Bewegung ist Begrenzung“ (Bocker et al., 2014, S. 21)

Um den Spannungsraum zwischen den zentralen Motiven darstellen zu kénnen, werden die

relevanten Ergebnisse des BiK-Projektes im Folgenden zusammengefasst.

Die zentralen Motive ,Bewegung ist Freiheit“ und ,Bewegung ist Begrenzung“ wurden sowohl
in Aussagen zur eigenen Biografie im Kindes- und Erwachsenenalter wie auch in den
Antworten zur Bedeutung von Bewegung im Alltag der Kindertagesstatte nachgewiesen. Das
Motiv ,Bewegung ist Freiheit wird dabei durch die Motive ,Bewegung ist Spal¥/Freude®,
,Bewegung ist soziale Interaktion®, Bewegung ist Sinnlichkeit“ und ,Bewegung ist intrinsisch
motiviert* definiert (s. Abb. 14; Bocker et al., 2014, S. 21ff.). Aussagen der Erzahlpersonen
Uber Orte, an denen Bewegung in der eigenen Kindheit stattfand, beschreiben dabei das
Motiv.

S0 findet Bewegung oftmals im Wald oder auf dem ,freien Feld* statt und beinhaltet neben

grundlegenden Bewegungsformen die klassischen ,alten Spiele™ (ebd., S. 23).

Das ,freie und natirliche Aufwachsen“ umfasst das zentrale Motiv ,Bewegung ist Freiheit®,
ebenso wie vorhandene ,soziale Kontakte zu anderen Kindern® und eine ,fehlende Kontrolle
durch erwachsene Bezugspersonen® (ebd., S. 22f.). So kann das Motiv ,Bewegung ist
Spal/Freude” in den Interviews der Erzahlpersonen sowohl auf der Ebene der eigenen
Biografie als auch im Rahmen des professionellen Handelns expliziert werden. In beiden

Fallen
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Lsbeschreiben die Erzéhlpersonen Spall und Freude als untrennbar mit der Bewegung
verbundenes Phdnomen [...]“(ebd., S. 27).

Im Motiv ,Bewegung ist soziale Interaktion® benennen die Erzahlpersonen
.Bewegungserlebnisse in der Gruppe®, die mit Geselligkeit in Verbindung gebracht werden und
dabei ebenfalls das zentrale Motiv ,Bewegung ist Freiheit determinieren. Aussagen zu
organisierten Sport- und Bewegungsangeboten fallen ebenfalls unter das Motiv. Sie lassen
sich jedoch eher in Richtung ,Bewegung ist Begrenzung“ verorten (vgl. ebd., S. 28). Das Motiv
.Bewegung ist Sinnlichkeit* kann insbesondere dann generiert werden, wenn in den Aussagen
der Erzahlpersonen ,das Splren des eigenen Korpers sowie die Kontaktaufnahme zu
anderen® (ebd., S. 25) im Mittelpunkt stehen. Es tendiert im Spannungsraum eher in Richtung
Freiheit. In Richtung Begrenzung sind Aussagen zu verorten, in denen beschrieben wird, dass
,der eigene Komfortbereich verlassen und ggf. sogar ein Risiko eingegangen wird“ (ebd., S.
26). Im Rahmen des Motivs ,Bewegung ist intrinsisch motiviert werden Aussagen
zusammengefasst, die ,unstrukturierte korperliche Aktivitaten (Wagner et al., 2006, S. 59)
benennen. Dabei handelt es sich beispielsweise um Sequenzen in denen Kinder ,die Treppe
runterspringen“ oder irgendwo ,drlibersteigen®, ,drunterkrabbeln® und ,runterspringen®
(Bocker et al., 2014, S. 31). Aussagen zu ,sportlichen Aktivitaten“ (vgl. Fuchs, 2003, S. 9)
hingegen kénnen sowohl intrinsisch als auch extrinsisch motiviert sein und damit beide
zentralen Motive beschreiben. Das zentrale Motiv ,Bewegung ist Begrenzung“ konnte dabei
im BiK-Projekt insbesondere in Aussagen zum Erwachsenenalter generiert werden. Es wird in
der Regel durch die Motive ,Bewegung ist Struktur®, ,Bewegung ist Zwang“, ,Bewegung ist
Leistung®, ,Bewegung ist Mittel zum Zweck® und ,Bewegung ist extrinsisch motiviert"
beschrieben (s. Abb. 14; Bocker et al., 2014; Koch et al., 2016).

LHier sind es strukturelle Dimensionen wie zeitliche und rdumliche Gegebenheiten, die von
den Erzéhlpersonen als ,Begrenzung der Bewegung* wahrgenommen werden |[...] Uber diese
strukturellen Bedingungen hinaus wird der Korper selbst als verletzbar und damit als

Begrenzung fiir mégliche Bewegung benannt” (Bocker et al., 2014, S. 23).

In diesem Zusammenhang konnte auch nachgewiesen werden, dass Angst vor dem Verlust
der korperlichen Unversehrtheit das Motiv ,Bewegung ist Begrenzung® beschreibt (vgl. ebd.,
S. 24).

Wird in den Antworten der Erz&hlpersonen der Sport in den Mittelpunkt gestellt, so wird die
Motivation eher als extrinsisch benannt (vgl. ebd., S. 32). Die Aussagen kénnen dann im
Spannungsraum beispielsweise auch aufgrund des Leistungsgedankens zuséatzlich das Motiv
,Bewegung ist Leistung“ beschreiben und eher in Richtung ,Bewegung ist Begrenzung®
verortet werden. In den Aussagen der Erzahlpersonen steht das Motiv in enger Beziehung

zum Motiv ,Bewegung ist Struktur*.
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,Das Motiv ,Bewegung ist Struktur’ bezieht sich in den Interviews zum einen auf die
Strukturierungsfunktion von Bewegung auf der personlichen Ebene und zum anderen auf der
Ebene der Institution Kindertageseinrichtung. Hier beschreiben sowohl die frihpadagogischen
Fachkréfte als auch die Lehrenden das Motiv ,Bewegung ist Struktur’ in Verbindung mit dem
Bereich  ,Strukturqualitat’, welcher  rechtliche, organisatorische und  soziale

Rahmenbedingungen sowie Ausstattungsmerkmale einschlie3t“ (ebd., S. 32f.).

Weitere Strukturierungsmaoglichkeiten sind raumliche, zeitliche und personelle Aspekte, die in
den Aussagen der Erzahlpersonen genannt werden. Im Motiv ,Bewegung ist Zwang“ wird der
Bewegung ein Ziel attestiert, das in der Regel beispielsweise durch die Fachkréfte oder andere
Ubergeordnete Institutionen festgelegt wird.

,Dabei kann Bewegung neben der Gesunderhaltung auch dem Zweck der Erlangung von
Handlungsféhigkeit, der Entwicklung und des Lernens dienen (vgl. Grupe et al., 2007, 102ff.)“
(Bocker et al., 2014, S. 38).

Das Motiv ,Bewegung ist Mittel zum Zweck"“ wird in den Aussagen der Erzahlpersonen haufig
in Kombination mit dem Motiv ,Bewegung ist Zwang“ beschrieben. In diesem Motiv werden
Zwange dargestellt, die entweder durch Institutionen oder andere Personen ausgelibt oder

durch die Erzahlperson selbst erfiillt werden.

In den Interviewsequenzen der vorliegenden Arbeit lassen sich die zuvor genannten Motive
zur Bewegung ebenfalls im Interviewmaterial darstellen. Sie definieren in Korrelation zu den
Doing-Gender-Motiven ,Geschlecht wird materialisiert®, ,Geschlecht wird verortet® und
Geschlecht wird gespielt® den Spannungsraum zwischen den zentralen Motiven ,Bewegung
und Geschlecht sind Freiheit” und ,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung® (s. Abb. 14),
der im Folgenden anhand biografischer Aussagen expliziert wird. So beschreibt eine
Erz&hlperson den Spannungsraum im Kontext eines freien, natdrlichen Heranwachsens
entlang der Geschlechterdualitat, indem sie auf die Frage ,Wann bewegen sich denn Kinder

wie ein Junge?“ antwortet:

»,Na ja, wenn sie dann so richtig losmachen, also da gibt es auch Méadchen dabei, die sind
richtig flink und (.) beim Klettern auch, die wirden auch mit Fuf3ball spielen, obwohl das eine
Méadchen auch zur Tanzschule geht, aber der wiirde dann ein Fuf3ballkurs doch irgendwie
besser (.) zu Gesicht stehen (lachen), also die ist schon (.), ja, grobmotorisch total fit und ist
richtig schnell und klettert wie ein Wiesel und ist auch nicht &ngstlich, gar nichts [...]*
(GFK8/51).

Die Erzahlperson nimmt die geschlechtsspezifische Zuschreibung auf, die in der Frage steckt
und antwortet, indem sie Jungen das Geschlechtsrollenstereotyp ,richtig losmachen®

zuschreibt und sie damit metaphorisch von allen ,Ketten* befreit. Es folgt eine Einrdumung mit
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der Beschreibung einer Ausnahme. Die Madchen werden in die Gruppe der Jungen inkludiert
und sind bei der Bewegung ,dabei, wenn es um ,flink sein“ und ,Klettern“ geht. Die Wahl des
Konjunktivs in Bezug zum Ful3ball spielen deutet an, dass es sich hier qua Definition lediglich
um die Moglichkeit des ,dabei seins“ handeln kdnnte. Im zweiten Teil des Satzes lautet die
Erzahlperson auf sprachlicher Ebene Uber die Konjunktion ,aber die Darstellung eines
Gegensatzes ein. Einem Madchen werden im Rahmen der exemplarischen Fallbeschreibung
die motorischen Fahigkeiten ,richtig schnell* und ,klettern wie ein Wiesel“ und die Eigenschaft
,nicht angstlich“ zugeschrieben. Die benannten Eigenschaften beschreiben das Motiv
,Geschlecht wird gespielt und in dieser Aussage das zentrale Motiv ,Bewegung und
Geschlecht sind Freiheit* und definieren aufgrund ihrer Ausnahmestellung in Bezug auf das
Madchen die Gruppe des méannlichen Geschlechts sowie als Antipol dazu die Gruppe des
weiblichen Geschlechts. In der folgenden Sequenz erlautert die Erzahlperson die

Voraussetzungen detaillierter:

J[...] Da ist aber so ein kleines Madchen auch, und das ist ein Madchen aus dem Tibet, (.) die
ist wie ein Flummi. Also die bewegt sich/ Die kann/ Die kann alle Bewegungen. Also da/ Ob
Jungen oder Madchen, Bewegung, wenn man das mal so trennt, also die ist so ganz/ Sie kann
kunstlerisch sich darstellen (lachen) in ihrer Bewegung, die kann aber auch klettern, die hat

keine Angst, die kann rennen wie/ (.) Ja, also es ist/ Ja. (..) Ja, also“ (GFK8/51).

Die Erzahlperson stellt als weitere Ausnahme ein tibetisches Madchen dar. Die
Thematisierungsregel der exemplarischen Fallbeschreibung kommt erneut zum Tragen. Ein
Madchen ohne ndhere Beschreibung scheint nicht auszureichen, um entsprechende, ménnlich
konnotierte Eigenschaften zu besitzen. Es muss ein tibetisches Madchen sein, welches sich
wie ein Flummi bewegt und damit als absolute Ausnahme von der Regel das Motiv ,Bewegung
und Geschlecht sind Freiheit” beschreibt. In dieser Sequenz wird der Spannungsraum
zwischen den zentralen Motiven in Bezug auf das Geschlecht definiert. Die Unterschiede
zwischen den Geschlechtern und damit die Hierarchisierung, durch die ein Machtgefalle
entsteht, werden deutlich. Legt man die Analyse zugrunde, so sind Madchen in der
Konsequenz von entsprechenden Ressourcen und damit auch Sportarten ausgeschlossen, es
sei denn, sie gehoren zur (absoluten) Ausnahme. Im weiteren Verlauf des Interviews antwortet
dieselbe Erzahlperson auf die Frage ,Gibt es da irgendwelche Unterschiede zwischen Jungen

und Madchen?*:

»Ja, also ich glaube (.), ja, die Jungs sind dann doch die/ Eher die/ Eher raus miissen mal und
(rAuspert sich) also manchmal sind wir auch alle drauf3en und dann macht eine Erzieherin
noch ein Angebot drin, so was basteln oder letztens haben wir noch Kekse gebacken oder
irgendwas, das sind dann die Madchen, die dann reinkommen und sagen, ach, ich mdchte die
Kekse noch hiibsch anmalen oder so, (réduspert sich) [...]“ (GFK8/65).
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Uber die Raummetaphorik wird in dieser Sequenz der Spannungsraum zwischen den
zentralen Motiven ,Bewegung und Geschlecht sind Freiheit® und ,Bewegung und Geschlecht
sind Begrenzung“ und damit die Konstruktion von Geschlecht auf sprachlicher Ebene
festgeschrieben. Wahrend die Erzahlperson im Motiv ,Geschlecht wird verortet® Jungs das
,<drauRen sein mussen® zuschreibt, ,kommen“ die Madchen ,rein“. Jungs scheinen dabei
einem Zwang zu unterliegen, sprachlich symbolisiert durch das entsprechende Verb. Die

Erz&hlperson flhrt weiter aus:

J--.] dann sind dann meistens so die kleinen Zarten, die (.) nicht so gerne drauf3en sind, das
ist denen dann auch kalt, ne, die Jungs, die sind schweil3gebadet, wenn sie reinkommen, und
die Madchen/ Also so zwei, drei nicht so, die sind dann doch lieber wieder drin, aber (.), ja,
doch, daist dann (.) ein kleiner Unterschied schon, also der/ (.) Ist vielleicht auch von Gruppe
zu Gruppe unterschiedlich, also gerade bei den Kleinen, die ich jetzt hab, da sind die Jungs
alle durchweg/ Die brauchen einfach Bewegung. Die kénnen den ganzen Tag drauf3en sein
und werden das/ Nicht mide damit. So dann Mittagsschlaf machen schon, aber so unterwegs,
also wenn man da fragt, willst du reingehen, nein. Also (.) die sind sehr bewegungsbedurftig.
Ja“ (GFK8/65).

Die Erzahlperson gliedert ihnren Satz durch die Zeitmarkierung ,dann” und nimmt dabei Bezug
auf die Madchen. Sie bleibt sich in der Beschreibung der beiden dichotomen Gegensatzpaare
Jungen, die ,draufen sind“ und Madchen, ,die drinnen® sind treu. Angezeigt wird dies auf
sprachlicher Ebene wiederum durch die entsprechenden Raummetaphern. Die Erzahlperson
schreibt der Gruppe der Madchen die Eigenschaft ,klein und zart* zu, wahrend die Jungs
,schweilgebadet“ sind. Uber die Thematisierungsregel der Ausnahme ,so zwei, drei nicht so*
verstarkt sie ihre Zuordnung. Es folgt mit der Modalpartikel ,vielleicht® ein Ausdruck, der
Unsicherheit signalisiert. Unterstutzt wird diese Annahme dadurch, dass die Erzahlperson mit
dem Alter der Kinder einen Grund fur ihre Zuordnung anfihrt. Entgegen stereotyper
Vermutungen, dass sich Geschlecht erst bei élteren Kindern zeigt, schreibt die Erzahlperson
jungeren Jungs das Bewegungsbedirfnis zu und konstruiert Geschlecht Uber diese
Zuschreibung. Unterstitzt wird die Annahme auf sprachlicher Ebene mit der Verwendung der
Thematisierungsregel der Totalisierung in Bezug auf Jungs, ,die alle den ganzen Tag drauf3en

sind und nicht mide werden®.

Das zentrale Motiv ,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung“ und damit der
Spannungsraum wird auch in den vorliegenden Interviews im Rahmen der Dissertation tber
die Verletzbarkeit des Korpers expliziert. Dabei wird das weibliche Geschlecht in der Aussage
im Spannungsraum eher in Richtung Begrenzung dargestellt. So antwortet die Erzahlperson
auf die Frage ,Wann bewegen sich denn Kinder wie Madchen?“ mit der Wiederholung der

Frage und mehreren kurzen Pausen:
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Wann bewegen sich Kinder wie Madchen. (...) Na, also beim/ Beim Tanzen ist es schon zu
sehen, anders und, (.) ja, (..) vielleicht liegt es daran, dass es Madchen sind, ich hab noch
nicht so driiber nachgedacht, aber wenn wir Wettspiele, so Rennspiele oder Komm-mit-lauf-
weg, so im Kreis hin und her, da sind dann doch die Madchen, die langsamer sind. (.) Ich hab
nur sechs Madchen und zehn Jungen, (.) und dann sind schon Madchen, die muss man dann
mal an die Hand nehmen und mit/ Weil die das/ Sonst wiirden die drei Runden rennen (lachen),
das stimmt. Da sind Madchen dann doch manchmal/ Das sind aber auch so kleine zarte
Wesen, also (.) die kdnnen gar nicht anders und (.), ja, (.) da sind zwei dabei, die bewegen
sich wie Feen, also die schweben eher, als dass sie richtig rennen oder so, aber, ja, also die
eine geht schon zur Bewegungstherapie, (lachen) weil sie eben nur schwebt, ne? (.) Aber das
kann schon sein, dass das Mad/ An Madchen liegt, weil, die Jungs rennen doch eigentlich
schneller. Doch. (.) Ich hab noch nie driiber nachgedacht, also jetzt, wenn ich so (lachen) die

Fragen konkret kriege, doch, da ist es schon doch ein kleiner Unterschied” (GFK8/49).

Die Sequenz kann aufgrund der Pausen und der epistemischen Formulierung ,ich hab noch
nicht so driiber nachgedacht” als Hinweis darauf gewertet werden, dass die Erzahlperson erst
in der Interviewsituation ihre eigene Sicht der Dinge entwickelt und anhand von Beispielen
expliziert. In der Einleitung der Sequenz nutzt sie das Tanzen als Differenzierungskriterium fur
die in der Frage vorgegebene Dualitdt der Geschlechter. Sie reifiziert dabei vermeintlich
zunachst die immanenten geschlechtsspezifischen Stereotype. Dabei schreibt sie Madchen
das ,Andere” zu und stellt sie als Gegenpol zur Gruppe der Jungen auf. Was das ,Andere”
beinhaltet, expliziert die Erzahlperson, indem sie Madchen als ,unselbstandig“ und in der
Bewegung eher ,langsam® beschreibt. Im Verlauf der Antwort bemiht sie dann einen
Marchenbildtopos zur weiteren Darstellung. Madchen werden als ,kleine zarte Wesen* und
,Feen” beschrieben, die eher schweben als rennen, und deren Dasein schicksalsbestimmt
scheint. In der Analyse kann angenommen werden, dass die Pathogenitat des ,schwebenden
Madchens®, die Darstellung ihrer ,Andersartigkeit* verstarkt und sie in Richtung krankhafte
Veranderung riickt, die therapiert werden muss, weil sie von der Norm abweicht. Das zentrale
Motiv ,Bewegung ist Begrenzung“ wird in diesem Fall expliziert und auf das weibliche
Geschlecht ubertragen. Die Aussage kann somit auch im Spannungsraum in Richtung
zentralem Motiv ,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung® verortet werden. Es kann
angenommen werden, dass die Erzahlperson, indem sie in ihrer Antwort Madchen als ,die
Anderen® beschreibt, Jungen zur Norm erklart und deren Bewegung als normal definiert. Folgt
man diesem Analysestrang, so ist wahrscheinlich, dass die Erzahlperson in ihren Aussagen
ein starkes und ein schwaches Geschlecht expliziert. M&dchen wéren in dieser Logik Jungen
in der Bewegung unterlegen. Es wirde eine asymmetrische Ordnung der Geschlechter mit

einer entsprechenden Hierarchie angezeigt, die wiederum den Spannungsraum zwischen den
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zentralen Motiven beschreibt und das mannliche Geschlecht eher in Richtung Freiheit sowie

das weibliche Geschlecht eher in Richtung Begrenzung verortet.

Eine weitere Fachkraft expliziert in ihrer Antwort auf die Frage ,Wie sich Jungen und Madchen
in deiner Kita bewegen® den Topos Kognition versus Exploration und damit ebenfalls den
Spannungsraum zwischen ,Bewegung und Geschlecht sind Freiheit* und ,Bewegung und

Geschlecht sind Begrenzung®:

~Ja, also die Médchen, die sind viel vorsichtiger, lberlegter, und die Jungs sind mehr {(..)
draufgangerisch, sag ich jetzt mal, (.) die Madchen denken, glaube ich, mehr Uber die
Konsequenz nach, was konnte passieren, wenn ich jetzt schneller renne, dann knalle ich
gegen den Tisch, und ein Junge probiert es einfach aus oder lasst es auf sich zukommen [...]*
(GU3FK10/161).

Die Erzahlperson nimmt die in der Fragestellung angefihrte Dualitat der Geschlechter auf und
beschreibt diese in der Folge als dichotomes Gegensatzpaar. Dabei zeigt die Formulierung
.,denke ich“ an, dass die Erzahlperson erst in der Interviewsituation beginnt, ihren Standpunkt
festzulegen. Sie beschreibt dabei Jungen als ,draufgangerisch®. Die Konsequenzen ihres
Handelns scheinen sie "auf sich zukommen lassen" zu kdnnen, wahrend Madchen ,Uberlegter*
und ,vorsichtiger” sind. Sie denken scheinbar erst und handeln dann. Die Konsequenzen ihres
Handelns scheinen dabei massiver in der Offentlichkeit wahrnehmbar zu sein. So nutzt die
Erzahlperson das Bild ,knalle ich gegen den Tisch* fir die Gruppe der Madchen als Gegenpol
zur Bewegung der Jungen. Das Bild legt die Vermutung nahe, dass Madchen in ihrer
Bewegung begrenzt sind und definiert dabei das entsprechende zentrale Motiv. Der Tisch zeigt
in dieser Analyse die sprachlich sichtbare Grenze auf. Jungen hingegen probieren sich aus.
Sie scheinen mehr Raum zur Verfigung zu haben und erleben in ihrer Bewegung keinen
Widerstand. Das zentrale Motiv ,Bewegung und Geschlecht sind Freiheit* wird hier in Bezug
zum mannlichen Geschlecht expliziert. Die Umwelt in Form von Material tritt fur das weibliche
Geschlecht somit in der Antwort als Begrenzung auf. Weitere Begrenzungsfaktoren zeigen
sich in der Analyse der Gruppendiskussionen. So schreiben die Erzéhlpersonen auch der
Kleidung der Kinder eine Mitwirkung an der Konstruktion von Geschlecht zu. Alle Faktoren
kénnen Bewegung und Geschlecht be- beziehungsweise entgrenzen und damit die
entsprechenden zentralen Motive darstellen. Auf der Metaebene beschreiben die
Erzahlpersonen in der folgenden Sequenz aus einer Gruppendiskussion ihre Beobachtungen
im Alltag und reflektieren die entsprechenden Handlungen. Analog zum Modell in Kapitel 8 (s.
Abb. 5) hat die Reflexion Einfluss auf die Motive zum Doing Gender und Undoing Gender und
damit auch auf das Fach- und Erfahrungswissen der am Prozess beteiligten Personen. Die

Diskussion beginnt mit der Beschreibung einer alltdglichen Beobachtung.
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E: ,lch beobachte auch, dass zum Beispiel viele Méadchen auch schon mit Bekleidung
kommen, mit Schuhen kommen, die Gberhaupt nicht altersentsprechend sind. Also wir reden
noch nicht mal vom Unfallschutz. Einfach in denen den Kindern schon etwas vorgegeben wird,
die Kinder sehen etwas und das wird gekauft, ja. Mit Absatz und (.) auch noch nicht mal
witterungsentsprechend, das/ Dem wird auch einfach nachgegeben. Da geht es einfach nur
darum, schick auszusehen. Das ist alles, ja. Also mit Feinstrumpfhosen, (lachen) mit Absatzen
im Alter, na ja, da fragt man sich (.) gut. (..) Aber geht naturlich aus bestimmten Grinden halt
nicht, ne, also Unfallschutz et cetera pp. Aber das gibt es auch” (GD4/91).

Die Erzahlperson beschreibt in ihrer Aussage Madchen, die keine alters- und
witterungsadaquate Kleidung tragen. Es ist zu vermuten, dass diese Madchen auch aufgrund
der Verletzungsprophylaxe, die ebenfalls angedeutet wird, in ihrer Bewegung durch die
Kleidung begrenzt werden. Da die Erzahlperson in ihrer Antwort ausschlie3lich das weibliche
Geschlecht beschreibt, ist zu vermuten, dass Jungen in der Einrichtung keine entsprechende
Einschrankung erfahren. Belegt werden kann dies aufgrund der Aussage jedoch nicht. Es folgt
eine Antwort einer anderen Erzahlperson, die das in den letzten Jahren immer starker

werdende Gendermarketing der Spielwarenindustrie in ihrer Antwort aufnimmt:

B: ,Das ist aber auch/ Von der Gesellschaft wird es ja im Endeffekt schon vorgelebt. Also wenn
ich zum Beispiel ins xy-Center gehe und ich gehe zu Spiele Max. Da habe ich auf der einen
Seite die Abteilung fur die Madchen, auf der anderen Seite die Abteilung fur die Jungs. Da ist
nicht, dass das gemischt ist oder sonst irgendwas, nein. DA sind die Madchen, DA sind die
Jungs. Und vom Méadchen wird eben halt immer erwartet, Madchen ist Prinzesschen, Madchen
darf Absatzschuhe anhaben, Madchen darf Rosa tragen, ein Junge nicht. Da ist das eben halt/
Das das fangt ja schon beim Spielzeug an. Also (..) ein Junge (.) ist MIR hier noch nie
aufgefallen/ Dass ein Junge hier groRartig mit einer Puppe zur Kita gekommen ist, wenn
Spielzeugtag war. Nein, das ist nicht. Das ist immer dieses typische Jungs-Spielzeug,
Madchen-Spielzeug” (GD4/92).

Die Begrenzung wird in dieser Aussage entlang vermeintlich sozialer Normen, die
Geschlechterstereotype vermitteln, reflektiert. Dabei bezieht die Erzahlperson die
Erfahrungen, die Kinder in ihrem Alltag in Bezug zum Spielzeug machen, auf die Kita. In der
Aussage zeigt sich, dass sich die Begrenzung auf beide Geschlechter beziehen kann. Sowohl
Jungs sind in ihrer Wahl des Spielzeugs begrenzt als auch Madchen. Die folgende Aussage

einer weiteren Fachkraft unterstreicht den bisherigen Diskussionsverlauf:

C: ,lch finde auch, dass das von der Werbung so vorgegeben wird. [A: Mhm (bejahend),
genau.] Die die (.) IDOLE der Madchen und der Jungs, die sind vollig unterschiedlich, ja. Ein
Méadchen mochte im Moment VIOLETTA sein oder wie auch immer und ein Junge, da fallt mir

jetzt nichts dazu ein, aber, ja. Das ist von der Werbung auch schon so [A: Ja, so ein]
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vorgegeben. Und wie xy (Name) schon sagt, wenn man nach Spiele Max reingeht, stimmt. Es
ist einfach aufgeteilt. [B: Ja, es ist aufgeteilt.] In Rosa und Blau“ (GD4/93).

In der Aussage der Erzahlperson steckt die Begrenzung der Auswabhl fir das Spielzeug in
Bezug auf das jeweilige Geschlecht, mit der eine entsprechende Rollenzuschreibung

Lverkauft wird.

Der Spannungsraum zwischen den zentralen Motiven ,Bewegung und Geschlecht sind
Freiheit” und ,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung“ wird von den Erzahlpersonen auch
vor einem zeitlichen Kontext, der teilweise biografische Aussagen enthélt, beschrieben. Dabei
wird ein Unterschied zwischen der Kindheit heute und der eigenen Kindheit dargestellt. So
wird in der folgenden Sequenz zunachst das zentrale Motiv ,Bewegung ist Freiheit” vor dem
Hintergrund biografischer Erfahrungen expliziert. Im Mittelpunkt der Aussagen steht das
drauf3en Spielen ohne Aufsicht der Erwachsenen. Auf die Frage ,Sie haben jetzt gerade? eben
schon so ein bisschen von lhrer eigenen Kindheit und Ihren Erfahrungen angefangen, in lhrer
Kindheit haben Sie sich wahrscheinlich ganz anders bewegt als Kinder heute* antworten die

Erzahlpersonen mit folgender Diskussion:

X: ,Viel freier” (Durcheinandergemurmel) (GD1/400).
X: ,Wir durften raus” (GD1/402).

X: ,Wir MUSSTEN raus* (lachen) (GD1/403).

X: ,Wir konnten draul3en uns bewegen [B: ja], wir durften/ Waren draul3en, hat keiner geguckt

“

[B: ja], was wir tun oder was wir nicht tun
Durcheinandergemurmel) (GD1/404).

(diverse Zustimmungen, Kkurzes

X: ,Ohne Aufsicht. Wir hatten gerade in [...] der Fortbildung vor zwei Wochen oder so, da
hatten wir das Thema auch. Und haben festgestellt, zumindest, ich sage mal, bei uns Eltern,
dass wir alle ohne Aufsicht eigentlich, also ich zum Beispiel, im Dorf unterwegs waren. (.) Da
hat sich mal ein Erwachsener, der da zufallig des Weges kam, hat sicher da mal ein Auge
drauf geworfen, aber wir waren nicht so standig, also wir mussten nicht in den Turnverein und
so, sondern wir haben uns eben bewegt, im Wald oder am Fluss oder wo auch immer, ja?*“
(GD1/405-407).

Im Gegensatz dazu grenzt sich die Erzahlperson in der folgenden Antwort von der heutigen
Generation der Kinder ab. Dabei wird das Motiv ,Bewegung ist Struktur” und damit das zentrale

Motiv ,Bewegung ist Begrenzung“ beschrieben:

X: ,Ja, und wenn, ist man mal alleine zum Training gefahren, (diverse Zustimmungen) also {(..)

ich war auch beim Leichtathletik, aber da hat meine Mama mich nicht hingebracht* (GD1/408).
In der folgenden Antwort wird der Diskurs auf das Geschlecht bezogen:
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X: ,Und ich denke, wir haben ja auch viele verschiedene Spiele gespielt. [X: (hustet)], wir waren
nicht Madchen und Jungs. Wir haben immer zusammengespielt. Ob es Ful3ball war oder (.)
andere Spiele” (GD1/409).

In der Antwort wird das Motiv ,Geschlecht ist aufgehoben® beschrieben, indem die Relevanz
von Geschlecht als Strukturierungskategorie verneint wird. In der Folge konkretisiert eine
Erzéhlperson ihr Spiel in der Kindheit mit Bezug auf das mannliche Geschlecht. Auf
sprachlicher Ebene kommt die Thematisierungsregel der Totalisierung zum Tragen.

Ausnahmen scheinen damit ausgeschlossen zu sein.

X: ,Ich hab nur mit Jungs gespielt* (GD1/410).

X:,,0der Madchen gegen Jungs* (einige lachen, kurzes Durcheinandergemurmel) (GD1/411).
X: ,Méadchen fangen die Jungs und umgekehrt* (GD1/412).

X: ,Genau“(GD1/413).

X: ,Und gepriigelt haben wir uns auch” (kurzes Durcheinandergemurmel) (GD1/414).

X: Mit Jungs® (GD1/415).

In der Analyse kann den Erzahlpersonen eine vergeschlechtliche Invertierung stereotyper
Zuschreibungen unterstellt werden. Ob sie in den Aussagen bewusst die Zuschreibungen
umkehren, kann nicht abschliel3end verifiziert werden. Es bleibt jedoch die Feststellung, dass
die Erzahlpersonen mit ihren biografischen Ausflihrungen einen Unterschied in der Bewegung
in Bezug zum Geschlecht zwischen der eigenen Kindheit und der Kindheit heute darstellen.
Wahrend die eigene Kindheit das zentrale Motiv ,Bewegung ist Freiheit* und damit auch das
zentrale Motiv ,Bewegung und Geschlecht sind Freiheit® definiert, beschreibt die Kindheit
heute das zentrale Motiv ,Bewegung ist Begrenzung® und damit ,Bewegung und Geschlecht
sind Begrenzung®. Dass auch biografische Erfahrungen ambivalent sein kdnnen, zeigt das

folgende Beispiel einer Gruppendiskussion:

A: ,Ja, da (.) muss ich eigentlich jetzt sagen, bin ich total mddchenuntypisch aufgewachsen.
Ich habe Kleider gehasst. Es war einfach unpraktisch, ja. Ich habe so dicke Cordhosen immer
gehabt. Und sonntags musste ich dann aber ein Kleid anziehen. Aber ich durfte von (.) Montag
bis Samstag immer in meinen Cordhosen unterwegs sein und ich hatte auch immer ein
Taschenmesser bei mir und das war vollig akzeptiert so und da gab es auch gar keine/ (..) Hat
keiner versucht, mich dazu zu tUberreden, aber Sonntag war halt so (.) Familientag. Man ist in
die Kirche gegangen und dann haben alle Madchen bei uns das gleiche Kleid angehabt und
(.) Kniestriimpfe, Lackschuhe und so. Ich habe mich dann immer auf Montag gefreut (lachen)

dass ich das nicht mehr anziehen musste. Ja“ (alle lachen) (GD4/99).
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C: Da beneide ich dich drum. (lachen) Ich musste immer in Kleid und Strumpfhose oder
Kniestrimpfen rumlaufen, weil meine Mutter hat die selbst genaht und (.) dass/ Ein Madchen
lief halt im Kleid rum und die Bewegungsfreiheit ist echt eingeschrénkt dadurch® (GD4/100).

Die Aussagen der Erzahlpersonen beschreiben vor dem Hintergrund der Biografie die
zentralen Motive ,Bewegung und Geschlecht sind Freiheit” und ,Bewegung und Geschlecht
sind Begrenzung“ und damit den entsprechenden Spannungsraum im Rahmen ihrer
Kindheitserinnerungen. Sich selbst und damit das weiblich konnotierte Geschlecht riuckt die
Aussage der zweiten Erzahlperson in Richtung ,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung®.
Dabei erfolgt die Einschrankung durch die entsprechende Kleiderwahl. In der ersten Aussage
ist die Begrenzung auf den Sonntag beschrankt. Den Rest der Zeit ,durfte” die Erzahlperson
»in Cordhosen unterwegs sein®. In diesem Teil der Aussage wird das weibliche Geschlecht in
Richtung Freiheit verortet. Die Wortwahl ,durfte” legt die Vermutung nahe, dass das Verhalten
von der ,Norm“ abweicht und der Genehmigung bedurfte und es sich deshalb um eine
Ausnahme handelt. Ob dies seinen Grund im Geschlecht der Erzéhlperson hatte, kann nicht

abschlie3end belegt werden.

Der Spannungsraum zwischen den zentralen Motiven ,Bewegung und Geschlecht sind
Freiheit* und ,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung“ kann damit auf verschiedenen
Ebenen dargestellt werden. Er ist sowohl im Rahmen biografischer Kontexte belegbar wie
auch in Aussagen zur Bedeutung der Bewegung im Alltag. Dabei kann der weiblich konnotierte
Korper eher dem zentralen Motiv ,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung“ zugeordnet
werden, wahrend tber den mannlich konnotierten Korper eher das zentrale Motiv ,Bewegung
und Geschlecht sind Freiheit” beschrieben wird. Die Bewegung von Madchen/Frauen wird
dabei in den Aussagen der Erzahlpersonen beispielsweise durch Kleidung und Material aber
auch durch den Raum begrenzt. Die Bewegungsformen von Jungen/Mannern hingegen
zeichnen sich dadurch aus, dass sie mehr Raum in Anspruch nehmen (kénnen) und kaum von
aulien eingeschrankt werden. Die Verortung von Geschlecht im Spannungsraum ist Thema

im folgenden Kapitel.

9.2.4  Motiv: ,Geschlecht wird verortet”

Toiletten
Bewegung und FuRballkafig drauRen Bewegung und
Geschlecht sind unten oben Geschlecht sind
Begrenzung drinnen Freiheit

Abbildung 15: Motiv ,Geschlecht wird verortet” im Spannungsraum zwischen den zentralen Motiven ,Bewegung
und Geschlecht sind Freiheit” und ,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung*
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In den Aussagen der Erzahlpersonen, die das Motiv ,Geschlecht wird verortet” beschreiben,
kann aufgezeigt werden, dass Uber Rdume beziehungsweise die Verortung des Korpers im
Raum Geschlecht konstruiert wird. Die Rdume werden dabei in der Regel als exklusiv
reserviert fir ein Geschlecht beschrieben. Der ,Eintritt* in den Raum erfolgt Gber sichtbare
oder unsichtbare Zugangsvoraussetzungen. Orte, die in den Aussagen der Erz&hlpersonen
benannt werden, sind beispielsweise der FuR3ballkéfig, die Toiletten in der Kita, der
Rollenspielbereich oder das ,Drinnen sein® und ,Drauf’en sein®“. In den entsprechenden
Interviewsequenzen wird dabei dargestellt, dass beispielsweise Toilettenrdume durch ihre
Benutzung und den dabei eingeschrankten Zugang des Raumes fir das jeweils andere
Geschlecht, die Segregation in M&nner und Frauen unterstitzt. Im Spannungsraum zwischen
den zentralen Motiven ,Bewegung und Geschlecht sind Freiheit* und ,Bewegung und
Geschlecht sind Begrenzung“ konnen entsprechende Aussagen fir beide benannten
Geschlechter somit in Richtung Begrenzung verortet werden. Interviewsequenzen zum

FuRballkafig hingegen beschranken den Zugang eher fir das weibliche Geschlecht.

Uber Aussagen und darin enthaltene Thematisierungsregeln der Raum- und Gefalmetaphorik
kénnen in den Antworten der Erzahlpersonen weitere ,Raume” abgebildet werden, tber die
Geschlecht konstruiert wird. Vertreter des mannlichen Geschlechts werden dabei in den
Aussagen der Erzahlpersonen tendenziell drauf3en, oben und vorne verortet, wahrend
Vertreterinnen des weiblichen Geschlechts eher drinnen sind und am Boden stehen bleiben.
Uber diese Verortungen im Raum kann das Motiv im Spannungsraum zwischen den beiden
zentralen Motiven ,Bewegung und Geschlecht sind Freiheit” und ,Bewegung und Geschlecht
sind Begrenzung® dargestellt werden. Eine generelle Zuordnung in Richtung einer der beiden
Pole ist nicht moglich. Aussagen zum ménnlichen Geschlecht beschreiben dabei eher das
Motiv Richtung Freiheit, wahrend die Sequenzen zum weiblichen Geschlecht eher in Richtung
Begrenzung verortet werden kénnen. Entsprechende Beispiele finden sich sowohl im
Unterkapitel ,drinnen und drau3en — Geschlecht wird verortet als auch im Unterkapitel ,oben

und unten — Geschlecht wird verortet”.

9.2.4.1 Toilettenraume — ,,Geschlecht wird verortet”

,Geschlecht wird verortet”

Bewegung und : Bewegung und
. Toiletten professionelles .
Geschlecht sind Handeln Geschlgch_t sind
Begrenzung Freiheit

Abbildung 16: Toilettenraume — Motiv ,Geschlecht wird verortet im Spannungsraum zwischen den zentralen
Motiven ,Bewegung und Geschlecht sind Freiheit“ und ,,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung*
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Das Motiv ,Geschlecht wird verortet® wird unter anderem in zwei Aussagen unterschiedlicher
Erz&hlpersonen im Diskurs zu den Toilettenraumen in der Kita beschrieben. Dabei ist
festzustellen, dass es im Spannungsraum zwischen den beiden zentralen Motiven ,Bewegung
und Geschlecht sind Freiheit und ,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung® in Bezug zum
professionellen Handeln der Fachkrafte unabh&ngig vom Geschlecht eher in Richtung Freiheit
verortet werden kann. Der Raum als solcher fungiert jedoch als Segregationselement und
beschreibt damit im Spannungsraum eher das zentrale Motiv ,Bewegung und Geschlecht sind
Begrenzung®. Dabei fungiert bereits die Bereitstellung von Frauen- und Mannertoiletten in
unserer Gesellschaft als Ort der Segregation. Schon durch das Betreten einer entsprechenden
Toilette wird Geschlecht konstruiert. Goffman/Knoblauch bezeichnen diesen Vorgang als
»Institutionelle Reflexivitat“ (2001, S. 134).

,Die Trennung der Toiletten wird als natiirliche Folge des Unterschieds zwischen den
Geschlechtskategorien hingestellt, obwohl sie tatséchlich mehr ein Mittel zur Anerkennung,

wenn nicht gar zur Erschaffung dieses Unterschieds ist“ (ebd.).

Ein Verweis auf das Spannungsverhaltnis zwischen den Motiven ,Geschlecht ist naturbedingt*
und ,Geschlecht ist umweltbedingt ist angebracht, da die Erzahlpersonen qua
Toilettennutzung die Einschreibung von Geschlecht in den Korper explizieren. Die Toilette
symbolisiert dabei den Raum und damit die Umwelt, durch die Geschlecht konstruiert wird. In
den vorliegenden Interviews wird das Thema nicht von der jeweiligen Interviewerin
eingebracht. Die Erz&hlpersonen explizieren ihre Ideen dazu von sich aus. So antwortet eine
Erzahlperson auf die Frage ,Wie bewegen sich Madchen und Jungen in der Kita“ mit folgender

Aussage:

»,Ja, das ist eine gute Frage. Also (.) wir haben bei uns in der Einrichtung die Toilettenraume
neben dem Gruppenraum. Und da ist es so, (.) da sind zwei (.) einzelne Kabinen mit jeweils
einer Toilette. Und in allen Gruppen gibt es einmal Madchen und einmal Jungen. Nur bei uns
nicht. (.) Finde ich auch nicht nétig, die Toilette, die frei ist, die kann doch nehmen, auf der
Toilette ist man doch fur sich, da brauche ich doch nicht einen Jungentrakt und da brauche ich
nicht einen Madchentrakt [...J“ (GU3FK4/73).

Mit dem Einstieg positioniert sich die Erzahlperson der Interviewerin gegeniber als Wissende.
Sie bewertet die Frage fur sich selbst positiv und geriert sich damit als Expertin. Der spontan
empathische Aufgriff und die damit einhergehende Qualifizierung der Frage, die in dieser Form
so im Interviewverlauf bei anderen Fragen nicht konstatiert werden kann, verdeutlicht, dass
die Erzdhlperson auf das Thema anspringt. Sie reifiziert dabei nicht die in der Frage
immanente Geschlechterdifferenz, sondern expliziert ihre eigene Vorstellung. Obwohl nach
der Bewegung von Madchen und Jungen in der Kita im Rahmen der taglichen Arbeit gefragt

wurde, scheint sie zunéachst den Bewegungsaspekt zu Ubergehen. Stattdessen verwendet die
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Erzahlperson mit der Einfuhrung der ToilettenrAume ein normatives Symbol fir
Geschlechtertrennung im o6ffentlichen Raum. Dabei stellt sie auf sprachlicher Ebene dem
Symbol fur Kollektivierung (,Toiletten- und Gruppenraume®) ein Symbol der Singularisierung
(-einzelne Kabinen mit jeweils einer Toilette”) gegenuber. Dieses Prinzip der
Gegentberstellung nutzt sie auch im weiteren Verlauf der Antwort und erweitert es um das
sprachliche Mittel der Ausnahme. Dabei beschreibt die Erz&hlperson das Vorhandensein von
Madchen und Jungen in der Gruppe als naturgegebenen Fakt der
Geschlechterdurchmischung, um dann jedoch die Ausnahme ,nur bei uns nicht® zu
prasentieren. Diese Aussage lasst sich auf zweifache Weise interpretieren. Im Sinne der
Reifikationsgefahr ist es moglich, dass die Erzahlperson ihr eigenes Handeln als Abgrenzung
vom Handeln der anderen aufgrund der in der Frage durch sie antizipierten kritischen Haltung
beschreibt. Wahrend andere die tradierten Geschlechterverhaltnisse aufgreifen, grenzt sie
sich durch ihre ,politisch korrekte® und damit auch im Hinblick auf die Interviewende
vermeintlich ,sozial erwlinschte® Antwort ab. Die zweite mdgliche Interpretation verweist
darauf, dass die Erzadhlperson in ihrer Antwort die in der Arbeitswelt manifestierten
Geschlechterregeln rezipiert. Diese Auffassung wird sowohl durch die einleitende Sequenz als
auch durch die folgenden Ausfuihrungen unterstitzt, in der sie Geschlechterdifferenzierung

Uber das Individualisierungsmotiv beschreibt:

,Finde ich auch nicht nétig, die Toilette, die frei ist, die kann doch nehmen, auf der Toilette ist
man doch fur sich, da brauche ich doch nicht einen Jungentrakt und da brauche ich nicht einen
Médchentrakt” (GU3FK4/73).

Dabei ermdglichen es die Formulierung ,einzelne Kabinen mit jeweils einer Toilette” in ihrer
Singularitat, Geschlechterdifferenzierung auch sprachlich zu manifestieren. Die Nutzung der
Toiletten als Synonym fur das Erlernen von Heteronormativitat tber den Raum beschreibt die

Erz&hlperson auch mit folgender Antwort:

»Die Jungens Kriegen bei uns beigebracht, sie missen sich hinsetzen und sauber hinterlassen.
Und das funktioniert. Also ich gehe ofters die Toiletten kontrollieren, ja. Das ist sauber, also

unsere Jungs halten sich dran, dass sie sich hinsetzen® (GU3FK4/73).

Vom Konstruktionszwang der Heteronormativitat versucht sich die Erzahlperson gleichzeitig
abzugrenzen. Hinsetzen auf der Toilette wird dabei von ihr mit sauberen Toiletten
gleichgesetzt. Folgt man dieser These, so missten alle Frauentoiletten sauber sein.
Schlief3lich mussten dann qua Definition alle Frauen im Sitzen Wasser lassen. Dass beides
nicht der Realitat entspricht, werden die meisten Nutzerinnen Offentlicher Toilettenraume
wissen. Die von der Erzahlperson aufgestellte Abgrenzung der Geschlechter durch die

unterschiedliche Toilettennutzung ist nicht haltbar. Auch historisch betrachtet ist Wasser
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lassen im Sitzen oder im Stehen durchaus beiden Geschlechtern zuzuordnen. So schreibt

Herodot Uber das Leben im alten Agypten:

,So gehen in Agypten die Frauen auf den Markt und treiben Handel, und die Manner sitzen
zuhause und weben. Und die anderen Vdlker schlagen beim Weben den Einschlag von unten
nach oben fest, die Agypter von oben nach unten. Die Manner tragen die Lasten auf dem Kopf,
die Frauen auf den Schultern. Die Frauen lassen ihr Wasser im Stehen, die M&nner im Sitzen*®
(Herodotus, 2005, S. 35+1.).

Herodot stellt damit das Wasser lassen der Frauen im Stehen in einen direkten
Zusammenhang zu anderen Tatigkeiten, die mit Starke und Selbstandigkeit verbunden werden
kénnen. Unabhéangig davon, ob dieser Bericht Tatsachen beschreibt oder reine Fiktion
darstellt, lasst sich festhalten, dass auch aus anatomisch-medizinischer Sicht sowohl Manner
als auch Frauen den Urin im Stehen durch entsprechende Handgriffe vom Kdrper weglenken
kénnen. Jedoch scheint es in unserer Zeit nur dem Mann erlaubt zu sein, diese Handlung zu
vollziehen. Das Wasser lassen im Stehen ist somit eine kulturell bedingte
Differenzierungskategorie, die es vordergriindig erlaubt, die Menschen, die im Sitzen Wasser
lassen, als Frauen und diejenigen, die dies im Stehen verrichten, als Manner zu definieren.
Dabei dekonstruiert die Erzdhlperson im vorliegenden Interview mit ihrer Aussage die
Differenz zwischen Mannern und Frauen indem sie ,Jungs” anleitet, im Sitzen Wasser zu
lassen. Interessant ist in diesem Zusammenhang auch ein Blick in die
populédrwissenschaftliche Literatur. So ist auf der Internetseite der Zeitschrift
Apothekenumschau ein Artikel mit dem Titel

Warum Ménner im Sitzen pinkeln sollten — Sitzen statt spritzen. Urologe Dr. Wolfgang
Bihmann uUber die anatomischen, psychologischen und hygienischen Vorteile des
Sitzpinkelns® (Kelm, 2016)

zu finden. Manner werden hier als ,Spielkinder” tituliert, die ihren Trieb auch beim Wasser

lassen ausleben. Weiterhin wird Dr. Bihmann mit den Aussagen

Wer das Bad putzt, der passt auf, dass nichts spritzt. Wer nicht putzt, passt auch nicht auf*
(ebd.)

und

sEltern sollten ihren S6hnen ruhig von Anfang an das Pieseln im Sitzen beibringen. Sie werden

dadurch nicht verweichlicht” (ebd.)

zitiert. Diese Aussagen koénnen im wissenschaftlichen Sinne nicht als allgemeingiltig
bestehen. Sie illustrieren jedoch die mit diesem Thema scheinbar immanent verbundene
Geschlechterdifferenzierung und die Diskussion, die entsteht, wenn die vermeintlich

naturlichen Vorgaben in Frage gestellt werden. Der Spannungsraum zwischen den zentralen
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Motiven ,Geschlecht ist naturbedingt und ,Geschlecht ist umweltbedingt® scheint hierbei auf.
Das Ergebnis einer entsprechenden Erziehung beschreibt eine Erzahlperson im Rahmen

eines vorliegenden Interviews mit der Aussage:

S ..Joder/ Was weil3 ich, jetzt auch beim Wickeln, ne? Sehen die natiirlich, der hat einen Penis,
das ist ein Junge, ne? (lachen) Das ist ein Ma&dchen (..), ja, oder auch der élteste Junge gerade
im Moment, der hat es auch so ein bisschen so drauf, der sagt dann, nein, da gehen wir nicht
hin, auf das Klo, das ist ein Madchenklo. Ne? Wir gehen nur/ Die Jungs gehen alle nur hier
drauf. Also der/ Der macht da tats&chlich so ein bisschen Jungs-Madchen-Front (.), aber (.),
ja, wir/ Wir haben das gar nicht so, dass wir jetzt so sagen, das machen nur die Madchen oder
nur die Jungs [...]* (GU3FK7/76).

Dabei findet in der Aussage neben der scheinbar naturgegebenen Dualitat der Geschlechter,
die sich an den primaren Geschlechtsorganen orientiert, ein Versuch der Dekonstruktion statt.
Wahrend die Erzahlperson einen Jungen beschreibt, der durch seine Handlungen als
Synonym fur das Erlernen von Heteronormativitat durch raumliche Gegebenheiten fungiert,
stehen die Fachkréfte durch ihre Aussagen fir ein Auflésen der Geschlechterdifferenz.
Bezogen auf die Aussage zum professionellen Handeln, kann das Motiv im Spannungsraum
somit zwischen den zentralen Motiven ,Bewegung und Geschlecht sind Freiheit und
,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung“ verortet werden. In diesem Fall ist keinem
Geschlecht ein spezifischer Pol im Spannungsraum zuzuordnen. Fir die Aussagen zur
Toilettennutzung im Allgemeinen gilt jedoch, dass diese aufgrund des exklusiven Zugangs
zum Ort im Spannungsraum eher das zentrale Motiv ,Bewegung und Geschlecht sind

Begrenzung“ beschreiben.

9.2.4.2 FuBballkafig — ,Geschlecht wird verortet”

weiblich konnotiert mannlich konnotiert
FuRballkafig
Bewegung ist Spal/Freude

Bewegung ist soziale Interaktion
Bewegung ist intrinsisch motiviert

Bewegung und
Geschlecht sind
Begrenzung

Bewegung und
Geschlecht sind
Freiheit

Abbildung 17: FulRballk&fig — Motiv ,Geschlecht wird verortet” im Spannungsraum zwischen den zentralen Motiven
~Bewegung und Geschlecht sind Freiheit* und ,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung*

Das Geschlecht Uber die Verortung des Kérpers im Raum konstruiert werden kann, zeigen
neben dem Diskurs zur Toilettennutzung auch Aussagen der Erzahlpersonen zum

FuRRballspiel. In der folgenden Interviewsequenz wird dabei deutlich, dass der Raum, in dem
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das FuRballspiel stattfinden kann, als Segregationselement dienen kann. So antwortet im
Rahmen der zweiten Erhebung eine Erzahlperson auf die Frage ,Gibt es irgendwelche

Bewegungen, die Jungs dann brauchten? (.) Aus Ihrer Beobachtung?*:

J-..] Wenn der FuRballkéfig offen ist, Bélle haben immer die Jungs mit zum Beispiel, das
stimmt schon, und die wollen Ful3ball spielen. Also das fordern die auch. Das ist eigentlich bei
den Madchen/ Die gehen dann zwar manchmal mit, aber die kommen auch ganz schnell
wieder zuriick, weil, das passt denen irgendwie nicht. Also das/ Da gibt es doch einen
Unterschied, doch, ja, stimmt. Ja, das/ Ja, weil, man denkt nicht driber nach, weil das so, ja,
macht man den Ful3ballkafig auf, mach ich auf und/ Aber wenn man genauer hinguckt, doch,
da sind doch meistens die Jungs drin [...]* (GFK8/47).

Die Sequenz beginnt mit der Metapher des ,offenen FuRballkafigs®. Im zweiten Teil des Satzes
nimmt die Erzahlperson zunachst die in der Frage immanente Zuschreibung der
Geschlechterdualitat auf und bestatigt fir sich den Zusammenhang zwischen FuRballkafig und
Ballen auf der einen Seite und Jungen auf der anderen Seite mit der Feststellung ,Das stimmt
schon®. Fir die Bewegung der Jungen werden in der Sequenz die Motive ,Bewegung ist
soziale Interaktion® und ,Bewegung ist intrinsisch motiviert“ dargestellt. Dabei scheint es sich
um eine nicht geplante sportliche Aktivitdt der Jungen zu handeln, die im Spannungsraum
Richtung ,Bewegung ist Freiheit” verortet werden kann. Der FuRballk&fig unterstreicht dabei
den Geselligkeitsaspekt der Gruppenaktivitdt und rickt diese (ber das Motiv im
Spannungsraum ebenfalls in Richtung Freiheit. Die in Kapitel 8.3.1 beschriebene Kippfigur
entfaltet sich in der Antwort im Hinblick auf die Motive zum Doing Gender, indem die
Erz&hlperson zunachst die in der Fragestellung immanenten Topoi reifiziert und dann im
Anschluss das Motiv ,Geschlecht wird gespielt* expliziert. Die Erzahlperson beschreibt dabei
die beiden Geschlechter in der Rolle der externen Beobachterin. Jungen besitzen in der Logik
der Erzahlperson fir das Spiel mit dem Ball die Handlungsmacht, wahrend Madchen nur
Mitlauferinnen sind. So werden Handlungen von Jungen mit Aktionspradikaten wie ,spielen
wollen* beziehungsweise ,fordern® versehen. Die Begriffe unterstellen eine Zielgerichtetheit
und damit Absicht. Die Handlung der Madchen wird demgegeniber mit dem Prozesspradikat
.,mitkommen* verknipft und vollzieht sich hier scheinbar ohne willentliche Einwirkung der
Protagonistinnen. Durch die Verwendung von Raummetaphern wird das Motiv ,Geschlecht
wird verortet® in der Aussage der Erzahlperson expliziert und damit die Konstruktion von
Geschlecht dargestellt. Wéahrend fur Jungs der Fuf3ballk&fig offen ist und damit der Raum
jederzeit begehbar, steht fir Madchen das mit- beziehungsweise zuriickkommen. Sie bleiben
sprichwortlich da, wo sie sind, beziehungsweise kommen dorthin zuriick und kénnen sich den
Raum des Ful3ballspiels nicht dauerhaft erobern. Dabei wird der FulRballk&fig als
Gefal3metapher zum Synonym fir die Exklusivitat des Spiels der Jungen. Alle, die sich im

Kafig befinden, gehdren zur Gruppe ,Fullball spielender Jungen®. Diesen Raum kénnen
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Madchen zwar betreten, aber sie verlassen ihn auch schnell wieder, da ,es denen irgendwie
nicht [passt]®. Die Sportart Fu3ball, hier symbolisiert durch den FuRballkafig, wird in der
Aussage der Erzahlperson somit zum geschlechtsspezifischen Segregationselement, da
Frauen nur einen begrenzten Zugang zur entsprechenden Ressource haben. Das Bild des
FuRballkafigs beschreibt dieselbe Erzéhlperson etwas spater im Interview nochmals auf die

Frage ,Wie konnte denn ein mannlicher Kollege Bewegung in der Kita anbieten? [...]"“

A -] Also ich weil}, als er zwei Tage Hospitation hatte bei uns, bei der Vorstellung, war er im
Fu3ballkafig (lachen) und die Jungs haben sich gefreut. (.) Also wenn jemand/ (.) Wenn da ein
Mann da ist, der das gerne macht, wir hatten auch schon mal eine Kollegin, die war auch im
FuRballkafig, so richtig als Schiedsrichter, die kannte die Regeln, aber das war mal eine und
die ist weg, und seitdem ist Fu3ball nicht mehr so unser Thema, wir lassen die Jungs spielen,

oder wenn man ein Praktikant da ist, da sind die alle gliicklich, ansonsten” (GFK8/73).

In dieser Sequenz beschreibt die Erzahlperson ein exemplarisches Fallbeispiel als Ausnahme.
Die Regel ,Mannlich konnotierte Personen sind fu3ballaffin, weiblich konnotierte Personen
spielen keinen Fulball* scheint sich damit zu bestétigen. Als Motive zur Bewegung werden in
Bezug zum mannlichen Geschlecht und zum FuRlball spielen die Motive ,Bewegung ist
Spald/Freude“ und ,Bewegung ist intrinsisch motiviert* beschrieben. Zum Ausdruck kommt
dabei die Freude Uber das Spiel ebenso wie die Freiwilligkeit der sportlichen Aktivitat. Beide
Motive kénnen im Spannungsraum Richtung Freiheit verortet werden. In der Sequenz kommt
die Raummetapher des Ful3ballkafigs wiederum zum Einsatz. Sie markiert auch in dieser
Aussage einen abgeschlossenen Raum, den nur betreten kann, wer tber die entsprechenden
Zugangsvoraussetzungen wie Regelkenntnis verflgt. Im Kéfig befinden sich somit auch in
dieser Aussage nur mannlich konnotierte Personen, die wiederum durch ihre Zuschreibungen
die Motive zur Bewegung und zum Doing Gender determinieren. Als Ausnahme wird eine
weibliche Kollegin beschrieben, die sich im weiten Feld des FuRballs auskennt und damit die
Zugangsvoraussetzungen fir das Betreten des mannlich konnotierten Raumes durch
Fachkenntnis erfullt. Dadurch genie3t sie in der Aussage der Erzahlperson eine
Sonderstellung, die das gangige Geschlechterverstandnis untermauert. Das Symbol des
Kafigs kann auch in dieser Sequenz als Synonym fiur die Konstruktion von Geschlecht

gedeutet werden.
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9.2.4.3 Draul3en versus drinnen — ,Geschlecht wird verortet”

weiblich konnotiert mannlich konnotiert
drinnen draul3en
Bewegung und Bewegung ist intrinsisch Bewegung ist Bewegung und
Geschlecht sind motiviert intrinsisch Geschlecht sind
Begrenzung Bewegung ist Struktur motiviert Freiheit

Abbildung 18: Drinnen versus drau3en — Motiv ,Geschlecht wird verortet im Spannungsraum zwischen den
zentralen Motiven ,Bewegung und Geschlecht sind Freiheit“ und ,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung*

Uber die in den Thematisierungsregeln beschriebene Raum- und Wegmetaphorik wird in den
Aussagen der Erzahlpersonen ebenfalls deutlich, wie Geschlecht konstruiert und die
Antworten im Spannungsraum zwischen den zentralen Motiven verortet werden kénnen. Dabei
l&sst sich auch in den Aussagen zum ,Drinnen sein® und ,Drauf3en sein“ der Bezug zu den im
BiK-Projekt herausgearbeiteten zentralen Motiven ,Bewegung ist Freiheit* und ,Bewegung ist
Begrenzung” herstellen (vgl. Bocker et al., 2014, S. 22ff.; Koch et al., 2016, S. 163ff.) und mit
der Zuschreibung zu einem Geschlecht zu den zentralen Motiven ,Bewegung und Geschlecht
sind Freiheit* beziehungsweise ,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung® verbinden. Wie
bereits dargestellt, ist das zentrale Motiv ,Bewegung ist Freiheit* Gber das ,freie und natirliche
Aufwachsen”, Uber ,soziale Kontakte zu anderen Kindern“ und eine ,fehlende Kontrolle durch
erwachsene Bezugspersonen® (vgl. Bocker et al., 2014, S. 22f.) definiert. Diese Merkmale
finden sich in Bezug auf das ,Drauf’en sein“ auch in den Aussagen der Erzahlpersonen im
Rahmen der vorliegenden Untersuchung in Verbindung zu (Bewegungs-)Handlungen
mannlich konnotierter Personen wieder. So beschreibt beispielsweise eine mannliche

Erzahlperson die eigenen Bewegungserfahrungen wie folgt:

J[...] dass es dann auch sehr viel Bewegung drauen gab in den Siedlungen damals (.) und,
ja, Bewegung war eigentlich immer irgendwo so ein Aspekt. [I: mhm] Ful3ballspielen oder
drauf3en rumlaufen oder Rollschuhfahren, also es war immer irgendwie/ Irgendwas gab es da

immer, was/ Was/ Bewegung war positiv besetzt [...]* (GU3FK6/138).

Das zentrale Motiv ,Bewegung ist Begrenzung“ hingegen wurde in den Aussagen der
Erzahlpersonen im Rahmen des BiK-Projektes beschrieben, wenn Bewegung ,strukturell®,
,zeitlich®, ;raumlich® oder durch die ,Verletzbarkeit des eigenen Korpers® begrenzt wurde (vgl.
ebd., S. 23). Analogien sind dabei in den Aussagen im Rahmen der vorliegenden
Forschungsarbeit ebenfalls zu finden, wenn die Erzahlpersonen vorwiegend weiblich

konnotierte Menschen mit dem ,Drinnen sein“ in Verbindung bringen. Beispielhaft fir
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entsprechende Aussagen steht die folgende Antwort einer Erzahlperson auf die Frage ,Wie

konnte ein mannlicher Kollege Bewegung in der Kita anbieten?*:

»Ein ménnlicher Kollege. (6) Ich glaube, auch was ich gerade schon so gesagt habe, dass da
auch schon der Unterschied dann auch stark rauskommt, im Gegensatz zu uns, dass ein
mannlicher Kollege (..) VIEL eher sagen wirde, wir packen jetzt hier drei Ful3balle ein und (.)
laufen mal einen Kilometer zur ndchsten grolRen Wiese [...] Natiirlich bauen wir auch grof3e
Sachen in der Turnhalle auf und machen Bewegungsbaustellen, aber man macht ja auch viel
Bewegungslieder, ne? Dass man so auch mit in den musikalischen Bereich reingeht, (.) Tanze,
() ich gla/ Ja. Ich glaube, das wére ein riesengroBer Unterschied, [...]* (GU3FK9/152).

In dieser Sequenz werden mehrere dichotome Gegensatzpaare einander gegentibergestellt.
Wahrend die Erzahlperson zunachst mit der Aussage ,ein mannlicher Kollege® die in der Frage
enthaltene Wortwahl aufnimmt, stellt sie diesem in der Folge das anonyme ,man®
beziehungsweise kollektive ,uns” entgegen. Auch bei der Auswahl der sportlichen Aktivitaten
nutzt die Erzahlperson mit Tanzen und dem musikalischen Bereich auf der einen Seite und
FuRball auf der anderen Seite zwei Antipole, die mit ihren immanenten Zuschreibungen
Geschlecht konstruieren kénnen. Dabei bringt die Erzahlperson in ihren Ausfiihrungen mit der
epistemischen Markierung ,Ich glaube...“ zunachst die Vagheit ihrer Aussage zum Ausdruck.
Dieser Vorsichtigkeitsmarkierung steht im selben Satz durch den Begriff ,stark rauskommt® ein
Gegenpol, der Spannung anzeigt, gegenuiber. Es folgen die metaphorischen Konzepte der
Gefal- und Wegmetaphorik. Dabei stehen die Aussagen ,der Unterschied kommt raus® und
,FulBballe werden eingepackt® fur den mannlich konnotierten Kollegen, wahrend weibliche
Fachkrafte ,in der Turnhalle bauen® und ,in den musikalischen Bereich reingehen®. Auch die
Wegmetapher ,einen Kilometer zur nachsten groflen Wiese laufen“ deutet an, dass sich das
mannliche Geschlecht tiber die Aussage im Spannungsraum eher Richtung Freiheit verorten
Iasst. Dies geschieht Gber das Motiv ,Bewegung ist intrinsisch motiviert®, welches in diesem
Fall eine korperliche Aktivitat beschreibt, die nicht vorgeplant ist. Dem Bild des ménnlichen
Kollegen als aktiv, sich draufRen aufhaltend und nach vorne gewandt, steht das Bild der
weiblichen Fachkréfte als die, die drinnen sind, gegenuber. Im Gegensatz zum méannlichen
Kollegen bieten die weiblichen Fachkrafte eher geplante sportliche Aktivitaten an. Das Motiv
,Bewegung ist Struktur” wird hierbei im Spannungsraum eher Richtung Begrenzung verortet.
Die zentralen Motive ,Bewegung und Geschlecht sind Freiheit* und ,Bewegung und
Geschlecht sind Begrenzung® werden somit Uber die Bewegung definiert. Die Sequenz endet
wiederum mit einer epistemischen Markierung der Ungewissheit ,Ich glaube® und einem
groRen Spannungsbogen, der seinen Gegenpol in der Wortwahl ,riesengroRer Unterschied®
findet. Die Kippfigur kann in dieser Sequenz als homologes Muster dargestellt werden. Sie

entfaltet sich im Hin- und Herkippen zwischen Reifikation geschlechtsspezifischer Topoi und
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Konstruktion von Geschlecht in den Motiven ,Geschlecht wird gespielt* und ,Geschlecht wird

verortet".

9.2.4.4 Oben versus unten — ,Geschlecht wird verortet”

weiblich konnotiert mannlich konnotiert
unten/stehen oben/vorne
Bewegung und ...Intrinsisch motiviert Bewegung und
Geschlecht sind ...intrinsisch motiviert ...soziale Interaktion Geschlecht sind
Begrenzung Freiheit

Abbildung 19: Oben versus unten — Motiv ,,Geschlecht wird verortet” im Spannungsraum zwischen den zentralen
Motiven ,Bewegung und Geschlecht sind Freiheit“ und ,,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung*

Ahnlich wie im ,Drinnen sein“ und ,DrauBen sein“ wird auch tiber Aussagen zum ,Oben sein®
und ,Unten sein“ Geschlecht konstruiert. Die entsprechenden Antworten der Erzahlpersonen
lassen sich im Spannungsraum verorten und beschreiben die zentralen Motive ,Bewegung
und Geschlecht sind Freiheit“ und ,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung*“. Beispielhaft
fur zahlreiche andere Aussagen steht die folgende Sequenz aus einem Interview der zweiten
Erhebungswelle. In der Antwort der Erzéhlperson wird das Bewegungsverhalten der Jungen
im zentralen Motiv ,Bewegung ist Freiheit” Uber die Motive ,Bewegung ist intrinsisch motiviert"
und ,Bewegung ist soziale Interaktion® expliziert und mit vergeschlechtlichten Zuschreibungen
zum Motiv ,Bewegung und Geschlecht sind Freiheit* verknipft. Die Erzahlperson reagiert in

ihrer Antwort auf die Frage ,[...] wie sich Madchen und Jungen in ihrer Kita bewegen [...]?7".

A ..] Die sind immer mit dem Kérper dabei, da geht es dann viel darum, ja, Kréfte messen, um
zu kédmpfen, um, ja, einfach zu zeigen, wie stark man ist. Ne? [...] gerade so dieser
Bewegungsdrang ist bei Jungs ganz stark, (.) dass sie sich halt wirklich auspowern, so am
Klettergerust, (.) ist jetzt so mein Eindruck, dass die Jungs da so stark sind, (.) also die/ Die
klettern in H6hen und so sicher, also das machen eigentlich die Madchen weniger. Da sind die
Jungs wirklich Vorreiter [...]* (GU3FK9/130).

Die Gruppe der Ma&dchen beschreibt die Erzahlperson in ihrer Antwort nicht eigenstandig. Sie
haben die Eigenschaften und damit die Motive zur Bewegung im Vergleich zu Jungs ,weniger*.
In der Aussage nutzt die Erzahlperson als Thematisierungsregel Raummetaphern, die eine
immanente Hierarchie durch ihre Oben-versus-unten- beziehungsweise Vorne-versus-hinten-
Symbolik sprachlich unterstutzen und damit das Motiv ,Bewegung ist verortet” beschreiben.
Jungen befinden sich in der Aussage der Erzéhlperson in der H6he auf dem Klettergertst

beziehungsweise sind als ,Vorreiter unterwegs. Das Klettergerist steht Jungen somit auch
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als Raum zur Verfligung, der fir Madchen schlecht erreichbar scheint. Die Zulassungskriterien
sind hierbei der ,starke Bewegungsdrang“ sowie die ,Starke" und ,Sicherheit” der Jungs beim
Klettern. In der Raummetaphorik der Aussage der Erzahlperson gesprochen, sind Jungs damit
im Gegensatz zu Madchen eher ,oben® beziehungsweise ,vorne®“. Die Sequenz kann im
Spannungsraum entsprechend fir das mannliche Geschlecht Richtung Freiheit verortet
werden. Zusétzlich messen Jungs ihre Krafte und sind damit Teil von Rangordnungskampfen,
die der Gruppe der Madchen scheinbar ebenso wenig offenstehen. Der weitere Verlauf der
Antwort unterstiitzt die Analyseergebnisse. Die Erzahlperson stellt in ihrer Aussage der
Beschreibung der Gruppe der Jungen eine konkrete Beschreibung von Madchen gegeniiber.
Auch hier zeigt sich die Thematisierungsregel der dichotomen Gegensatzpaare und mit ihr der

Spannungsraum zwischen den zentralen Motiven:

J...] Die Maddchen bewegen sich lieber (.), ja. Ich sage mal, leichter und filigraner, die nehmen
gerne Tucher dazu, um sich zu bewegen, tanzen dann viel, nehmen Seilchen oder, ja, viel so

Materialien, die Jungs jetzt eher weniger nehmen. Ja.” (GU3FK9/130).

Die Erzahlperson nutzt in ihrer Beschreibung fur Madchen Material (s. auch. Kapitel 9.2.6) wie
Tlcher und Seilchen und verfestigt damit auch symbolisch einen Unterschied zwischen den
Geschlechtern im Motiv ,Geschlecht wird materialisiert®. Wahrend sich Jungen in der Aussage
der Erzahlperson qua eigener Kraft und Starke bewegen, nutzen Madchen Material, welches
Distanz zum eigenen Korper beziehungsweise zum Korper anderer Kinder schafft. Die
Aussage legt nahe, dass sich Madchen dabei im Gegensatz zu Jungen mit ihren Materialien
eher auf dem Boden bewegen. In der Sequenz beschreibt die Erzahlperson das Motiv
.Bewegung ist intrinsisch motiviert*, das im Spannungsraum nicht zweifelsfrei einer Richtung
zugeordnet werden kann. Es kann vermutet werden, dass die Distanz zum Korper und damit
vielleicht auch zur Bewegung, dargestellt durch das Material, das weibliche Geschlecht im
Spannungsraum eher in Richtung ,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung® verortet.
Unterstrichen wird die Hypothese beispielsweise durch die Verwendung der
Thematisierungsregel der Verniedlichungsform (Seilchen) und der damit immanenten

Hierarchie in der Aussage zwischen den Geschlechtern.

9.2.4.5 Zusammenfassungen

Uber die Verortung des Korpers im Raum in Kombination mit der Zuschreibung eines
Geschlechtes wird ebenjenes konstruiert. Der Zugang zu den jeweiligen Raumen und damit
auch zum entsprechenden Geschlecht unterliegt in den Aussagen der Erz&hlpersonen
verschiedenen ,Zulassungskriterien“. So ist der FuBballkafig nur mit entsprechender
Regelkenntnis, die Hohle nur mit einem bestimmten Musikgeschmack (s. Kapitel 9.2.5.3) und
das ,Drauflen® unter anderem mit der Eigenschaft des ,Wildseins“ betretbar. Eine Verortung

im Spannungsraum zwischen den zentralen Motiven ,Bewegung und Geschlecht sind Freiheit"
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und ,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung*® erfolgt dabei fiir das mannliche Geschlecht
eher in Richtung Freiheit und fur das weibliche Geschlecht eher in Richtung Begrenzung. Die
entsprechenden Motive zur Bewegung kdnnen dabei ebenfalls im Spannungsraum dargestellt
werden. So beschreibt das Motiv ,Bewegung ist Struktur® im Spannungsraum das zentrale
Motiv eher in Richtung Begrenzung, wahrend die Motive ,Bewegung ist soziale Interaktion®
und ,Bewegung ist Spal/Freude® eher das Motiv in Richtung Freiheit explizieren. Das Motiv
,Bewegung ist intrinsisch motiviert* ist dabei auf beiden Seiten des Spannungsraumes zu
finden. Eine Ausnahme bei der Verortung der Geschlechter im Spannungsraum bilden die
Toilettenrdume. Dieser Raum segregiert Geschlecht bereits Gber das Betreten, indem er fur
das jeweils andere Geschlecht nicht zuganglich ist. Als Zulassungsvoraussetzung fungieren
hierbei die nach auf3en sichtbaren Geschlechtsmerkmale. Im Spannungsraum lassen sich
entsprechende Aussagen fir beide Geschlechter somit in Richtung Begrenzung verorten. In
Bezug auf das professionelle Handeln der Fachkrafte 16st sich diese Zuschreibung jedoch auf.
Hier kbnnen die entsprechenden Aussagen der Erzahlpersonen das Motiv in Richtung Freiheit

beschreiben.

9.2.5  Motiv ,Geschlecht wird gespielt”

weiblich konnotiert mannlich konnotiert

~Geschlecht wird gespielt”

Bewegung und tanzen Kampfspiele Bewegung und
Geschlecht sind musikalische Untermalung FuBball Geschlecht sind
Begrenzung grazil, filigran kraftig, wild Freiheit

Abbildung 20: Motiv ,Geschlecht wird gespielt“ im Spannungsraum zwischen den zentralen Motiven ,Bewegung
und Geschlecht sind Freiheit” und ,,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung*

Uber das Motiv ,Geschlecht wird gespielt kann der Spannungsraum zwischen den zentralen
Motiven ,Bewegung und Geschlecht sind Freiheit® und ,Bewegung und Geschlecht sind
Begrenzung“ weiter ausdifferenziert werden. Dabei manifestiert sich der Spannungsraum,
analog zum BiK-Projekt, iber den Unterschied zwischen kérperlichen Aktivitdten auf der einen
Seite und angeleiteten Sportspielen auf der anderen Seite (vgl. Bocker et al., 2014; S. 30ff.;
Koch et al.,, 2016, S. 170ff.). Der Spannungsraum lasst sich auch Uber Aussagen zum
professionellen Handeln in Bezug zur Methodisierung von Bewegung darstellen (s. Kapitel
9.2.7.1). Dabei beschreiben die Erzahlpersonen das kindliche Spiel bezogen auf die
vorliegende Untersuchung in verschiedenen Situationen. So findet das freie Spiel sowohl in
der Erinnerung der eigenen Biografie als auch in Bezug auf die Bedeutung der Bewegung im
Kitaalltag in der Regel im Freien, auf dem Aufl3engelande oder im Wald statt. Analog zu den
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Ergebnissen des BiK-Projektes wird in diesen Sequenzen das zentrale Motiv ,Bewegung ist
Freiheit beschrieben (vgl. Bocker et al., 2014, S. 22ff.; Koch et al., 2016, S. 163ff.). Als
Begrenzung wird das Spiel und damit die Bewegung in den Aussagen der Erzahlpersonen
eingeschatzt, wenn es ,drinnen” stattfindet oder beispielsweise durch Verletzungen oder
aufgrund von Angsten eingeschrankt ist. In diesen Fallen lasst sich das zentrale Motiv
.Bewegung ist Begrenzung“ darstellen. In den Aussagen der vorliegenden Forschungsarbeit
scheint es eine geschlechterdifferenzierende Darstellung des Spiels in den Aussagen zu
geben. Wahrend dem mannlichen Geschlecht eher das ,Draufen sein® zugeschrieben wird,
findet das Spiel und damit auch die korperliche und sportliche Aktivitat (vgl. Fuchs, 2003, S. 8;
vgl. Wagner et al., 2006, S. 59) des weiblichen Geschlechts eher ,drinnen” statt. Die Intensitat
des Spiel- und Bewegungshandelns dient dabei ebenfalls als Differenzierungskategorie.
Wahrend Jungs/Mannern in den Antworten der Erzahlpersonen eher die grof3raumige
Bewegung mit Sportspielen wie Ful3ball zugeordnet wird, steht das weibliche Geschlecht eher
fur kleinrAumige Spiele mit begrenztem Raum beispielsweise am Tisch. Diese Zuschreibungen
finden ihren Widerhall auch in den Aussagen zum Rollenspiel der Kinder. Insbesondere
Madchen werden in den entsprechenden Spiel- und Bewegungshandlungen eher mit dem
Mutter-Vater-Kind-Spiel und damit mit dem klassischen Sozialisierungsprogramm des
Familientrainings in Verbindung gebracht. Auch der Koérper dient in den Aussagen der
Erzahlpersonen im Spiel- und Bewegungshandeln als Unterscheidungskriterium zwischen den
Geschlechtern. So wird dem mannlich konnotierten Geschlecht eher das Ringen, Raufen und
Balgen und damit die intensive Auseinandersetzung mit dem eigenen und anderen Korpern
zugeschrieben. Das Spiel- und Bewegungshandeln weiblich konnotierter Personen wird eher
in Abgrenzung zum Koérper anderer Kinder erwédhnt. Symbolisiert wird das kdrperkontaktlose
Spiel durch Materialien wie Seilchen oder Pferdeleinen und das entsprechend distanziertere

Spielverhalten.

Wissenschatftlich betrachtet, ist das Spiel der Kinder eine Tatigkeit, die bisher nicht einheitlich
definiert ist (vgl. Beudels/Beins, 2017). Vielmehr gibt es zahlreiche unterschiedliche

Begriffsdefinitionen. So stellen Beudels/Beins fest, dass

J--.] eine gewisse Einigkeit darin besteht, das Spiel als elementare menschliche Féhigkeit und
als schépferische ,Urtétigkeit' des Menschen zu sehen, und als ein nicht zweckdienliches

Geschehen, das im Gegensatz zur Arbeit steht und weitgehend dem Zeitvertreib dient [...]
(2017, S. 1).

Adolf Portmann rekurriert in seinem Aufsatz ,Das Spiel als gestaltete Zeit* ebenfalls auf den
Faktor Zeit:

L~Spiel ist freier Umgang mit der Zeit, ist erfiillte Zeit; es schenkt sinnvolles Erleben jenseits

aller Erhaltungswerte; es ist ein Tun mit Spannung und Ldsung, ein Umgang mit einem
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Partner, der mit einem spielt — auch wenn dieser Partner nur der Boden ist oder die Wand,

welche dem Spielenden den elastischen Ball zuriickwerfen“ (1976, S. 60).

Nimmt man die beiden Definitionen als Grundlage, so lasst sich zusammenfassen, dass Spiel
anlassfrei ist, spontan stattfinden kann, keinen definierten Anfang und kein definiertes Ende
hat, lustvolles Tun ist, soziale Interaktion oder/und die Beschaftigung mit dem eigenen Korper
fordert und es ermoglicht, sich mit Materialien auseinanderzusetzen, die durch die
Spielhandlungen zu Spielmaterialien werden.

»,Charakteristisch flir das Spiel sind zudem die Polaritdt von Spannungsauf- und -abbau, das
Wechselspiel von vélliger Selbstbestimmung und Nachahmung, Erprobung und Erweiterung
von Vorgegebenem sowie das Gegeniber von experimentellem, freiem Spiel und dem

regelgeleiteten Spielen” (Beudels/Beins, 2017, S. 1).

Den Zusammenhang zwischen Spiel und Bewegung erlautern Beudels/Beins in Ruckgriff auf

Fischer.

,Nach Fischer (2015, 128) geschieht WelterschlieBung immer (iber Kérper und Bewegung in
einem spielerischen Kontext. Dabei bestimmt das Bewegungserleben in erheblichem MaRe
die kindliche Erkenntnistatigkeit. Es versteht Spiel und Bewegung als ,Person-Umwelt-Dialog’,
in dem die personale und dingliche Umwelt begriffen und jede neue Erfahrung zur
Welterfahrung wird. Umwelt verschmilzt im bewegten Spiel bzw. in der spielerischen
Bewegung mit dem bewusst handelnden, sich entscheidenden Subjekt” (zitiert nach
Beudels/Beins, 2017, S. 3).

Im Rahmen der vorliegenden Arbeit spielen neben den Rollenspielen und dem bewegten,
freien Spiel die sogenannten ,Sportspiele” eine wichtige Rolle fir die Konstruktion des Motivs
~Geschlecht wird gespielt’. Im Gegensatz zum freien Bewegen sind die Sportspiele angeleitet

und finden nach bestimmten Vorgaben statt.

,Das Sportspiel ist ein leistungsbestimmter Typ des Bewegungsspiels in Form eines
Wettkampfspiels mit in sich nicht festlegbarem Verlauf. Es wird nach national oder international
verbindlich festgelegten Regeln entweder zwischen einzelnen Spielern oder Mannschaften
(Interaktionen von Mitspielern) in bestimmten Zeitabschnitten [...] ausgetragen” (Stiehler et al.,
1988, S. 13).

Eine weitere, auch im Rahmen des Motivs ,Geschlecht wird gespielt” sinnvolle Unterscheidung
macht Fuchs (vgl. 2003, S. 8f.) mit der Einteilung in ,korperliche Aktivitaten“ und ,sportliche
Aktivitaten®. Die Aussagen der Erzahlpersonen konnen auch unter diesem Fokus eingeteilt

werden. Dabei ist fir Fuchs die ,kérperliche Aktivitat*
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,gewissermallen die Gattungsbezeichnung, der generische Name fiir ein (ibergreifendes
Konzept der Bewegung, deren einzige Spezifizierung darin besteht, von bestimmten
Muskelgruppen ausgefuhrt zu werden und tber die reine Ruheaktivitdt hinauszugehen*(ebd.).

Die ,sportliche Aktivitat“ betrachtet Fuchs

,als Uberbegriff fiir alle Formen sowohl des organisierten Sports (im Verein) als auch der
selbst-initiierten Aktivitdten wie etwa das Joggen oder Skilaufen“ (ebd., S. 9). ,Bei den
sportlichen Aktivitdten geht es dabei in erster Linie um die Freude an der Tatigkeit um ihrer
selbst Willen und um spielerische Selbstentfaltung, ohne dass mit diesem Begriff — im
Gegensatz zu dem Begriff ,Sport‘ — eine bestimmte motivationale Ausrichtung assoziiert wird*“
(ebd., S.9).

Folgt man diesen Einteilungen zum Spiel und den kérperlichen und sportlichen Aktivitaten, so
beschreiben die Aussagen der Erzéhlpersonen zur Bewegung der Kinder in der Regel das
kindliche Spiel. Dabei ist zu unterscheiden, ob die Bewegungshandlungen eher unstrukturiert
sind — in diesen Féllen handelt es sich um korperliche Aktivititen — oder ob die bewusste
Auslbung von Bewegung beschrieben wird, die oftmals zielgerichtet ist. In diesen Fallen
werden eher sportliche Aktivitdten beschrieben. Beispielhaft fir kdrperliche Aktivitdten werden
in den Aussagen der Erzahlpersonen das Hochklettern am Klettergeriist, das Rennen etc.
genannt. Sie sind in der Regel intrinsisch motiviert und lassen sich dem zentralen Motiv
,Bewegung ist Freiheit* zuordnen (vgl. Bocker et al., 2014, S. 30ff.). Sportliche Aktivitaten, die
in den Interviews beschrieben werden, sind beispielsweise das Ful3ballspielen und Tanzen.
Sie sind je nach Strukturierungsgrad des Angebotes intrinsisch oder extrinsisch motiviert und
beschreiben damit entweder das zentrale Motiv ,Bewegung ist Freiheit* oder das zentrale

Motiv ,Bewegung ist Begrenzung®.

In den folgenden Unterkapiteln werden zunéchst verschiedene sportliche und korperliche
Aktivitdten im Rahmen des kindlichen Spiels in ihrer Relevanz fir die Ausgestaltung der
zentralen Motive zum Doing Gender und damit auch in ihrer Bedeutung fur den dargestellten
Spannungsraum expliziert. Die daraus resultierenden Handlungsmaglichkeiten der Fachkrafte
werden in Kapitel 9.2.7 vor dem Hintergrund ihres professionellen Handelns im
Spannungsraum zwischen den zentralen Motiven ,Bewegung und Geschlecht sind Freiheit"

und ,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung“ beschrieben.
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9.2.5.1 FuBball —,Geschlecht wird gespielt”

weiblich konnotiert mannlich konnotiert
FuBball
Bewegung und ...braucht Struktur Bewegung und
Geschlecht sind ...Ist extrinsisch motiviert ...ist SpaR/Freude Geschlecht sind
Begrenzung Freiheit

Abbildung 21: FuRBball - Motiv ,Geschlecht wird gespielt”im Spannungsraum zwischen den zentralen Motiven
~,Bewegung und Geschlecht sind Freiheit“und ,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung“

Llch glaub, die Jungs freuen sich, dass endlich einer FuBball spielt mit denen, weil, Ful3ball

spielt von uns Damen gar keine, ich mag auch Fu3ball (iberhaupt nicht“ (GFK8/73).

Aussagen zum FulB3ball lassen sich in der ersten Erhebung in acht der zehn Interviews sowie
in der zweiten Erhebung in allen acht Interviews und allen Gruppendiskussionen finden. Die
Sportart kann somit als eine der wesentlichen Segregationselemente von Geschlecht im
Rahmen der Antworten der Erzahlpersonen ausgemacht werden. Wahrend die Aussagen in
der ersten Erhebungswelle kaum einen Zusammenhang zum Thema Geschlecht aufweisen,
wird FuBBball in Interviews der zweiten Erhebungswelle und den Gruppendiskussionen haufig
als Segregationselement beschrieben. Dabei wird die sportliche Aktivitat in den Aussagen der
Erzahlpersonen Uber die korperlichen Merkmale ,Kraft, Kérperkontakt und Kampf“ eher in
Zusammenhang zum mannlichen Geschlecht dargestellt. Im Folgenden werden die Merkmale
im Rahmen des Ful3ballspiels in ihrer Relevanz fur die Konstruktion von Geschlecht im Motiv
.Geschlecht wird gespielt® expliziert. Das FulB3ballspielen wird in Interviews der zweiten
Erhebungswelle und in den Gruppendiskussionen dabei sowohl auf der Ebene der Kinder als
auch auf der Ebene der Erwachsenen als ,Mannersportart® und damit als Symbol far
Mannlichkeit stilisiert. Nach Bocker (2015) wird Mannern in Interviewsequenzen, in denen
vorwiegend weibliche Erzahlpersonen uber Bewegungsangebote mannlicher Kollegen
berichten, ,eine naturgegebene Affinitat zum (Ful®)Ball“ unterstellt (S. 17). In den Aussagen
lassen sich dabei die geschichtlichen Entwicklungen des Spiels sowie der ideologische
Kontext in Deutschland ablesen. Dabei hangt die Positionierung des FuRballs als

Méannersportart auch

»mit der Position des FuBballsports im deutschen Sportraum zusammen, denn dieser
verkdrpert das Bild der Nation, das diese sich von sich selbst machen will. Zugeschriebene
Nationaltugenden wie Disziplin, Flei3 und Kampf bis zum letzten Schlusspfiff werden auf dem

Rasen inszeniert (vgl. Gebauer). Wenn ein Sport auf eine solche Weise zentral fur ein Land
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wird, wird er zum exklusiven Ort mannlicher Vergemeinschaftung, von dem Frauen tendenziell
ausgeschlossen bleiben” (Sobiech, 2009, S. 79).

Ein Blick in die Literatur verdeutlicht, dass das Ful3ballspiel keinesfalls schon immer méannlich
konnotiert war. So finden sich zahlreiche Quellen, die belegen, dass Frauen schon im 12.
Jahrhundert ebenso wie spater im 18. Jahrhundert sowohl in England, Schottland als auch in
Frankreich an Fufl3ballspielen teilgenommen haben (vgl. Elias/Dunning, 2003; Guttmann,
1991; Fechtig, 1995). Dabei war das Ful3ballspielen

»an kirchliche Feste, [...], gebunden [...] und [wurde] vom einfachen Volk gespielt [...]. [...] Die
Geschlechtszugehorigkeit fungierte nicht als Ausschlusskriterium, sondern stellte lediglich
eine Moglichkeit der Mannschaftsbildung unter anderen dar, wie z.B. Alter, Familienstand oder
die értliche Herkunft® (Muller, 2007, S. 122).

Im 19. Jahrhundert &nderte sich in England dann der Charakter des FuRballspiels. In
Korrelation zu einschneidenden gesellschaftlichen Veranderungen wie insbesondere der
Industriellen Revolution und den daraufhin festgeschriebenen ,Geschlechtscharakteren®
wandelte sich auch die Art des Spiels. War der FuRRball zuvor noch eine Volkssportart,
entwickelte er sich immer mehr zu einer Bewegung des Birgertums, deren Ziel die Vermittlung

von Tugenden war (vgl. ebd.; Kreisky, 2006, S. 25).

,S0 lieBen sich im FuBball biirgerliche Tugenden wie z.B. individuelle Tiichtigkeit,
Eigeninitiative und Disziplin problemlos mit den neuen universell giiltigen Vorstellungen von
Ménnlichkeit verbinden® (Muller, 2007, S. 123).

Der Frauenfu3ball erfreute sich nach Beendigung des Ersten Weltkrieges einer kurzen
Blutezeit (vgl. Bromberger, 2006, S. 45). Die aufkeimenden Emanzipationsbestrebungen in
der Weimarer Republik fihrten dabei auf dem FuRballfeld zu einem Aufschwung des
FrauenfuRballsports. Nach dem Zweiten Weltkrieg &nderte sich jedoch das Bild der Frauen in
der Gesellschaft in Deutschland, so dass am 30. Juli 1955 Frauen das Fuf3ballspielen verboten
wurde (vgl. Hoffmann/Nendza, 2007; Ratzeburg/Biese, 1995, S. 12). Die Entwicklung hin zu
einer ,Mannersportart® fand mit dem Verbot seine flr alle sichtbare Festschreibung (vgl.
Muller, 2007). Als Begrindung diente der Verweis auf das Wesen von Mann und Frau und
damit die im 18/19. Jahrhundert entstandene Vorstellung von den ,Geschlechtscharakteren®
(vgl. Bocker, 2015, S. 18).

»in den offiziellen Begriindungen der Verbote wurde vor allem auf die kérperlichen
Unterschiede zwischen Frauen und Ma&nnern und asthetische Geschlechternormen
verwiesen. Hierin spiegeln sich die ,neuen‘ polarisierten Geschlechtscharaktere, deren
idealisierte Vorstellung von Weiblichkeit sich nicht mit den sportlichen Ideen von Leistung,

Wettbewerb und Konkurrenzkampf vereinbaren lieBen” (Muller, 2007, S. 134).
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Ein Blick in die zeitgendssische Literatur verdeutlicht die gangige Einschatzung und unterstitzt
das Verbot des Frauenful3balls durch den Deutschen Fufball Bund (DFB) auch von
wissenschaftlicher Seite. So beschreibt der niederlandische Psychologe Fred J.J. Buytendijk
1953 in seiner Abhandlung ,Das FuBballspiel — Eine Psychologische Studie® Ful3ball als
,Demonstration der Mannlichkeit” (S. 20). Er begriindet seine Ausfihrungen unter anderem

damit, dass das Treten typisch ménnlich sei.

,Ob darum das Getreten werden weiblich ist, lasse ich dahingestellt. Jedenfalls ist das
Nichttreten weiblich. Im FufR3ballspiel zeigt sich in spielender Form das Grundschema der
ménnlichen Neigungen und der Werte der ménnlichen Welt” (ebd., S. 20).

Die Feststellung weitet Buytendijk auf das kindliche Spiel im Allgemeinen aus. Diesem

attestiert er

J...] ein Ziel, die Absicht etwas zu erreichen, zum Beispiel den anderen zu lberholen; einen
Kampf und eine Leistung, und daher auch Einsatz der Kraft, also eine Reihe Merkmale des
mannlichen Menschen (des homo faber), der die Welt als einem zu Uberwindenden

Widerstand zu begegnen wiinscht” (ebd., S. 20f.).

Erst 1970 wurde das Verbot des Frauenful3balls durch den Deutschen FuRball Bund
aufgehoben. Grund hierfir war die Uberlegung der FuRballerinnen einen eigenen
FrauenfuBballdachverband zu griinden (vgl. Hoffmann/Nendza, 2007) Mit der Zulassung der
Frauen zum Fulballsport wurde jedoch die Trennung zwischen Frauen- und MannerfulRball
durch Anderungen im Regelwerk weiter festgeschrieben. So dauerte das Spiel der Frauen
statt 90 Minuten nur noch 60 Minuten, es wurden Kkleinere A-Jugendbélle genutzt,
Stollenschuhe verboten und die Dauer der Saison auf den Zeitraum vom 1. Marz bis zum 31.
Oktober festgelegt. In diesen Vorgaben spiegeln sich die Vorstellungen der
.Geschlechtscharakteren® und damit die Idee vom Wesen der Geschlechter wider. Die
Anpassung der Spielzeit auf das Niveau der Manner erfolgte fur den Frauenfu3ball erst im
Jahr 1990.

Auch auf sprachlicher Ebene manifestiert sich die Trennung zwischen Frauen- und
MannerfuRball. Die Vorstellung der naturgegebenen Differenz der beiden Geschlechter,
abgebildet und festgeschrieben in den entsprechenden ,Geschlechtscharakteren®, ist dabei
handlungsleitend. So meint der Begriff Fu3ball ausschliel3lich den Mannerful3ball (vgl. Bécker,
2015, S. 17ff.). Dabei ist FulRball

Ldie abstrakte, universelle Bezeichnung der Sportart und der geschlechtsspezifisch-méannliche
Begriff fiir diese Sportart [...] Wenn also Ménner Ful3ball spielen, handelt es sich um Fuf3ball,

wenn Frauen Ful3ball spielen, nennt man das Frauenful3ball“ (Muller, 2007, S. 114).
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Dass sich der FuBballsport auch als Frauensportart entwickeln kann, zeigt der Blick

beispielsweise in die Vereinigten Staaten von Amerika. Doch auch hier gilt

»ooccer” jst dort nur eine Randsportart, der von Einwanderern und Frauen ausgelibt wird. Er
gilt als langsam und langweilig, wéhrend sich die ,wirklichen‘ Ménner flir American Football mit
seinen abgehakten und gewaltsamen Aktionen begeistern. Die Hierarchie des Sports stimmt
daher hier wie dort mit der Hierarchie der Geschlechter (iberein® (Bromberger, 2006, S. 43f.).

Vor dem Hintergrund der Entwicklung des FulRballsports in Deutschland und der damit eng
verbundenen Vorstellung vom Wesen der Manner und Frauen lassen sich auch die Aussagen
der Erzahlpersonen in den vorliegenden Interviews einordnen. Blickt man dabei auf die
Analyseergebnisse der ersten Erhebungswelle, so wird das Ful3ballspiel in den biografischen
Angaben der Erzahlpersonen hauptsachlich in Bezug auf das Freizeitverhalten und den
schulischen Kontext benannt. So antwortet eine Erzahlperson auf die Frage ,Kannst du mir
erzahlen, welche Erfahrungen mit Bewegung du speziell in der Kindheit gemacht hast oder an

welche du dich erinnern kannst?*:

LAIso ganz viele, ich weil3, wir waren so eine kleine Gruppe, waren immer drauf3en, wir haben
zwei Riesenful3balltore aus Holz zusammengebaut und haben da immer FuB3ball gespielt, im
Winter sind wir Schlitten gefahren, egal wo, (..) haben Verstecken gespielt, Fangen, (.) also

was Normales, sage ich halt, ja“ (FK10/27).
Zum Sportunterricht aul3ert sich eine weitere Erzahlperson:

~Sport (..), ja, wir haben eigentlich (..), ja, (.) wir haben auch so Sachen gemacht wie

Hallenhockey, Ful3ball, Basketball, die Sachen wurden auch alle, alle gemacht. Ja. (.) Mhm
(FK9/73).

Auch auf die Frage, ,Wie bewegen sich Kinder in der Einrichtung“ wird Ful3ball als Méglichkeit

neben zahlreichen korperlichen Aktivitaten genannt. So antwortet eine Erzéhlperson:

J...] Also sie kbnnen klettern, sie kdnnen schaukeln, sie konnen auf einen Higel laufen, sie
konnen sich verstecken im Gebusch, in eine Rohre kriechen. Also da haben sie schon sehr
viele Moglichkeiten. Ful3ball spielen, wir haben einen Ful3ballplatz. Also da ist/ Da haben sie
sehr viel Freiraum und wenn wir so Projektzeiten haben, bieten wir auch immer Waldtage an
[...]" (FK1/71).

Bezugspunkte zur Konstruktion von Geschlecht lassen sich dabei in den benannten Aussagen
nicht finden. Stattdessen wird in den Antworten das Motiv ,Geschlecht ist Uberlagert®
beschrieben. Eine Ausnahme in der ersten Erhebungswelle stellt die folgende Antwort einer

Erzahlperson dar:
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J...] Also was mir jetzt zum Beispiel, ich habe letztes Jahr ein FuRballfest gemacht an einem
Samstag, mit allen Eltern, und dann haben wir so Familien gegeneinander, so ein
FuRballturnier gemacht, und ich glaube, die Vorbereitungen liefen drei Monate, wir haben ja
jeden Tag draul3en gekickt mit den Kindern. Also auch die Madchen, auch die Einjahrigen, die
waren da alle dabei“ (FK10/89).

In der Analyse der Sequenz liegt die Vermutung nahe, dass Fuf3ballspielen im
Normverstandnis der Erzahlperson mannlich konnotiert scheint. Wahrend die Interviewte
scheinbar stillschweigend davon ausgeht, dass es ein (Ein-)Verstandnis mit der Interviewerin
zur selbstverstandlichen Teilnahme von Jungen an dem Turnier gibt, werden in der Antwort
mit ,Madchen“ und ,Einjahrigen“ zwei Gruppierungen benannt, die scheinbar nicht qua
Definition FuRball spielen (k6nnen). Da davon auszugehen ist, dass Einjahrige die Sportart
aufgrund ihrer kognitiven und motorischen Fahigkeiten nicht annahernd regelkonform
betreiben kénnen, verstarkt die Gleichsetzung die Abweichung der Gruppe der Madchen von
der Normvorstellung und beschreibt durch die Ungleichheit ein immanentes Machtgefalle.
Dabei wird eine Hierarchisierung vorgenommen, der ungleiche Ressourcenverteilungen folgen
und damit die Herstellung der Norm und der Abweichung festschreiben. Madchen und
Einjahrige sind die eine Gruppe, Jungen, die FuRball spielen, bilden die andere Gruppe.
Beschrieben wird in der Aussage der Erzahlperson eine organisierte sportliche Aktivitat und
damit das Motiv ,Bewegung braucht Struktur‘. Uber das entsprechende Angebot der Fachkraft
wird mit dem Ful3ballfest ein Raum geschaffen, in dem die Aktivitat stattfinden kann. Dieser
Raum scheint im Gbertragenen Sinne nicht fur alle Geschlechter einfach zu betreten zu sein.

Die Aussage definiert somit auch das Motiv ,Geschlecht wird verortet”.

Die Festschreibung des FuBballs als ,Mannersportart” wiederholt sich in den Interviews der
zweiten Erhebungswelle und der Gruppendiskussionen. Die Uberwiegend weiblichen
Erzahlpersonen positionieren sich dabei mit Hilfe des FuRballsportes in der Regel als ,nicht
mannlich“. Auf die Frage ,Wie kénnte denn ein mannlicher Kollege Bewegung in der Kita

anbieten® antwortet eine Erzahlperson:

Llch glaub, die Jungs freuen sich, dass endlich einer FuBball spielt mit denen, weil, Ful3ball

spielt von uns Damen gar keine, ich mag auch FuB3ball Giberhaupt nicht“ (GFK8/73).

Wahrend der erste Abschnitt des Satzes eine Vermutung zu sein scheint und als Reifikation
geschlechtsspezifischer Topoi gedeutet werden kann, wird der zweite Teil durch die
Thematisierungsregel der Totalisierung (,gar keine“, ,uberhaupt nicht“) hervorgehoben und

schliel3t damit jegliche Abweichungen aus (vgl. Bocker, 2015, S. 18f.).

,Dabei féllt auf, dass sich die Erzdhlperson mit der Formulierung ,Dame‘ auch auf sprachlicher
Ebene von Jungs/Mannern abgrenzt und den Unterschied zwischen den Geschlechtern

dadurch weiter festschreibt. Unterstrichen wird die Positionierung ,nicht der Gruppe der
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Jungs/Ménner zugehérig‘ zudem mit der Aussage ,ich mag Fuf3ball (iberhaupt nicht’. Das
hierbei explizierte Geschlechterverstandnis weist die Erzahlperson als Frau aus und grenzt sie
von ménnlichen friihpddagogischen Fachkréften ab“ (ebd., S. 19).

Wahrend in der Aussage der Erzéhlperson das Ful3ball spielen der Jungs Uber das Motiv
.Bewegung ist Spal/Freude” im Spannungsraum eher in Richtung ,Bewegung und Geschlecht
sind Freiheit* verortet werden kann, beschreibt die Erzahlperson flir die weiblichen Fachkréfte
in ihrer Antwort eher das Gegenteil und damit das Motiv ,Bewegung ist extrinsisch motiviert®.
Die Aussage kann in Bezug zum weiblichen Geschlecht somit im Spannungsraum Richtung
Begrenzung verortet werden. Die Gruppe weiblicher Fachkréfte bildet jedoch kein homogenes
Bild. So fungiert der FuRballsport in der Kindertagesstatte scheinbar auch innerhalb der
Gruppe der Mitarbeiter*innen als geschlechtsspezifisches Segregationselement. Mit folgender
Aussage grenzt sich eine Erzéhlperson von anderen Fachkraften ab, indem sie ihre nicht
FuRball spielenden Kolleginnen als weiblich beschreibt und fir sich selbst FuB3ball als

padagogisches Angebot und damit als Teil ihres beruflichen Handelns reklamiert (ebd.).

LAIso meine Kolleginnen spielen jetzt nicht unbedingt Ful3ball mit den Kindern. Mache ich auch
nicht gerne, aber ich mache es, weil die Madchen es ja auch machen. Es ist mein Job, es ist
nicht mein Freizeitvergniigen [...] Ja, vielleicht denken die etwas rollenspezifischer”
(GU3FK4/97).

In der Analyse der Sequenz ist festzustellen, dass das Nichtangebot des Ful3ballspiels in der
Kindertagesstéatte abhangig vom Geschlecht der weiblichen Fachkréfte zu sein scheint.
Betroffen sind jedoch dann, unabhéangig vom Geschlecht, alle Kinder (vgl. Bocker, 2015. S.
19).

,Das Verb ,machen”, welches sowohl fiir die weibliche Fachkraft als auch fiir die Maddchen in
Bezug auf Fullball gebraucht wird, ist dabei ein funktionaler Begriff und markiert etwas
Notwendiges. Wie ,Zéhne putzen‘ zum Leben dazugehdrt, ist das FulRballspielen demnach ein
notwendiges Ubel fir das berufliche Handeln einer frihpadagogischen Fachkraft im
Kindergarten. Das Fuf3ballspielen scheint dabei analog zum Verstandnis des Spiels in der
Literatur auch nicht zur Rolle einer Frau zu gehdren, wie die Erzahlperson mit der Aussage
,Ja, vielleicht denken die etwas rollenspezifischer’ bezogen auf ihre Kolleginnen als Vermutung
auRRert. Damit ist Ful3ball in der oben beschriebenen Aussage fur weibliche frihpadagogische
Fachkrafte nur dann Teil ihrer Rolle, wenn sie professionell handeln und das Spiel als Teil

ihres Berufes betrachten® (ebd.).

In der Aussage nimmt die Erzahlperson Bezug auf das professionelle Handeln der Fachkréafte.
Sie beschreibt die sportliche Aktivitat als Vorgabe von auf3en (Job) und damit als extrinsisch
motiviert. Das entsprechende Motiv lasst sich im Spannungsraum in Bezug zu weiblichen

Fachkraften somit in Richtung ,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung“ verorten. Auch
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mannlich konnotierte Erzahlpersonen weichen nicht von den beschriebenen Ergebnissen ab.
So antwortet eine entsprechende Erzahlperson auf die Frage ,[...] Gibt es irgendwas, was sie

bei den Kollegen beobachten?:

»,Nein, ich glaube, wir sind da so ziemlich (..)/ So ziemlich alle (..)/ Alle gleich eingestellt und
dass wir nicht irgendwie versuchen (.), speziell was fur die Madels oder speziell was fur die
Jungs zu machen, klar wird mal geguckt, wir holen uns jetzt mal/ Haben wir schon ein paar
Mal gemacht, dass wir zum Beispiel jetzt die Madels einfach mal genommen haben und haben
gesagt, jetzt gehen wir halt mit den Madels mal eine Runde Ful3ball spielen oder so was. Aber
das ist auch nicht die Regel“ (GU3FK5/109).

Die Erzahlperson expliziert in ihrer Antwort zunachst das Motiv ,Geschlecht ist aufgehoben®,
indem sie auf sprachlicher Ebene durch die Wortwahl ,(ziemlich) alle gleich® einen moéglichen
Unterschied zwischen den Geschlechtern egalisiert. Im Folgenden nimmt sie die
Geschlechterdualitat aus der Fragestellung auf. Es kann angenommen werden, dass die
Erzahlperson die Stereotype antizipiert und damit die immanente Vorstellung der Interviewerin
rezipiert, um dann das Motiv ,Geschlecht wird gespielt” zu explizieren. In diesem Beispiel zeigt
sich die Kippfigur als homologes Muster, in der das Hin- und Herkippen zwischen den Motiven
alternierend erfolgt. Das Motiv ,Geschlecht wird gespielt” wird in der zitierten Sequenz durch
verschiedene Thematisierungsregeln expliziert. So werden Madchen in der Antwort der
Erzahlperson als nicht handlungs- beziehungsweise wirkméchtig dargestellt. Ihnen wird das
Prozesspradikat ,genommen haben® zugeschrieben. Die Handlungsmacht liegt bei den
Fachkraften. Mit dem Begriff ,klar® scheint die Erzahlperson ihren Standpunkt zu
unterstreichen. Die Verwendung der Modalpartikel ,halt®, ,mal und ,einfach mal“ in der
Aussage dricken die subjektive Einstellung der Erzéhlperson zum Gesagten aus und
implizieren, dass es bereits friher moglich gewesen wére. Spannend ist das, was nicht gesagt
wird. Wahrend mit ,Madels mal eine Runde FuRball“ gespielt wird, kommen Jungs in der
Beschreibung nicht vor. Mit ihnen wird keine explizite Sportart verbunden. Mit der Aussage

»Aber das ist auch nicht die Regel“ relativiert die Erzahlperson ihre Aussage wieder.

Durch die Analyse aller Interviews, insbesondere der zweiten Erhebungswelle, I&sst sich
festhalten, dass FuR3ball in der Kindertagesstatte haufig als ,Mannersportart beschrieben wird
und damit als Segregationselement zwischen den Geschlechtern wirkt. Dabei gelten FuRRball
spielende Manner und Jungen in der Regel als Norm, wéhrend Fuf3ball spielende Madchen
und Frauen als Ausnahme beschrieben werden. Durch die Zuschreibungen in den Aussagen
der Erzahlpersonen werden Machtverhaltnisse zwischen den Geschlechtern festgeschrieben
und damit Geschlecht konstruiert. Mannlich konnotierten Personen werden in den benannten
Aussagen das Ful3ballspiel und mit ihm die Merkmale Kraft, Kampf und Kérperkontakt

zugeschrieben. Diese Eigenschaften werden in den Interviews nicht zwangslaufig explizit
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benannt, sie sind aber Uber die Definition in der Historie des Ful3ballsports herleitbar.
Mannern/Jungen steht somit in den Sequenzen Uber das Ful3ballspielen eine korperliche
Ressource zur Verfugung, von der weiblich konnotierte Personen qua dargelegter Definition
weitestgehend ausgeschlossen bleiben. In den Aussagen der Erzéhlpersonen wird deutlich,
dass Fachkrafte im Rahmen ihres professionellen Handelns Fuf3ball als sportliche Aktivitat
anbieten. Durch die Strukturierung des Angebotes kann angenommen werden, dass
insbesondere Madchen der Zugang zum Spiel erschwert wird. Motive zur Bewegung, die im
Rahmen der Aussagen generiert werden konnen, und diese Einschéatzung belegen, sind
bezogen auf das weibliche Geschlecht ,Bewegung braucht Struktur® und ,Bewegung ist
extrinsisch motiviert”. Beide Motive sind im Spannungsraum eher in Richtung Begrenzung
anzusiedeln. Fir das mannliche Geschlecht wird in den Aussagen das Motiv ,Bewegung ist
Spald/Freude” in Bezug zum Ful3ballspiel genannt. Das Motiv kann im Spannungsraum eher
in Richtung Freiheit verortet werden. Auf der Ebene der weiblichen Fachkrafte selbst lasst sich
kein homogenes Bild darstellen, da das FuBballspiel auch innerhalb dieser Gruppe als

Segregationselement dient.

9.2.5.2 Kampfspiele — ,Geschlecht wird gespielt*

weiblich konnotiert méannlich konnotiert
Kampfspiele
Bewegung und Bewegung und
Geschlecht sind ...braucht Struktur ...Ist intrinsisch motiviert Geschlecht sind
Begrenzung Freiheit

Abbildung 22: Kampfspiele — Motiv ,Geschlecht wird gespielt“im Spannungsraum zwischen den zentralen Motiven
~,Bewegung und Geschlecht sind Freiheit” und ,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung“

LAIso man merkt das halt, dass dann die Draufgdngermédels sich ofters mit den Jungs
verbunden (.) und die anderen Madels dann eher im Rollenspielbereich oftmals spielen (..) und
auch gucken, dass sie nicht so arg an die harten Jungs, sage ich mal, in denen ihre Nahe
kommen. Weil sie vielleicht auch wissen, okay, wir sind schwacher, wir haben da gar keine
Chance” (GU3FK10/174).

Ahnlich wie das FuRballspiel werden auch das Ringen sowie samtliche Kampfspiele traditionell
als mannlich konnotierte Sportarten betrachtet. Dabei reichen die Wurzeln beispielsweise des
Ringkampfes bis in die Frihgeschichte der Menschheit zuriick. So ist das Ringen fur Manner
bereits als Disziplin der Olympischen Spiele der Antike verzeichnet. Frauenringkampf
hingegen ist eine vergleichsweise junge Disziplin. Erste Wettkdmpfe gab es in den 70er Jahren

des vergangenen Jahrhunderts. 1982 hat der Deutsche Ringerbund in seinen Richtlinien das
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Frauenringen anerkannt, das im Jahr 2004 als olympische Sportart aufgenommen wurde. Die
korperliche beziehungsweise sportliche Aktivitat von Kindern des ,ringen, rangeln und raufen®
(Beudels, 2016) zeichnet sich, ahnlich wie die Sportarten im Erwachsenenbereich, dadurch
aus, dass sie auf Korperkontakt basieren.

~Kbrperkontakt ist im Gegensatz zu vielen Sportarten und -spielen, in denen er meist als
regelwidrige Handlung angesehen wird, fiir das K&mpfen eine unabdingbare Voraussetzung.
Ohne direkten und haufig sehr engen Korperkontakt ist ein Ringkampf nicht moglich.
Gleichzeitig erflillt dieser aber auch das grundlegende Bediirfnis nach sicherheitsgebenden
wie lustvollen Beriihrungen und Néhe“ (Beudels, 2016, S. 53).

Analogien zu den in Kapitel 5.3 beschriebenen ,Geschlechtscharakteren konnen in der
Beschreibung der Sportarten beziehungsweise des kindlichen Spiels und in den
entsprechenden Aussagen der Erzahlpersonen hergestellt werden. So werden dem Mann
Aktivitaten wie Energie, Tapferkeit und Kihnheit sowie Eigenschaften wie beispielsweise
Durchsetzungsvermdgen und Gewalt zugeschrieben (vgl. Hausen, 2001) — Tugenden, die eng
mit den Kampfspielen verkniipft sind. Weibliche Merkmalsgruppen, wie sie Hausen (ebd.)
beschreibt, lassen sich dabei mit Kampfspielen nicht verbinden. Diese geschlechtsspezifische
Einteilung spiegelt sich auch in verschiedenen Interviews der zweiten Erhebungswelle sowie
in den Aussagen der Gruppendiskussionen in Sequenzen zum geschlechtsspezifischen
Bewegungshandeln wider. So lassen sich in der Analyse der Interviews Kampfspiele und damit
entsprechende Eigenschaften eher dem mannlich konnotierten Koérper zuordnen. Die
korperlichen Aktivitdten werden fur das mannliche Geschlecht als intrinsisch motiviert
beschrieben. Sie explizieren das entsprechende Motiv ,Bewegung ist intrinsisch motiviert” und
lassen sich im Spannungsraum eher in Richtung Freiheit verorten. Entsprechende Aussagen
sind zum weiblichen Geschlecht in den Interviews kaum zu finden. Madchen/Frauen werden
hingegen in Abgrenzung zu ménnlichen Rangordnungsspielen andere Eigenschaften und
kérperliche beziehungsweise sportliche Aktivitaten zugeschrieben, die ebenfalls intrinsisch
motiviert erscheinen. In beiden Féllen handelt es sich in den Aussagen der Erzahlpersonen
um korperliche Aktivitdten ohne Anleitung durch Fachkréfte. Ein &hnliches Bild zeichnet sich
ab, wenn in den Antworten das professionelle Handeln beschrieben wird. Mannliche Kollegen
scheinen qua Geschlecht dafir préadestiniert zu sein, entsprechende Kampfspiele zuzulassen
beziehungsweise aktiv anzubieten. Ihnen wird in den Sequenzen eine intrinsische Motivation
zugeschrieben. Die Angebote selbst scheinen in den Aussagen der Erzéhlpersonen fir beide
Geschlechter konzipiert zu werden. Dabei sind es jedoch in der Regel Madchen, die in die
Gruppe der Jungen aufgenommen werden muissen, da sie sich die Kampfspiele nicht selbst
als Betatigung aussuchen. Entsprechende Aussagen explizieren das Motiv ,Bewegung ist

Struktur”. Beispielhaft ist die Analyse der folgenden Sequenz. Mit Bezug zum Thema Kampf
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beantwortet eine Erzahlperson die Frage nach dem ,Unterschied zwischen dem, wie sich

Madchen bewegen und wie sich Jungs bewegen®.

S -.] Jungs missen schon, klar, sich auch mal priigeln und (.) miissen sich auch mal raufen
konnen, das ist ganz klar, also/ Wobei, Madchen, Madels machen da jetzt auch gern mit. Also
das ist zum Beispiel/ Wir haben eine Turnhalle mit so einem Psychomotorikkissen, und da
finde ich es auch mal wichtig, dass sie einfach da mal draufhauen dirfen, dass man (unv.)
dirfen (unv.) erlaubt, (...) ja, ich glaube, das muss auch einfach raus, (...) und wenn dann zum
Beispiel vier Jungs dazukommen, also das war letztes Jahr der Fall, da hatte ich vier
Schulanfanger, (.) und wenn die morgens schon kamen, die waren so voller Energie, die habe
ich erst mal wie bei der Bundeswehr viermal um den Block rennen lassen, das sind echt grol3e
Runden, dass da einfach mal, ja, sonst hat man also gar nichts mit denen anfangen kénnen*
(GU3FK10/149).

In ihrer Aussage reifiziert die Erzahlperson zunachst den Topos ,Jungen mussen sich prigeln
und raufen® und markiert diesen durch die Verwendung des Begriffes ,klar‘ als
Selbstverstandlichkeit. Es folgt mit ,also/ Wobei, Madchen, Madels* eine explikative
Einraumung und eine Geschlechtsmarkierung kleiner Frauen, die durch den Begriff Madels
als Kosebegriff beziehungsweise alltagssprachlichen Begriff abgelést wird. Durch ein
Gemeinschaftsmotiv werden Madchen/Madels in die Jungsgruppe reinkludiert. Die
geschlechtliche Segregation geht in der ersten Sequenz der Aussage somit zunachst von ,den
Jungs” aus. Wahrend das Prigeln und Raufen fir sie intrinsisch motiviert erscheint und nur
der Mdglichkeit bedarf, dies auch auszuleben, machen Madchen ,da jetzt auch gern mit®. Im
weiteren Verlauf fihrt die Erzahlperson mit ihrer Antwort ,Also das ist zum Beispiel“ einen
empirischen Beleg an, der exemplarisch das zuvor Gesagte unterstreicht. Dabei wéhlt die
Erzahlperson in ihrer Aussage ,dass sie einfach da mal draufhauen durfen® eine korperliche
Aktivitat, um ,Gewalt” als normierte Grenze von Bewegung zu beschreiben. Auf sprachlicher
Ebene verwendet sie in der Folge eine Gefallmetapher ,das muss auch einfach raus®, die ein
Druck-Motiv umschreibt. Die Aussage legt den Schluss nahe, dass ,Gewalt* implizit in den
Jungs drinsteckt. Sie kann nicht ganzlich normiert beziehungsweise unterdriickt werden und
muss kanalisiert beziehungsweise rausgelassen werden. Das Motiv ,Bewegung ist intrinsisch
motiviert® wird auch in dieser Sequenz in Bezug zum méannlichen Geschlecht dargestellt. Die
Gefallmetaphorik unterstreicht die Abgrenzung mannlich konnotierter von weiblich
konnotierten Personen und schreibt die Differenz zwischen den Geschlechtern auf
sprachlicher Ebene fest. In Bezug zum professionellen Handeln beschreibt sich die
Erzéhlperson als handlungsmachtig. Uber die Erlaubnis zum ,Priigeln“ und ,Draufhauen*
nimmt sie Einfluss auf die korperliche Aktivitat der Jungen und M&adchen. Das Motiv
,Bewegung braucht Struktur® kann somit in Bezug zum Angebot generiert werden. Beide

Motive finden sich auch im weiteren Verlauf der Sequenz wieder, die erneut mit ,zum Beispiel*
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eingeleitet wird. Dabei stellt sich die Erzahlperson wiederum als handlungsméachtig dar. Uber
die Kriegsmetaphorik tritt sie in ihrer Aussage in Gestalt eines Bundeswehrfeldwebels auf, der
vorgibt, was zu tun ist, um die Gruppe der Jungs auszupowern. Die Motivation, sich zu
bewegen, wird bei den Jungs wieder als intrinsisch motiviert beschrieben. Uber die
Thematisierungsregel der Gefal3metaphorik ,Energie steckt drin“ kann dies belegt werden. Die
Segregation von Geschlecht erfolgt in der Sequenz durch die Darstellung des Motivs ,survival
of the fittest. Wahrend Segregation von Jungs auszugehen scheint, denen Energie und
Aktivitdt zugeschrieben wird, werden Madchen in die Gruppe der Jungs reinkludiert und
erscheinen passiv. Im Verlauf des Interviews mit derselben Erzahlperson wiederholt sich das
zuvor beschriebene Motiv erneut in der Aussage:

LAIso man merkt das halt, dass dann die Draufgdngermédels sich oOfters mit den Jungs
verbunden (.) und die anderen Madels dann eher im Rollenspielbereich oftmals spielen (..) und
auch gucken, dass sie nicht so arg an die harten Jungs, sage ich mal, in denen ihre Nahe
kommen. Weil sie vielleicht auch wissen, okay, wir sind schwécher, wir haben da gar keine
Chance” (GU3FK10/174).

Die Erzahlperson expliziert zwei Madchengruppen, denen sie mit der Bezeichnung
,2Draufgangermadels” und ,Madels im Rollenspielbereich“ die entsprechenden Eigenschaften
zuschreibt. Auf der anderen Seite stellt sie eine scheinbar in sich homogene Jungengruppe
dar, die als ,hart® beschrieben wird. Die ,Draufgangermadels® werden dabei von der
Erzahlperson als Verbiindete der Jungs eingestuft. Beide Madchengruppen werden als aktiv
Handelnde beschrieben, da sich die ,Draufgdngermadels” selbst mit den Jungen verblinden
kénnen, wahrend die Rollenspielmadels ,gucken®, dass sie den Jungs aus dem Weg gehen.
Die Dualitdt der Geschlechter und damit deren Differenz wird in dieser Aussage durch
unterschiedliche Zuschreibungen manifestiert. Wahrend fur alle korperlichen Aktivitaten gilt,
dass sie unabhangig vom Geschlecht intrinsisch motiviert sind, werden die Madchen in der
Antwort der Erzéhlperson mit Ausnahme der ,Draufgangermadels® von der ,harten®
korperlichen Aktivitat ausgeschlossen. lhre Aktivitdten erscheinen an dieser Stelle aufgrund
der beschriebenen korperlichen Merkmale eingeschrankt zu sein. In der entsprechenden
Aussage kann somit das Motiv ,Bewegung ist Struktur® dargestellt und fur das Gros des
weiblichen Geschlechts im Spannungsraum Richtung Begrenzung verortet werden.

Verantwortlich fir die Einschréankungen sind (alle) Jungs und die ,Draufgangermadels®.

Auch in Gruppendiskussionen wird der Topos ,survival of the fittest in der Interaktion zwischen
verschiedenen Teilnehmenden expliziert und Geschlecht durch spezifische Zuschreibungen
konstruiert beziehungsweise Geschlechtsrollenstereotype ausgebildet. Ausgehend von der
folgenden Aussage, die in Teilen auch in Kapitel 9.2.6.2 analysiert wird, entspinnt sich eine

Diskussion zwischen den Teilnehmenden B2, B3, B4 und der Interviewerin.
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B3:,Ich méchte noch mal zuriick darauf, dass die Jungs doch mehr den Kérperkontakt suchen,
also gerade beim Fuf3ball, das Foulen, Gratschen [weibl.: ja ja], dieses den anderen Anpacken,
Umschmeil3en, das haben die Madchen nicht so sehr. Die haben ihre Pferdeleinen, haben
dadurch ihren Abstand und dann ist das alles gut oder man lauft hintereinander her, trippel,
trippel, den Higel rauf und wieder runter, aber dieses wie junge Fichse sich so [weibl.:
(rduspern)] irgendwo balgen, das machen die Jungs eher* (GD3/56).

Die Erzahlperson expliziert in ihrer Aussage die Topoi ,Jungs suchen Kérperkontakt® und
~Jungs balgen wie Flchse®. Dabei erscheinen die korperlichen Aktivitaten als intrinsisch
motiviert und nur dem méannlichen Geschlecht offen stehend. Dem gegeniiber werden
Madchen beschrieben, die sich bedingt durch den Abstandshalter ,Pferdeleine” nicht
korperlich begegnen kénnen. Auch ihre Bewegung scheint intrinsisch motiviert und fur das
mannliche Geschlecht ebenfalls nicht zuganglich zu sein. Wahrend Fichse in der Natur das
Wilde symbolisieren, stehen Pferde eher flr domestizierte Tiere. Es folgt durch B2 eine
Konsensmarkierung und abstrahierende Weiterfihrung der Beschreibung und damit des
Topos: ,Madchen sind sozial gesittet wie auf einem kéniglichen Ausritt*, wahrend ,Jungs Krafte

messen®. Die Interaktion verlauft wie folgt:
B2: Kréfte messen.
B3: Kréfte messen” (GD3/57-58).

Auf Nachfrage der Interviewerin ,Was meinen Sie mit Krafte messen?“ antwortet B2, indem

sie das ,Krafte messen® naher ausflihrt und um den Aspekt des ,Grenzen testen® erweitert.

B2: ,Ja, also wer ist der Starkere, wer/ Wie stark bin ich, wie stark ist der andere, wie weit kann

ich gehen, halt schon so Kra/ Gucken, ja, wie weit kann ich gehen, ja“ (GD3/59-60).

Der Topos ,survival of the fittest” wird in der Aussage der Erzahlperson weiterhin Uber das
Motiv ,Bewegung ist intrinsisch motiviert* fir die Jungs expliziert. Uber das sprachliche
Phanomen der Wegmetapher wird Jungen in der Aussage neben Kraft und Starke die Aktivitat
zugeschrieben. Sie scheinen dabei selbst entscheiden und sich weiterbewegen zu kénnen. Es

folgt eine Aussage der B4, die mit der Beschreibung eines Triebes beginnt:

B4: ,Ja und Jungen miissen immer um die Rangordnung wetteifern [weibl.: ja]. Der
Wetteifercharakter ist sehr ausgepragt und deswegen, das Raufen und das Rangeln, das
Toben steht da/ Und der Kérperkontakt steht da im Vordergrund bei Jungs“ (GD3/61).

Das Verb ,mussen” beschreibt einen Zwang, der scheinbar von innen herauskommt und somit
nicht willentlich beeinflussbar ist. Das Motiv ,Bewegung ist Zwang“ wird Uber diese Aussage
dargestellt. Uber Rangordnungskampfe, die in der Antwort nur von Jungen ausgefiihrt werden,
werden klassische Geschlechterstereotype aufgegriffen beziehungsweise benannt.

Entsprechende Rangordnungsspiele der Madchen, die es zweifelsfrei ebenso gibt, werden in
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keinem Interview beschrieben. Im weiteren Verlauf der Sequenz folgt die Rickfrage der
Interviewerin und eine Einrdumung der B2, der allgemeines Geléachter und danach eine
weitere Ausfuhrung folgt. Fraglich ist, ob es sich bei dem Gelachter um einen Ausdruck von
Selbstironisierung oder Selbstwiderspruch handelt.

I: ,Mhm, (.) ist das bei allen Jungs so?
B2: Nein (allgemeines Gelachter, Durcheinandergemurmel)

B2: Nein, das ist schon/ Es gibt schon die Ausnahmen, die das dann/ Die dann auch ruhiger
sind, bedachter sind, die dann wirklich am Rand stehen und zugucken, denen das zu viel ist,
die dann ga/ Die das gar nicht mogen. Aber das ist schon eher seltener, ne? Oder die dann
halt junger sind und dann halt da reinwachsen, ne? Und von den ganz Grol3en, also von den
Vorschulkindern ist das auch eher selten, ne? Dass die (.) sich so zurlickhalten. (.) Aber die
gibt es schon hin und wieder. Es gibt ja auch Jungs, die Madchensachen anziehen, ne? (.)
Und sich dann als Prinzessin verkleiden. Aber das ist halt schon eher die (.) Minderheit, ne?“
(GD3/62-65).

Uber die Thematisierungsregel der Ausnahme werden Jungs beschrieben, die ,ruhiger und
bedachter sind“ und scheinbar unbeteiligt ,am Rand stehen®. Wahrend sich die aktive Gruppe
der Jungen somit auch sprachlich weiterbewegt, verharren die ruhigeren Vertreter am Platz,
indem sie ,stehen” bleiben und ,zugucken®. Ihnen wird Stillstand zugeschrieben und in der
Konsequenz Bewegung versagt. Die in der Fragestellung vermeintlich enthaltenen Stereotype
werden somit aufgenommen und reifiziert. Die Sequenz wird mit einem ,aber“ beendet. Im
weiteren Verlauf der Antwort benennt die Erzahlperson mit dem Alter sowie der Sozialisation
Grinde, warum einige Jungs von der scheinbar vorhandenen ,Norm“ abweichen. lhre
Erklarungen versieht die Erz&hlperson jeweils mit einer Fragemarkierung am Ende des
Satzes. Es konnte sich dabei um eine Ruckversicherung bei den beteiligten Kolleg*innen
handeln. Da auf sprachlicher Ebene keine Hinweise zu finden sind, kann angenommen
werden, dass die Bestatigung auf nonverbaler Ebene erfolgt ist. Mit der Aussage ,Es gibt ja
auch Jungs, die Madchensachen anziehen, ne?“ invertiert die B2 die klassische Zuschreibung,
indem sie dieser Gruppe der Jungen eine Minderheitenposition beimisst und sie damit zur
Ausnahme stilisiert. Die Erz&hlperson argumentiert in ihrer Aussage diachron-sozialisatorisch
und statistisch. Aussagen der Erzahlperson, in denen Jungs aus sich heraus
Randordnungsspiele betreiben, explizieren somit auch in diesem Fall das Motiv ,Bewegung ist

intrinsisch motiviert®. Es kann im Spannungsraum eher Richtung Freiheit verortet werden.

Auch in der weiteren Abfolge der Gruppendiskussion wird die Bewegung der Madchen und
Jungen differenzierter beschrieben. Die Aussagen unterstitzen dabei die bisher generierten
Ergebnisse und stellen heraus, dass auch in der Bewegung und damit im Spiel der Kinder

Geschlecht konstruiert wird.
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B5: xy (weibl. Vorname) Ja. Also ich finde auch, dass das oft wirklich also graziler oder feiner
die Bewegung ausfallt wie bei Jungs, also man merkt das auch manchmal von der Motorik her,
ne? Also man/ Man sieht es, dass Jungs doch einfach irgendwie kraftvoller, starker und die

Médchen doch etwas, ich will nicht sagen vorsichtig, aber leichter einfach auch, ne?“(GD3/76).

Die Aussage beginnt mit einem konsensualen Anschluss mit impliziter Unterstellung. In den
Sequenzen zuvor war von ,grazil“ beziehungsweise ,wild“ die Rede. Die Erzahlperson stellt in
der letzten Aussage beide Adjektive als dichotomes Gegensatzpaar gegenuber. Die Motorik
wird als empirischer Beleg angefihrt. Die entsprechenden Eigenschaften werden dabei in der
Sequenz als naturbedingt dargestellt und explizieren das entsprechende Motiv ,Geschlecht ist
naturbedingt®. Es kann vermutet werden, dass den jeweiligen Geschlechtern aus diesem
Grund vermeintlich passende kérperliche Handlungen zugeschrieben werden. Es folgt die

Antwort einer weiteren Erzahlperson:

B3: (rduspern) ,Und hier hab ich halt auch gerade [weibl.: (rduspern)] so ein Méadchen aus
meiner Gruppe [weibl.: (rAuspern)] vor Augen, die sich von Anfang an mit zwei bis drei Jahren
schon so bewegte, wo man dachte, oh, sie ist wie ein Junge. Sie hat so viel Kraft und ging die
Seile hoch und war mutig und direkt kommt [weibl.: (flistern)], ah, das ist aber ein besonderes
Médchen” (GD3/77).

Die Erzahlperson stellt den konsensualen Anschluss zur vorherigen Aussage Uber das ,und*
her. Sie ist die handelnde Person und beschreibt in ihrer Antwort ein plakatives Beispiel als
einen konkreten Einzelfall. Die Handlungsmacht wechselt im zweiten Teil der Sequenz zum
unpersonlichen ,man®. Das ,oh“ deutet wahrscheinlich Verwunderung an. Es ist zu vermuten,
dass es sich bei dem beschriebenen Beispiel um einen Bruch mit der Erfahrung der
Erzahlperson handeln konnte. Uber die ,indirekte Rede* wiirde sie dann das Madchen als
Ausnahme beschreiben, sie aufgrund ihrer Motorik mit einem Jungen vergleichen und ihr das
Attribut ,besonderes Madchen® zuschreiben. Mit der Darstellung der Ausnahme wird dann der
Unterschied zwischen den beiden Geschlechtern relevant gemacht. Die Erz&hlperson
verknupft dabei in ihrer Antwort Eigenschaften mit einem spezifischen Geschlecht. Die
Ausnahme unterstreicht die Regel und riickt diese in Richtung Allgemeinguiltigkeit. Die Dualitat
der Geschlechter und mit ihr die Differenz werden so weiter festgeschrieben. Jungen sind in
der Aussage der Erzéhlperson kréftig und mutig, wahrend Madchen diese Attribute nur in
Ausnahmefallen zugeteilt werden. Uber die Gegensétze wird der Spannungsraum in Bezug
zum Geschlecht expliziert. Wahrend die ,wilde, kraftvolle und mutige* Bewegung der Jungs
eher in Richtung ,Bewegung und Geschlecht sind Freiheit“ verortet werden kann, fehlen fur
die Madchen entsprechende Aussagen beziehungsweise werden sie als Ausnahmen
beschrieben. Die Zuschreibung der ,vorsichtigen® Madchen grenzt die Bewegung zusatzlich

Uber das Motiv ,Bewegung ist Struktur® ein. Zu vermuten ist, dass sich die Einschrankung tber
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korperliche Merkmale herleiten lasst. Damit beschreiben entsprechende Aussagen eher das

zentrale Motiv ,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung®.

In einer weiteren Aussage einer Erzahlperson wird Madchen das ,ringen, rangeln und balgen®
zugeschrieben. Das Angebot findet jedoch getrennt von dem der Jungen statt. Dabei werden
Méadchen/Frauen eher als ,schwaches Geschlecht” dargestellt. So expliziert die Erzahlperson
den entsprechenden Topos, indem sie das Verhalten der Kinder beschreibt und
unterschiedliche Regelstandards fir Jungen und Madchen beim Kampfen und in Bezug auf
Kraft und Korperlichkeit darstellt.

J...] also wir haben jetzt ein Projekt gehabt zur Selbststérkung, das heil8t ,Mut tut gut’, das ist
nur fir die Kinder, die jetzt im Sommer in die Schule kommen, und da lernen die Kinder nein
zu sagen, und (.) es werden Situationen besprochen, was Petzen ist und was aber ein Helfen
ist. Also sodass man noch mal unterscheidet, Petzen ist nicht immer Petzen, Petzen ist
manchmal ein bdses Petzen, Petzen kann aber auch gut sein, dass da so/ So die Starkung
rauskommt” (GU3FK4/73).

Es ist zu vermuten, dass die Erzahlperson in ihrer Beschreibung des Projektes das Thema
Abgrenzung aufnimmt, indem sie Kinder darstellt, die lernen, nein zu sagen. Es folgt eine
Unterweisung in die Kategorien ,Gut“ und ,Bdse®, die die Erzahlperson aus ihrer Sicht darlegt,
um im Anschluss mit dem Thema Starkung das sozialdarwinistische Motiv ,survival of the
fittest’ einzubringen. Im weiteren Verlauf der Aussage nimmt die Erzahlperson eine

Geschlechtertrennung zwischen Jungen und Madchen vor, indem sie ausfihrt:

,Und in diesem Zusammenhang haben wir jetzt wirklich mal, fand ich auch gut, die Madchen
von den Jungen getrennt. Dann haben nur die Jungs Kampfkrd/ Kémpfchen gemacht, so/ So
Krafte austauschen und die Madchen. So Madchen unter sich nach bestimmten Regeln und
die Jungs nach bestimmten Regeln unter sich (.)“ (GU3FK4/73).

Es lasst sich zunachst nur vermuten, ob hinter der Aussage die Idee unterschiedlicher
moralischer Standards oder unterschiedlicher Vorstellungen von ,stark sein® beziehungsweise
~stark werden“ stecken. Angenommen werden kann, dass die Erzahlperson in der Aussage
den Topos ,Frau als schwaches Geschlecht” beziehungsweise ,Mann als starkes Geschlecht®
expliziert. Diese These erhértet sich im Verlauf der Antwort. Indem die Erzahlperson das
unterschiedliche Verhalten der Kinder beschreibt, stellt sie auch die unterschiedlichen
Regelstandards fur Jungen und Méadchen beim Kampfen dar. So werden in der Antwort
Weiblichkeit beziehungsweise Mannlichkeit konstruiert, indem Unterschiede zwischen den
Geschlechtern in besonderem Male auf Kraft und damit Korperlichkeit bezogen und so die
Grundlage fur eine Hierarchisierung gelegt wird. Da es sich um ein angeleitetes und stark
strukturiertes Angebot zu handeln scheint, wird in Bezug auf das professionelle Handeln das

Motiv ,Bewegung ist Struktur” expliziert. Es kann in der Aussage im Spannungsraum bezogen
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auf das weibliche und mannliche Geschlecht nicht eindeutig zugeordnet werden. Zum
Abschluss der Sequenz macht die Erzéahlperson deutlich, dass es fir sie jedoch auch eine
Grenze zu geben scheint, indem sie sagt:

LAber ansonsten wiirde ich niemals auf die Idee kommen, Jungs und Méadchen zu trennen®
(GU3FK4/73).

Fur die Erzahlperson scheinen Unterschiede zwischen den Geschlechtern nur im Fall der
Kampfspiele eine Segregation bei den Angeboten notwendig zu machen und damit das

professionelle Handeln zu bestimmen.

Kampfspiele und entsprechende Eigenschaften werden von den Erzahlpersonen auch im
folgenden Beispiel vor dem Hintergrund des professionellen Handelns beschrieben. So
antwortet eine Erzahlperson auf die Frage ,Dann dirfen Sie sich mal vorstellen, Sie hatten

einen mannlichen Kollegen. Und der bietet Bewegung an, was ist da anders, was ist gleich?*

X: ,Ja, ich denke, dass der schon/ Dass der schon viel mehr zulassen wird, also weil wir bei
Raufereien, glaub ich, nach wie vor viel schneller drauf reagieren oder dazwischen gehen, das
wirde ein Mann wahrscheinlich besser aushalten und das einfach vielleicht auch in andere
Bahnen lenken. Richtung Boxen oder (unv.) irgendein Training oder irgendwas denen
anbieten, was das einfach umlenkt. Ich denke schon, dass das/ Dass das anders wéare. Und
auch so mit Baumen oder so, kann ich mir vorstellen, dass da einer viel mehr zuldsst einfach“
(GD1/289).

In dieser Aussage deutet sich der Spannungsraum zwischen den zentralen Motiven
.Bewegung und Geschlecht sind Freiheit” und ,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung*
in Bezug auf das weibliche und ménnliche Geschlecht an. Dem Mann wird dabei in der Antwort
zugeschrieben, dass er ,Raufereien” im Gegensatz zur weiblichen Fachkraft eher ,zulassen”
und ,aushalten® kann. Aufgrund der Analyse der anderen Interviewsequenzen kann vermutet
werden, dass auch in dieser Aussage dem mannlichen Kollegen die entsprechenden
Eigenschaften als gegeben zugeschrieben werden und somit ein intrinsisches Motiv fur die
Ausfuhrung der korperlichen beziehungsweise sportlichen Aktivitdten vorliegt. Neben dem
Zulassen der freien Bewegungshandlungen der Kinder wird dem mannlichen Kollegen im
professionellen Handeln auch das Durchfihren entsprechender sportlicher Aktivitaten
zugeschrieben. Das Geschlecht der Kinder spielt in dieser Aussage keine Rolle. Die Angebote

scheinen somit fur alle, unabh&ngig von ihrem Geschlecht, zu gelten.

Die beiden mannlichen Erzahlpersonen aufiern sich weder in der ersten noch in der zweiten
Erhebung zu diesem Teil des Motivs. Die Erzéhlpersonen, die entsprechende
Geschlechterrollen aufzeigen, beschreiben Jungen als das ,starke Geschlecht®, welches sich

in der Rangordnung nach oben k&mpfen kann beziehungsweise muss. Die entsprechenden
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Eigenschaften scheinen ,in den Jungs drin zu stecken und damit naturgegeben zu sein. Die
korperlichen und sportlichen Aktivitaten sind intrinsisch motiviert. Madchen werden
demgegeniber als ,schwaches Geschlecht” beschrieben, die keine physischen Kampfe
durchfiihren und somit auch nicht um einen Platz im Rahmen einer Rangordnung wetteifern
kénnen. IThnen werden andere Eigenschaften wie beispielsweise ,grazil und filigran“ und die
entsprechenden kdrperlichen und sportlichen Aktivitdten zugeschrieben. Auch diese werden
uber das Motiv ,Bewegung ist intrinsisch motiviert* dargestellt. Symbolisch steht hier das Bild
der ,sich balgenden Fichse® fir die Jungen und der ,Pferdespiele” fur die Madchen (s. auch
Kapitel 9.2.6). Immanent ist der Korperkontakt im Kampf beziehungsweise das korperferne
Spiel mit der Pferdeleine. Wahrend Jungen eher mit Energie und Aktivitdt gleichgesetzt
werden, werden Madchen in den Aussagen eher als passiv beschrieben und in die Gruppe

der Jungen inkludiert.

9.2.5.3 Tanzen — ,Geschlecht wird gespielt®

mannlich konnotiert weiblich konnotiert
Tanzen
Bewegung und . - o Bewegung und
Geschlecht sind ...Ist extrinsisch motiviert ...ist intrinsisch motiviert Geschlecht sind
Begrenzung |5t SOZiale Interaktion Freiheit

Abbildung 23: Tanzen — Motiv ,Geschlecht wird gespielt® im Spannungsraum zwischen den zentralen Motiven
~Bewegung und Geschlecht sind Freiheit* und ,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung*

A -.] die Méadchen vielleicht anders, ist klar, die sind manchmal eben ein bisschen graziéser

“

oder so, aber jetzt nicht, weil ich es so férdere, sondern/ Ja, das ist vielleicht einfach so [...]
(GFK®8/45).

Die Eigenschaften ,grazil und filigran“ sowie die sportliche Aktivitat des ,Tanzens“ werden in
den Aussagen der Erzahlpersonen eher dem weiblich konnotierten Geschlecht zugeschrieben.
Der Blick auf den Spannungsraum erfolgt somit aus entsprechender Perspektive. Im folgenden
Kapitel wird die Sportart Tanzen im historischen Kontext beschrieben, in Bezug zu den
,Geschlechtscharakteren® gesetzt und abschlieRend anhand der Interviewbeispiele

dargestellt.

Wahrend das Fullballspielen oder die Kampfspiele als mannlich konnotierte Sportarten

definiert sind (s. Kapitel 9.2.5.1 und 9.2.5.2), beschreibt das Tanzen eher den typisch weiblich
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konnotierten Korper und die entsprechenden Aktivitaten, da hier ebenso wie beispielsweise im
Eiskunstlauf oder in der Gymnastik &sthetische Kriterien gelten. Die im 19. Jahrhundert
entstandenen ,Geschlechtscharaktere®, die Frauen Wesenszlige wie beispielsweise
Hingebung und Emotionalitat sowie Tugenden wie Anmut und Schonheit zuschreiben
(Hausen, 2001, S. 177), sind auch in der Ausibung des Tanzsports zu finden. So stellt
Gabriele Klein in ihrem Werk ,FrauenKoérperTanz — Eine Zivilisationsgeschichte des Tanzens®

(1992) die Entwicklung der Sportart in Korrelation zum gesellschaftlichen Wandel dar.

»~Schon seit Beginn der biirgerlichen Gesellschaft galt die Thematisierung des Privaten, der
Gefuhle wie der Korperlichkeit, der Geschlechterbeziehungen wie der Liebe als eine weibliche
Doméne, mit der gleichzeitig die gesellschaftliche Ausgrenzung von Frauen gerechtfertigt
wurde. Im Lichte der ,neuen Innerlichkeit’ in den Siebzigern erfuhr diese soziale Bestimmung
des Weiblichen, ahnlich wie in der romantischen Bewegung des neunzehnten Jahrhunderts
und der Rhythmus- und Gymnastikbewegung der zwanziger Jahre, eine Aufwertung.
Gleichzeitig wurde die Entdeckung der eigenen Gefiihlswelten als die einzige Moglichkeit
angesehen, der korper- und lustfeindlichen Zivilisation zu entfliehen. Die gesellschaftliche
Bestimmung der weiblichen Natur, die die ,Andersartigkeit’ und ideelle wie soziale
Ausgrenzung der Frauen bewirkt hatte, wurde in dieser Phase gesellschaftlichen Aufbruchs
wieder als ein Weg zu einer weiblichen Emanzipation, und diese als ,Befreiung’ der zivilisierten
Menschheit schlechthin begriffen” (S. 257).

An anderer Stelle begriindet Klein die weibliche Konnotation der Sportart Tanzen, indem sie

einen Bezug zur geschlechtsspezifischen Sozialisation herstellt.

»1anz, der immer eine sensible Aufmerksamkeit fiir den eigenen Kdrper voraussetzt, kommt
der weiblichen Sozialisation eher entgegen als der des Mannes, haben Frauen doch von klein
auf gelernt, ihren Kérper als einen wesentlichen Bestandteil ihres Selbst zu begreifen® (ebd.,
S. 290).

Im Gegensatz zum Kampf- und Ful3ballsport tanzen jedoch schon immer Menschen beider
Geschlechter alleine oder miteinander. Kulturell verankerte Kreistanze und Rituale sind dabei
ebenso zu nennen, wie der Paartanz im standard- beziehungsweise lateinamerikanischen Stil
oder der Individualtanz beispielsweise in der Diskothek. Insbesondere im Paartanz fallen
jedoch die unterschiedlichen Rollen der Tanzer*innen auf. Paula-lrene Villa hat dies am
Beispiel des Tangotanzens beschrieben (2011, S. 279ff.). Dabei kommt Mannern die Rolle

des Fuhrenden zu, wahrend Frauen gefuhrt werden.

,Die Méanner sind fiir die Bewegung im Raum zustdndig, die Frauen fiir die Bewegung
innerhalb des Paares, denn sie sollen ihm folgen. [...] Soziologisch heil3t dies, dass die Ménner
fir die Offentlichkeit, die Frauen fur das Private zustandig sind. Es sind die Manner (als

Fuhrende), die das Paar in dem o6ffentlichen Raum der Tanzflache bewegen, in diesem
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navigieren und ihn, wie eben beschrieben, visuell Gberblicken. Die Frauen (als Folgende)
sehen diesen Raum meist nicht bzw. nicht so, dass dieses Sehen einen wirklichen Unterschied
fur den Tanz des Paares ausmacht. Ihr Part ist es, sich auf den Partner und seine Bewegungen
zu konzentrieren“ (ebd.,S. 295).

Bereits in dieser kurzen Beschreibung wird deutlich, dass sich im Paartanz neben den
.Geschlechtscharakteren® von Mannern und Frauen auch das normative Muster der
Heterosexualitat widerspiegelt. Zahlreiche weitere Autor*innen, auf die in dieser Arbeit nicht
differenzierter eingegangen werden kann, haben sich in ihren Werken mit dem Thema Tanz
und Geschlecht auseinandergesetzt. Weiterfuhrende Literatur findet sich beispielsweise bei
Ursula Fritsch (1992), Christa Kleindienst-Cachay (1995), Janine Schulze (1999) und Christina
Thurner (2009).

Aufgrund der beschriebenen historischen Entwicklung des Tanzsportes lasst sich vermuten,
dass auch in den Interviews der vorliegenden Arbeit, ahnlich wie beim FuRRballsport und bei
den Kampfspielen, Tanzen als Segregationselement fur die Dualitat der Geschlechter genannt
wird. Die Ergebnisse werden im Folgenden, zundchst bezogen auf die erste Erhebung,
dargestellt. Im Anschluss werden anhand der Aussagen von Erzdhlpersonen der zweiten
Erhebung sowie einem Beispiel aus einer Gruppendiskussion weitere Ergebnisse
beschrieben. Zuséatzliche Beispiele finden sich in den anderen Unterkapiteln zu den Motiven

des Doing Gender.

In der ersten Erhebungsphase wird die Sportart Tanzen von drei Erzéhlpersonen im Rahmen
ihrer biografischen Angaben als eine Sportart unter vielen genannt. So antwortet eine

Erz&hlperson auf die Frage nach den Bewegungserfahrungen in ihrem Leben:

71

LAIso Bewegung. Tanzen. Treppen steigen. Hindernislauf. (..) Joggen. Walken. Kanufahren®
(FK2/44).

Eine weitere Erzahlperson fiihrt zur gleichen Frage aus:

<War dann spéter irgendwann (.) im Jazz-Tanzen (..) und hab dann (.) alles mal angefangen,
also ich mach bis jetzt noch Nordic Walking, ich habe mal Tennis eine Zeit lang gespielt, ich

war eine Zeit lang joggen, eine Zeit lang schwimmen* (FK10/7).

Tanzen scheint auf sprachlicher Ebene in diesen beiden Ausfihrungen der ersten Erhebung
nicht als Differenzierungskategorie fir Geschlecht zu gelten. Lediglich in der folgenden
Aussage sind mit Blick auf die Standardtanze, die die Erzahlperson mit ihrem Mann absolviert,
erste Hinweise auf ein heteronormatives Weltbild zu vermuten. Da weitere Ausfihrungen

hierzu jedoch fehlen, bleibt es bei der Annahme.

»[---]lch habe auch mal eine Zeit lang noch getanzt, auch mit meinem/ Also erst zu Jazz Dance

oder Modern Dance und dann mit meinem Mann auch mal so Standardtanze gemacht und als
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ich gemerkt habe, ich arbeite mehr und es ist intensiver, dann habe ich auch Sachen wieder
gelassen, weil ich gemerkt habe, ich bin da nicht mehr so frei und kann mich da auch nicht
mehr darauf freuen, wenn ich einfach beruflich auch sehr eingespannt bin“ (FK1/59).

In der beschriebenen Sequenz werden die Motive zur Bewegung ,Bewegung ist Struktur® und
,Bewegung ist intrinsisch motiviert* beschrieben. Es ist moglich, dass sie ein weiteres Motiv
zur Konstruktion von Geschlecht Gberdecken und damit das Motiv ,Geschlecht ist Gberlagert*
definieren. Weitergehende Analyseergebnisse kdnnen auf Basis der zweiten Erhebungswelle
generiert werden. So fuhrt eine Erzahlperson im Verlauf ihrer Antwort auf die Frage ,Welche
Bewegung brauchen denn Madchen zum Beispiel in der Kita und welche nicht?“ die Sportart
Tanzen ein. Zunachst beginnt die Sequenz jedoch mit dem Versuch, die in der Frage
immanenten Vorstellungen von Geschlecht zu antizipieren und damit vermeintlich

geschlechtsspezifische Topoi zu reifizieren.

EP: ,(..) Ja, brauchen (rduspert sich), also so ein Ausgleich zu dem/ Zu den restlichen
Aktivitaten brauchen die gleichmé&Rig, also so mal raus, mal rennen, mal richtig toben, (.) das
brauchen Madchen genau wie Jungen, also ich/ Wie gesagt, ich mache eigentlich keinen
Unterschied [...]* (GFK8/45).

In der Aussage der Erzahlperson wird zunachst Uber das Motiv ,Geschlecht ist aufgehoben®
ein Unterschied zwischen den Geschlechtern egalisiert. Die Modalpartikel ,eigentlich“ legt den
Schluss nahe, dass es sich um eine zweifelnde Einstellung der Erzéhlperson zum Gesagten

handelt. In der folgenden Sequenz wird das Motiv ,Geschlecht ist naturbedingt® expliziert:

J[--.] Ich mach héchstens mal einen Unterschied, um zu zeigen, es gibt Madchen und Jungen,
weil das eben in dem Alter/ Die sind jetzt drei Jahre und vier Jahre, das manche Kinder noch
nicht so richtig (lachen) verinnerlicht haben, dass sie Jungen oder Madchen sind, um diese
Unterschiede/ Also dass es das gibt [...]“ (GFK8/45).

Auf sprachlicher Ebene verwendet die Erz&hlperson den grammatischen Modus der Aktivitat
mit der Einleitung ,Ich mach...“. Die Handlungsmacht liegt bei der Erzahlperson. Das Verb
,zeigen“ unterstreicht die Distanz, die zwischen der Fachkraft und den Kindern zu liegen
scheint und erdffnet die Unterscheidung in zwei Gruppen. Mit der Thematisierungsregel der
GefalBmetaphorik (,verinnerlicht) zeigt sich der Wechsel der Motive vom Undoing Gender hin
zum Doing Gender. Im weiteren Verlauf der Sequenz wird das Tanzen scheinbar von einer

»=anonymen Macht“ vorgegeben, indem die Erzahlperson ausfihrt:

J-..] Aber jetzt von der Bewegung her miissen alle das Gleiche machen oder sollen alle das
Gleiche machen, und wenn Tanzen angesagt ist, tanzen Jungen genauso gern wie die
Mé&dchen [...]“ (GFK8/45).
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Wer oder was in diesem Fall handlungsmachtig ist, wird zunéchst nicht definiert. Die
Erz&hlperson positioniert sich in dieser Aussage scheinbar ohne ersichtliche Notwendigkeit,
indem sie Jungen attestiert, ,genauso gerne zu tanzen wie die Madchen®. Sie expliziert dabei
ihr eigenes Relevanzsystem und damit die von ihr vorgenommenen Rollenzuschreibungen.
Tanzen scheint dabei nicht den Vorstellungen von Bewegungshandlungen fir Jungen zu
entsprechen. Folgt man dieser These, so wird Geschlecht tUber die Zuschreibung einer
sportlichen Aktivitat konstruiert. Jungen werden dabei in der Aussage als passiv und nicht
handlungsmachtig beschrieben. Uber die Begriffe ,missen* und ,angesagt wird ein
entsprechender Zwang ausgedriickt. Das Motiv ,Bewegung ist Struktur® wird hierbei auf der
Ebene des professionellen Handelns expliziert. Die Sequenz geht weiter, indem die

Erzahlperson ausfihrt:

J...] die Médchen vielleicht anders, ist klar, die sind manchmal eben ein bisschen graziéser

oder so, aber jetzt nicht, weil ich es so férdere, sondern/ Ja, das ist vielleicht einfach so [...]
(GFK8/45).

Wahrend die Erzahlperson die Bewegungen der Jungen nicht naher definiert, beschreibt sie
diese bei den Madchen detaillierter. Die Aussage gibt dabei eine Spannung zwischen
Lvielleicht anders” und ,ist klar® wieder. ,vielleicht” relativiert die scheinbare Gewissheit des
,anders seins“ von Madchen, die durch das ,ist klar* verstarkt wird. Die Sequenz ,manchmal
eben ein bisschen® ist im Folgenden dem Adjektiv ,graziés® vorangestellt. Die Modalpartikel
.eben* drickt eine unter Umstanden lastige Konsequenz aus, wahrend die Adverbien
»,manchmal“ und ,ein bisschen” eine unbestimmte Frequenz anzeigen. Madchen sind somit in
der Logik der Aussage nicht mit Sicherheit anders. Wenn sie es sind, dann sind sie grazioser,
jedoch nicht immer und nicht vollstdndig. Interessant ist hier, welches Adjektiv die
Erz&hlperson benennt beziehungsweise welche sie nicht benennt. Sie hatte Madchen auch
Eigenschaften wie schneller, langsamer, lauter, unbeweglicher etc. zuschreiben kénnen.
Stattdessen folgt in der Aussage auf das Adjektiv ein ,oder so®, welches anzeigt, dass es auch
andere Moglichkeiten geben kénnte, die jedoch nicht explizit benannt werden. Zum Abschluss
der Sequenz nimmt die Erzahlperson das ,ist klar® wieder auf, indem sie feststellt, ,Ja, das ist
vielleicht einfach so [...]“. Dabei positioniert sie sich in ihrem professionellen Handeln als nicht
verantwortlich fir das mdgliche ,anders sein“ der Madchen in ihrer Aussage. Das Motiv
,Geschlecht ist naturbedingt® wird in dieser Sequenz beschrieben und zeigt an, dass analog
zum FuR3ballspiel der Jungs bei den M&dchen das Tanzen intrinsisch motiviert scheint. Die in
Kapitel 8.3.1 dieser Forschungsarbeit beschriebene Kippfigur zeigt sich in diesem Beispiel
ebenfalls deutlich. Die Erz&hlperson reifiziert geschlechtsspezifische Topoi, expliziert dann
durch ihre Aussage ein Motiv, rAumt im Folgenden Zweifel ein, um dann ein weiteres Motiv zu
beschreiben. Die Konstruktion von Geschlecht vollzieht sich dabei auf sprachlicher Ebene

durch die benannten Thematisierungsregeln. Im weiteren Verlauf der Sequenz fasst die
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Erzahlperson die Gruppe der Madchen sowie der Jungen jeweils zu einer homogenen Gruppe
zusammen. Dabei stellt sie den Madchen auf sprachlicher Ebene den bestimmten Artikel ,die”
voran und meint damit scheinbar eine ihr bekannte Gruppe. Demgegenuber l&sst sie bei der
Beschreibung der Jungen den bestimmten Artikel weg. Zusétzlich wird in der Analyse der
Sequenz das Stilmittel der exemplarischen Fallbeschreibung deutlich.
Geschlechterrollenbilder der Erzahlperson werden so in der Aussage durch die
Thematisierungsregel darstellbar.

J.-.] da sind auch zwei, drei Méddchen, die gehen zum Tanzunterricht, ja, die zeigen dann
naturlich auch/ Aber es gibt auch einen Jungen, der zum Tanzunterricht geht, der zeigt auch
und der macht es auch anders, also da gibt es/ Vielleicht ist das so einfach von den Anlagen

her so, dass Méadchen sich ein bisschen anders bewegen. Das kénnte ich mir vorstellen*
(GFK®8/45).

Die Erzahlperson stellt den Madchen in ihrer Aussage mit dem Existenzquantor ,einen®, genau
einen Jungen entgegen. Mit der Sequenz ,Aber es gibt auch einen Jungen, der zum
Tanzunterricht geht [...]* beschreibt sie eine Person, die ein Junge ist und die Sportart betreibt.
Verwendet man fir die Koreferenz des relativen Anschlusses ,einen ..., der” die Variable x, so
gibt es mindestens ein X, fur das gilt: x ist ein Junge und x geht zum Tanzunterricht. Die Begriffe
~Junge“ und ,Tanzunterricht* werden in der Aussage somit miteinander verbunden. Es liegt
der Schluss nahe, dass es genau einen Jungen gibt, der anders handelt als seine
,Geschlechtsgenossen®, weil er zum Tanzunterricht geht. Werden diese Uberlegungen
weitergefuihrt, so kann angenommen werden, dass aufgrund der in der Aussage
beschriebenen genetischen Bedingtheit, sich ,alle” Madchen ein ,bisschen anders bewegen®.
Handelt es sich tatsachlich um alle Madchen, bezeichnet der Begriff ,alle“ einen Allquantor,
der jedoch von der Erzéhlperson nicht explizit benannt wird. Die geschlechtsspezifischen
Anlagen und damit die biologische Determinierung begrinden in der Sequenz den Unterschied
in der Bewegung zwischen Jungen und Madchen. Die Gruppe der M&dchen lasst sich vor dem
Hintergrund der Aussage der Erzahlperson von der Gruppe der Jungen abgrenzen. Dabei
bildet die Bewegung der Jungen den Bezugspunkt und entspricht somit scheinbar den
normativen Vorstellungen der Erzahlperson. Unklar bleibt in der Aussage jedoch, was ,ein
bisschen anders bewegen® genau bedeutet. Auer mit dem Adjektiv ,grazidser” beschreibt die
Erzahlperson die Bewegung der Madchen nicht naher. Ein ahnliches Vorgehen, dieses Mal
jedoch bezogen auf das professionelle Handeln méannlicher Kollegen, beschreibt die Antwort
einer anderen Erzahlperson auf die Frage ,Wie kdnnte denn ein mannlicher Kollege Bewegung

in der Kita anbieten?*:

sIch glaub, die Jungs freuen sich, dass endlich einer FulBball spielt mit denen, [...] obwohl ich

schon vor Jahren mal einen mannlichen Kollegen hatte, der hat Uberhaupt nicht FuRball
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gespielt. Der war fir die musikalische Untermalung in allen Bereichen zustandig, also der war
auch nicht so der Sportler [...]* (GFK8/73).

Als Antipole werden in der Sequenz ,FuBbal® und ,musikalische Untermalung®
gegenibergestellt. Wahrend Ful3ball fir Jungs Uber das Motiv ,Bewegung ist Spal¥/Freude”
definiert wird, fehlt fir die musikalische Untermalung eine entsprechende Aussage. Sie wird
stattdessen Uber das eher funktionale Verb ,zustandig sein“ beschrieben und somit als eher
extrinsisch motiviert dargestellt. Das entsprechende Motiv ,Bewegung ist extrinsisch motiviert®
kann im Spannungsraum Richtung Begrenzung verortet werden. Die Thematisierungsregel
der dichotomen Gegensatzpaare kommt dabei mehrfach zur Geltung. So steht der Gruppe der
~Jungs® ein einzelner ,Kollege“ gegeniiber. Das Kollektiv wird durch die exemplarische
Fallbeschreibung und damit durch ein einzelnes Subjekt definiert. Der in der Sequenz
dargestellte Einzelfall des musikalischen Kollegen verstarkt durch seine Ausnahmestellung die
entsprechenden Zuschreibungen des impliziten Rollenverstandnisses und schafft damit eine

vergeschlechtlichte Sichtweise.

Auch in Gruppendiskussionen werden Tanzen und Fuf3ball gegentbergestellt und von den
Teilnehmenden besprochen. Nach einer kurzen Beschreibung der Bewegungsbiografien aller
Erzahlpersonen bringt die Interviewerin mit einem Erzahlimpuls das Thema selbst in den

Diskurs ein.

J...] wenn Sie jetzt so auf Méddchen und Jungs in der Kita gucken, dann gibt es ja so die
Aussage, Jungen spielen FuBball und Madchen tanzen. Was meinen Sie denn dazu?*
(GD3/25).

Im Folgenden nehmen die Erzé&hlpersonen den Impuls auf und reifizieren den vorgegebenen
Topos, bis sie im weiteren Verlauf ihre eigenen Vorstellungen aulRern. Dabei arbeiten sie sich
zunachst am FuRballspiel in ihrer Einrichtung ab. Ob das Tanzen ohne die Vorgabe der
Interviewerin  als Segregationselement benannt worden wéare, kann bei der
Forschungsfragestellung nicht abschlieBend verifiziert werden. In den folgenden

Antwortsequenzen wird Tanzen jedoch als Differenzierungskategorie aufgenommen:

B4: ,Ach, also ich kann das schon beobachten bei Festen, Karneval, an das denk ich jetzt
spontan, da sehe ich hauptsachlich die Madchen tanzen. (.) Und viele Jungen, die das einfach

auch storen, das Tanzen der Madchen, und einfach es doof finden. Ja* (GD3/31).

In der Aussage wird Tanzen als Gegentopos zum Fuf3ballspielen inszeniert. In sozialen
Situationen wie Festen und Karneval, in denen der Geselligkeitsaspekt im Vordergrund steht,
tanzen vorwiegend Madchen, wahrend Jungen ,stéren®. Das Motiv ,Bewegung ist soziale
Interaktion“ wird dabei expliziert und in Korrelation zum Geschlecht gesetzt. Die Antwort der

Erzahlperson beschreibt das freie Bewegen der Kinder im Tanz und damit vor dem Hintergrund
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der Methodisierung von Bewegung zunachst das Motiv ,Bewegung ist Freiheit®. Die Freiheit
der Madchen, denen der Tanz zugeordnet wird, wird jedoch in der Aussage durch das Storen
der Jungen begrenzt und kann damit fur das weibliche Geschlecht in Richtung ,Bewegung und
Geschlecht sind Begrenzung“ verortet werden. Im Folgenden antwortet darauf eine andere

Teilnehmerin der Gruppendiskussion:

B3: ,Ich glaube, dass viele Jungs und Médchen schon diesem Rollenklischee entsprechen,
also Jungs spielen Fu3ball, Madchen tanzen, und dass es sehr aufféllig ist, wenn ein Madchen
mit FuRball spielt und dass man das auch noch mal anders bewusster wahrnimmt. Boah, die
ist aber raubeinig, die hélt da durch mit den Jungs und so weiter, wahrend ein Junge, wenn
der dann (.) mittanzen wirde, wiirde man auch erst mal driiber nachdenken, stutzen, also sind
doch Klischees da. Und die werden auch effiillt. Und ich denk auch, von den Eltern erfillt. [...]*
(GD3/33).

Die Erzdhlperson nimmt den Impuls der Interviewerin beziehungsweise den der
vorangehenden Antwort auf, macht den Vorschlag einer Synthese und verweist auf ein
Rollenklischee, dem viele Jungs und Madchen ,entsprechen®. Die Wortwahl deutet darauf hin,
dass es sich nicht alleine um eine Feststellung der Erzahlperson handelt. Im weiteren Verlauf
der Sequenz nimmt sie die in der Frage immanente Zuordnung ,Jungs spielen Fuf3ball,
Madchen tanzen“ auf und bricht damit. Dabei verandert der Bruch in der Beschreibung der
Beispiele die Wahrnehmung der Zuhoérer*innen und macht die immanente Zuschreibung
bewusster. Das Beispiel des FuRRball spielenden Madchens wird durch die Attribution
.rfaubeinig® und ,durchhalten® verstarkt, die gangigen mannlichen Geschlechterstereotypen
entsprechen. Das Beispiel des tanzenden Jungen beschreibt dann als Umkehrprinzip das
gleiche Phdnomen. Wenn ein Junge tanzt, handelt es sich scheinbar um ein Klischee im Sinne
einer Typisierung. Dieses Klischee kann die Wahrnehmung der Zuhdrenden bestimmen und
dadurch erst wiederum selbst das Klischee konstruieren. Durch die Verwendung des
Konjunktivs, der qua Definition lediglich die Darstellung einer Mdglichkeit anzeigt, gewinnt die
Sequenz zusatzlich an Schérfe. Wéahrend es in der Realitéat den tanzenden Jungen nicht zu
geben scheint, wird das Ful3ball spielende Madchen durch die Aussage real existent. Die
Fallbeispiele explizieren in der Antwortsequenz somit eine Norm, die das tanzende Méadchen
und den Ful3ball spielenden Jungen umfasst. Alles andere scheinen Ausnahmen zu sein, die
zwar existent oder wenigstens denkbar sind, aber eben nicht der Realitdt zu entsprechen
scheinen. Als Ursache der Geschlechterrollenverteilung kann in der Aussage die Umwelt in
Form der Eltern definiert werden. Diese beschreibt die Erzahlperson als Konstrukteure der
Rollenklischees mit der Aussage ,und ich denk auch, von den Eltern erfullt*. Die Kitafachkrafte
bleiben in Sachen Herstellung von Geschlecht in der Antwort zunachst auf3en vor. Der

folgende Teil der Aussage wird in Kapitel 9.2.7.1 zum Thema Methodisierung von Bewegung
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detailliert analysiert. Deshalb schlief3t in diesem Kapitel die Gruppendiskussion erst wieder mit

der folgenden Aussage an:
B3: ,Aber es kann [B2: auf jeden Fall]/ Also bieten kein Tanzen [in dem Sinne an, ne?].
B2: [Nein nein, das Tanzen nicht, das stimmt]“ (GD3/39-40).

Die beiden Antworten zeigen an, dass das Tanzen in der Kindertagesstatte eher unstrukturiert
stattfindet. Die angedeutete Differenz zwischen situativen Bewegungsgelegenheiten und
organisierten Angeboten beschreibt im Kontext des professionellen Handelns den
Spannungsraum zwischen den zentralen Motiven ,Bewegung ist Freiheit” und ,Bewegung ist
Begrenzung®. Die Erzahlperson B3 stellt mit der folgenden Antwort fest, dass in ihrer
Kindertagesstatte eher die jungenorientierten Angebotsstrukturen wie Balle, Fahrzeuge und
Waldausflige vorherrschen. Die strukturierten Angebote werden somit eher fiir das mannliche

Geschlecht vorgehalten.

B3: ,[Also das]/ Wir haben Bélle, wir haben Fahrzeuge, [B: ja] wir haben auch schon/ Also die
Waldausfliige, denk ich, werden auch mehr von den Jungs/ Das ist gut gemischt, (.) ja“
(GD3/41).

Auf diese Aussage folgen diverse Zustimmungsbekundungen der Teilnehmenden und dann

die Darstellung eines Gegenhorizontes durch die Aussage von Erzahlperson B4:

B4: ,Ja, also immer dann, wenn wir Musik anstellen, Kassette und so weiter, dann konnte man
schon sehen, dass doch zunehmend mehr Madchen da mitmachen spontan. Es kann
durchaus mal der eine oder andere Junge dabei sein, aber es spricht die Méadchen an“
(GD3/43).

In dieser Sequenz wird das Tanzen als angeleitetes Angebot dargestellt und den Madchen
zugeordnet. Uber das Motiv ,Bewegung ist Struktur‘ kann das weibliche Geschlecht im
Spannungsraum eher in Richtung Begrenzung verortet werden. Im zweiten Teil des Satzes
bezeichnet die Antwort ,aber es spricht die Madchen an“ einen Ausnahmevorbehalt. Wahrend
zuvor die Konstruktionsebene von Geschlecht beschrieben wurde, deutet diese Passage eine
Festschreibung der Madchen auf ihre Andersartigkeit an. Die folgende Antwort der

Erzahlperson B5 unterstitzt die vorherige Aussage:

B5: ,ja, kann ich unterstiitzen, also gerade im Winter so, wenn wir viel in der Turnhalle
nachmittags sind und man/ Die f/ Kinder fragen mal nach einer CD, holen sich die Kinder doch
Ofter mal auch TuU/ Also die Madchen Ticher und tanzen dann, und dann gehen die Jungs

schon mal eher raus” (GD3/44).

Musik und Tucher werden in dieser Antwort als Segregationselemente Uber das Motiv

,Geschlecht wird materialisiert* beschrieben. Als Fazit kann angenommen werden: Wenn
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Fachkrafte im Winter mit Musik und Ttchern in der Turnhalle sind, dann sind Jungs raus. Beide
Bewegungen erscheinen in der Aussage als intrinsisch motiviert. Dabei findet sich auch in
dieser Sequenz die Raummetaphorik des ,drinnen® und ,drauf’en® wieder, die die zentralen
Motive ,Bewegung und Geschlecht sind Freiheit® und ,Bewegung und Geschlecht sind
Begrenzung® definieren. Die Turnhalle wird dabei als Raum beschrieben, der in diesem Fall
fur die Gruppe der Jungs nur eingeschrankt zur Verfigung steht. Zulassungsbeschrankend
wirken hierbei Musik und Tucher. Wahrend Madchen somit in der Aussage der Erzahlperson
drinnen in der Turnhalle spielen, ,gehen die Jungs schon mal eher raus®. Einen Unterschied

im Verhalten von Jungen und Madchen stellt B2 mit ihrer Antwort dar:

B2: ,obwohl die Jungs halt auch sich schon Musik anmachen lassen, ne? Also die wollen die
Musik dann horen, aber sie TANZEN nicht dazu, ne? Die bauen sich dann eine Hohle, sitzen
dann da drin und héren die einfach nur oder singen mit. Aber dass die jetzt so tanzen, das
machen sie nicht* (GD3/45).

Auch in dieser Aussage wird lUber die Raummetaphorik die Konstruktion von Geschlecht und
dabei das Motiv ,Geschlecht wird verortet® dargestellt. Als Ort dient die Hohle, die
ausschlieRlich von der Gruppe der Jungen genutzt wird. Uber die Konsumentenrolle der Musik,
ist der Zugang zum Hohlenraum beschrankt. Die Aussage beschreibt weiterhin, dass Jungs
die Musik anders nutzen als ihre weiblichen Altersgenossinnen. Thnen wird mit der kérperlichen
Aktivitat des Bauens ein anderes Spiel zugeschrieben als den Madchen. Der néchste

Diskussionsbeitrag beginnt mit einer Einriumung:

B1: ,Manchmal liegt es ja auch vielleicht (lachen) an der Musik. Also dass die Jungs dann
Musik/ Andere Musik schoner finden als die Madchen vielleicht und dass wir kein Tanzen
anbieten, aber wir bieten ja so ganz viel Madchentypisches an, irgendwelche Pferdeleinen,

Laufdosen, das machen ja auch eher die Madchen drauf3en, finde ich® (GD3/46).

Die Erzahlperson scheint in ihrer Antwort nicht bei den Jungen selbst die Erfillung des
Klischees zu suchen, sondern schreibt dem dufReren Faktor Musik die Handlungsmacht zu. Im
zweiten Satz der Aussage beschreibt sie die Musikvorlieben als an das Geschlecht gebunden,
wenn sie sagt, ,[...] dass die Jungs dann Musik/ Andere Musik schéner finden als die Madchen
[...]. Das ,aber® markiert als adversative Einrdumung eine Beschreibung, in der der
Konstruktionsprozess von Geschlecht erneut tber strukturelle Angebote beginstigt wird. Im
letzten Teil der Aussage stellt die Erzéhlperson dann geschlechtlich segregierte Angebote dar,
die eher von Madchen genutzt werden. Die Bewegung der Madchen findet zwar draufRen statt,
sie wird jedoch durch ,Pferdeleinen“ und ,Laufdosen” begrenzt. Das Motiv ,Bewegung ist
Struktur” und damit das zentrale Motiv ,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung® kann in
der Analyse der Sequenz expliziert und in Bezug zum weiblich konnotierten Kdrper gesetzt

werden.
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In den Aussagen zum Tanzen wird ein differenziertes Bild vermittelt. Auf der Ebene der Kinder
wird in den Antworten der Erz&hlpersonen M&adchen das Tanzen zugeschrieben. lhre
Motivation ist dabei intrinsisch. Durch das Motiv ,Bewegung ist Struktur® erfolgt jedoch auch
bei den Madchen eine Begrenzung des Zugangs zur kérperlichen beziehungsweise
sportlichen Aktivitat des Tanzens. Der Zugang wird in der beschriebenen Situation durch
Jungen eingeschrankt, die das Tanzen der Madchen stdren. Im Gegensatz dazu erfolgt die
Beschreibung der Jungen. lhre Bewegungshandlungen sind in Bezug zum Tanzen eher
extrinsisch motiviert. Fr sie scheint der Zugang zur sportlichen Aktivitéat beziehungsweise zum
Raum, in dem die Handlung ausgefiihrt wird, beschrankt zu sein. Uber die entsprechenden
Motive kann das weibliche Geschlecht im Spannungsraum eher in Richtung ,Bewegung und
Geschlecht sind Freiheit* verortet werden, wahrend Uber Aussagen zum mannlichen

Geschlecht eher das Motiv ,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung* expliziert wird.

Im Kontext der Aussagen zum professionellen Handeln der Erzahlpersonen wird das Tanzen
sowohl als situative Bewegungsgelegenheit als auch als angeleitetes Angebot dargestellt.
Entsprechende Aussagen beschreiben somit den Spannungsraum zwischen den zentralen
Motiven ,Bewegung und Geschlecht sind Freiheit* und ,Bewegung und Geschlecht sind
Begrenzung® insbesondere fiir das weibliche Geschlecht. Die sportliche Aktivitdt des Tanzens
kann, ahnlich wie das FuRballspiel“, als Ort geschlechtsspezifischer Segregation definiert
werden. Dieser ,Bewegungsraum® steht dabei in der Regel eher den Madchen offen. Jungs
werden in den Aussagen als ,Nichttanzer® dargestellt, die stattdessen beispielsweise Uber das

Bauen anders kdrperlich aktiv sind.

9.2.5.4 Rollenspiel — ,Geschlecht wird gespielt”

weiblich konnotiert mannlich konnotiert
Mutter/Vater/Kind Toben, wild
Bewegung und o - Bewegung und
Geschlecht sind .istintrinsisch motiviert ...ist intrinsisch motiviert Geschlecht sind
Begrenzung ...ist Mittel zum Zweck Freiheit

Abbildung 24: Rollenspiel — Motiv ,,Geschlecht wird gespielt*im Spannungsraum zwischen den zentralen Motiven
~Bewegung und Geschlecht sind Freiheit* und ,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung*

In den folgenden Beispielen wird das Rollenspiel als Differenzierungskategorie von Geschlecht
beschrieben. Dabei kann aufgezeigt werden, dass dem weiblichen Geschlecht Gber Mutter-
Vater-Kind-Spiele das Sozialisierungsprogramm des Familientrainings zugeschrieben wird.
Den Vertretern des mannlichen Geschlechtes hingegen werden in den Aussagen der

Erzahlpersonen eher Kampfspiele zugedacht. Das immanente Sozialisierungsprogramm ist
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dabei eher auf das Erlernen von Rangordnungen beziehungsweise das Erreichen einer
Stellung im ,Verteilungswettbewerb“ angelegt. Dass das kindliche Rollenspiel nicht dazu dient,
stereotype Rollenbilder aufzulésen, zeigt die Aussage einer Erzahlperson in einem Interview
der zweiten Erhebung. Sie beschreibt zunachst mit ihrer Antwort den Topos ,Rollentausch

statt Rollenauflosung®, indem sie sagt:

J...] unsere Jungs ziehen genauso gerne die Médchensachen an wie die Médchen die

Anziige, also die machen da auch einen Rollentausch. [...]* (GU3FK4/85).

Die Erzahlperson kreuzt auf sprachlicher Ebene die Geschlechterverhaltensrollen und reifiziert
damit Geschlecht. Die Auflosung tradierter Rollen scheint dabei jedoch ebenso wenig impliziert
zu sein wie eine Dekonstruktion der Zuschreibung von Kleidung. Die Thematisierungsregel
der dichotomen Gegensatzpaare (Jungen versus Madchen, Anzlige versus Madchensachen)
verdeutlicht auch in diesem Beispiel, dass Machtverhaltnisse und Geschlecht durch die
beschriebene Differenz erst hergestellt werden. Interessant ist, dass die Erzahlperson in ihrer
Aussage Madchen mit ,Anziigen“ ein konkretes Kleidungsstiick zuschreibt. Auf der Seite der
Jungen bleibt es bei dem Oberbegriff ,Madchensachen®. Welche das genau sind, bleibt offen.
Die Gegenuberstellung konkret versus diffus kann somit Ungleichheit herstellen und ein
Machtgefalle zwischen den beschriebenen Geschlechtern andeuten. Das in Kapitel 9.2.6
dargestellte Motiv ,Geschlecht wird materialisiert” zeigt sich somit auch in dieser Aussage. Im
folgenden Teil der Antwort rezipiert die Erzahlperson ein basales Rollengefiige und reifiziert

damit die Geschlechterrollen:

J-..] Und dann ist der Rollenspielbereich auch manchmal einfach nur (.) Papa, Mama, Kind
spielen, dass die Verkleidungssachen drauf3en sind, also da legen wir grof3en Wert drauf, dass
das regelmafig gewechselt wird, sobald das dann langweilig wird und alle Kinder da mal die
Rollen durchhaben, wird getauscht® (GU3FK4/85).

In der Antwort der Erzahlperson wird das bestehende Rollenverstandnis Uber den Tausch der
Rollen nicht substantiell aufgeldst. Verfolgt man diese These weiter, so bleibt die Erzahlperson
bei ihrem Verstéandnis von Geschlechterkategorien, die sich in ihrer Beschreibung durch die
Verknupfung von Sozialem und Materiellem ergeben. Rollen werden, dadurch dass Kinder in
Rollen schliipfen, im Spiel gelernt und gefestigt. Dabei sind die Rollen Mama, Papa und Kind
Thema in der Primarerziehung und reifizieren das klassische heteronormative
Rollenverstandnis und die damit implizit verbundenen Machtstrukturen. Dieses
Rollenverstandnis wird in der Aussage durch die Verwendung bestimmter Utensilien wie
Handtasche und Arbeitstasche im Spiel verstarkt und im Motiv ,Geschlecht wird materialisiert*
beschrieben (s. Kapitel 9.2.6).

Das Mutter-Vater-Kind-Spiel wird auch in anderen Aussagen dem weiblichen Geschlecht

zugeschrieben. Dies zeigt sich in der folgenden Antwort einer Erzéhlperson in einer
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Gruppendiskussion auf die Frage ,[...] wie sieht es bei den MADCHEN aus, also wie bewegen

sich dann Madchen oder/ Ja. (.) Bei den Jungs haben Sie jetzt ja schon ziemlich viel gesagt®:

B1: ,(...) Also ich finde, M&dchen spielen eigentlich so viel mehr Rollenspiele, also oft auch
drauf3en dann und bewegen sich da, indem sie irgendwie irgendwas zu essen kochen oder
halt Rollenspiele spielen® (GD3/69).

In der Kombination mit Rollenspielen wird Madchen in der Sequenz das ,Draul3en sein®
zugeschrieben. Dies ist vor dem Hintergrund der bisher dargestellten Zuordnung des weiblich
konnotierten Geschlechts zum zentralen Motiv ,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung*
interessant, da die Aussage abzuweichen scheint. Gleichzeitig erfolgt jedoch in der Sequenz
die Begrenzung der Bewegung durch das Motiv ,Bewegung ist Mittel zum Zweck®. Mit der
Antwort ,essen kochen® werden Madchen Uber ein stereotypes Rollenbild beschrieben. Es
entspinnt sich im Folgenden eine Diskussion, in der zunachst das benannte
Sozialisierungsprogramm des Familientrainings flr das weibliche Geschlecht aufgenommen

und um das Symbol des Pferdchenspielens erweitert wird.

B: ,Vater, Mutter, Kind“ (GD3/70).

B1: ,Vater, Mutter (lachen), Kind, ja, Pferdchen spielen [weibl.: ja]* (GD3/71).
B: ,Katze“ (GD3/72).

Es folgt in der Antwort eine Einraumung durch die das Gegensatzpaar in Gestalt anderer

Madchen, die sich wie Jungen bewegen, expliziert wird.

B1: ,wiederum, gibt natlirlich auch Méadchen, die sich anders bewegen, also halt eher so wie
ein Junge sich bewegt, halt (.) wilder ist/ Sind als andere Madchen, das ist jetzt nicht, dass alle
Mé&dchen dann so sind, aber ich finde schon, dass das/ Dass sie si/ Dass sie sich ganz anders
bewegen als Jungs” (GD3/73).

In der Antwort nimmt die Erzahlperson die bereits in der Fragestellung immanente Dualitat der
Geschlechter auf. Sie stellt einen Vergleich zwischen den Geschlechtern her, indem sie der
Gruppe der ,Madchen” die ,anderen Madchen“ und ,Jungen® gegeniberstellt und ihnen die
Eigenschaft ,wild sein“ zuschreibt. Erst durch das Gegensatzpaar wird eine scheinbar
homogene Gruppe ,aller* Madchen in der Aussage konstruiert. Innen werden als Merkmale
die ,Familie“ sowie das ,Pferdchen spielen” zugeteilt. Jungen wird lediglich das Attribut ,wild®
attestiert. Eine detailliertere Beschreibung erfolgt zunéchst nicht. Auf sprachlicher Ebene
kommt mit dem Begriff ,Pferdchen” die Thematisierungsregel der Verniedlichungsform zum
Tragen. Sie unterstreicht auch sprachlich den Gegensatz zu wilden Jungs und schreibt
daruber einen Unterschied zwischen den Geschlechtern fest. Auch diese Sequenz kann im
Spannungsraum zwischen den zentralen Motiven ,Bewegung und Geschlecht sind Freiheit"

und ,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung“ verortet werden. Dabei lasst sich der
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mannlich konnotierte Koérper Uber das Attribut ,wild“ eher der Freiheit und der weiblich
konnotierte Kdrper eher der Begrenzung zuordnen. Letzteres kann mit der Einschrankung des
Spielens auf die Familienrolle und auf sprachlicher Ebene mit der Verwendung der

Verniedlichungsform ,Pferdchen® begrindet werden.

In eine &hnliche Richtung geht der folgende Dialog in einer anderen Gruppendiskussion. Hier
wird das Rollenspiel der Madchen im Kontext des FuRballspiels der Jungen beschrieben.
Dabei beziehen sich die Aussagen der Teilnehmenden explizit auf Vorschulkinder. Auf die
Frage ,Kdnnen Sie da noch mal genauer was zu sagen, was Sie beobachten?” antwortet die

erste Erzéhlperson:

X: ,Na ja, die Madchen sind schon in allem bisschen liberlegter und bewusster. Also drin zum
Beispiel sitzen die auch viel am Tisch, malen, basteln oder spielen hier mit ihren Pferdchen
oder irgendwas oder in der Puppenecke, (.) und die Jungs, [...] Zwischendurch (.) knallt es
dann durch, und dann fangen sie an zu toben. (.) SchmeifRen sich aufeinander, rennen um die
Tische, () und wenn sie dann fertig sind damit, dann sind sie wieder eine Weile in der
Legoecke und bauen, also da kommt immer zwischendurch mal so ein Impuls, wo die sich
dann (.) auspowern mussen. Und drauf3en ist das eigentlich auch oft so. Also die Jungs, die
spielen ganz viel Fu3ball am liebsten, mal mischt sich ein Madchen unter, (.) aber meistens
ist es so, die Madels, die fahren dann mit dem Puppenwagen durch den Garten oder kochen
mit Sand und Blattern irgendwas oder (.) nehmen irgendwelches Spielzeug mit runter, wo sie

am Tisch sitzen und spielen, (.) also es ist schon ein Unterschied zu sehen* (GD1/158).

Analog zu den zuvor beschriebenen Interviewsequenzen wird auch in der vorliegenden
Antwort der Erzahlperson das weibliche Geschlecht eher dem zentralen Motiv ,Bewegung und
Geschlecht sind Begrenzung“ zugeordnet. Dies manifestiert sich auf sprachlicher Ebene in
den dichotomen Gegensatzpaaren und in der Raummetaphorik des ,Drinnen seins® versus
,Draullen seins“. Madchen wird dabei eher die eingeschrankte Bewegung am Tisch
zugeschrieben, wahrend sich Jungen grof3raumig bewegen und sich auspowern. In Bezug
zum FuBballspiel stellt die Erzéhlperson der Gruppe der Jungs, die Gruppe der Madchen
gegenuber, die stattdessen ein familienspezifisches Sozialisationsprogramm durchlaufen. Ihre
Bewegungsmaglichkeiten sind qua Vorgabe auf die sorgenden Tatigkeiten begrenzt. Als Motiv
zur Bewegung kann in dieser Sequenz fir beide Geschlechter das Motiv ,Bewegung ist
intrinsisch motiviert generiert werden. Dem Einwurf der Interviewerin, die auf eine
Beobachtung im Spiel der Kinder rekurriert, folgen die Antwort einer Erzahlperson und die

Bestatigung einer weiteren Erzahlperson:

X: ,Die Médchen sal3en mit dem Puppenwagen am Spielfeldrand” (Durcheinandergemurmel,
einige lachen)” (GD1/160).

X: ,Das waren die Spielerfrauen, genau X: (lachen)“ (GD1/161).
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X: ,Und haben zugeguckt” (GD1/162).

Auch diese Sequenz scheint das Rollenmodell der Madchen in der Kindertagesstétte zu
beschreiben. Wahrend Jungen sich im Ful3ballspiel auspowern kénnen, bleibt dem weiblichen
Geschlecht die Rolle als Spielerfrau. Ihr Bewegungshandeln scheint damit im Spiel limitiert zu
sein. Der Spannungsraum zwischen den zentralen Motiven ,Bewegung und Geschlecht sind
Freiheit* und ,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung“ wird damit auch in diesen

Aussagen expliziert.

9.2.5.5 Zusammenfassung

Im Motiv ,Geschlecht wird gespielt” wird deutlich, dass Geschlecht unter anderem Uber die
Zuordnung von Sportarten konstruiert wird. Jungen/Mannern werden in den Aussagen der
Erzahlpersonen eher die sportlichen Aktivitdten des FulZballspielens und der Kampfspiele und
damit entsprechende Eigenschaften und Handlungen wie beispielsweise ,wild sein®,
.kampfen®, ,Koérperkontakt“ und ,aktiv sein“ zugeordnet. Madchen/Frauen hingegen werden in
den Antworten eher mit Tanzen und Musik in Verbindung gebracht. Immanent sind dabei
Eigenschaften und Handlungen wie beispielsweise ,grazil* und ,korperkontaktlos®. Im
Rollenspiel finden sich Madchen in den Beschreibungen eher im Mutter-Vater-Kind-Spiel und
damit im familienspezifischen Sozialisationsprogramm wieder. Uber die Motive zur Bewegung
kann dargestellt werden, dass dem jeweiligen Geschlecht eine intrinsische Motivation zur
Durchfihrung der sportlichen Aktivitdten unterstellt wird. Das Motiv ,Bewegung ist Struktur*
kommt dann zum Tragen, wenn entsprechende Angebote von Fachkraften durchgefihrt
werden. Diese scheinen, so legen es die Aussagen der Erzdhlpersonen nahe, die
Geschlechtsspezifik der jeweiligen sportlichen Aktivitdten zu unterstitzen. So bleiben das
FuRballspielen und die Kampfspiele eher den Jungen vorbehalten und das Tanzen eher den
Madchen. Im Spannungsraum zwischen den Motiven ,Bewegung und Geschlecht sind
Freiheit® und ,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung“ lassen sich die sportlichen
Aktivitaten fur das vermeintlich ,passende” Geschlecht eher in Richtung Freiheit verorten. Fir
das jeweils andere Geschlecht scheint der Zugang hingegen begrenzt zu sein. Unterstellt man
den Aussagen Allgemeinguiltigkeit, so wirde dies dazu fiihren, dass beiden Geschlechtern der

Zugang zum Erlernen der jeweils anderen Ressourcen verwehrt bleibt.
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9.2.6 Geschlecht wird materialisiert

,Geschlecht wird
materialisiert”

Handtasche Arbeitstasche
Kleid Anzug
weiblich konnotiert Damens.chuhe Hrawatie, Helm mannlich konnotiert
Pferdeleine Auto
Seilchen Bélle

Abbildung 25: Motiv ,Geschlecht wird materialisiert — Dichotome Gegeniberstellung von Gegenstanden
beziehungsweise Materialien

Die Abbildung 25 verdeutlicht die dichotome Gegenlberstellung von Gegenstanden
beziehungsweise Materialien in Bezug zum Motiv ,Geschlecht wird materialisiert‘. Eine
entsprechende Zuordnung im Spannungsraum zwischen den zentralen Motiven ,Bewegung
und Geschlecht sind Freiheit® und ,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung“ kann dabei
in Bezug zum Geschlecht nicht fur alle Materialien vorgenommen werden. Vielmehr
beschreiben die Erz&hlpersonen in den entsprechenden Aussagen ihr professionelles
Handeln. In diesen Fallen wird das Motiv ,Bewegung ist Struktur® oder/und das Motiv
.Bewegung ist Mittel zum Zweck" expliziert. Beide Motive lassen sich unabhangig vom
Geschlecht im Spannungsraum eher in Richtung Begrenzung verorten. Die Lage im Raum
beschreibt dabei je nach Aussage lediglich eine Tendenz und kann somit nicht als
allgemeingultig angesehen werden. Interessant ist in der Analyse des Datenmaterials, wie
Erz&hlpersonen Material beziehungsweise Symbole in ihren Aussagen benennen und dartber
Geschlecht konstruiert und eine Hierarchie zwischen den Geschlechtern hergestellt wird.
Weitere Hinweise auf das Motiv ,Geschlecht wird materialisiert® finden sich in den
Ausfuhrungen zu den Motiven ,Geschlecht wird gespielt* und ,Geschlecht wird verortet”.
Entsprechende Aussagen, in denen Geschlecht Uber Materialien konstruiert wird, werden
dabei insbesondere in den Beispielen zum Rollenspiel (Anzug, Krawatte, Kleider etc.) und im
Sportspiel beziehungsweise den korperlichen und sportlichen Aktivitdten (Tucher, Seile, Bélle

etc.) benannt.

Dass Geschlecht durch Material symbolisiert werden kann, zeigt auch ein Blick in die
popularwissenschaftliche Literatur. In der Huffington Post ist ein Artikel Uberschrieben mit ,9
Uberraschende Fakten, die ihre Vorstellung von Geschlechterrollen fur immer verandern wird*
(2014). In dem Text wird beispielsweise darauf verwiesen, dass Stdckelschuhe urspriinglich

fur Manner entworfen wurden.

,Persische Soldaten trugen aus reiner Notwendigkeit Schuhe mit Absatz: Wenn sie beim
Reiten mit Pfeil und Bogen schossen, war es einfacher, sich im Sattel zu halten, wenn man
einen Absatz hatte, mit dem man sich im Riemen einhaken konnte. Als die europdische Elite
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um 1600 von der fremden Kultur Wind bekam, tbernahmen die Manner das Schuhwerk der
Reiter fur ihren eigenen (vollig unpraktischen) Gebrauch. Als auch die Unterschicht damit
begann, High Heels zu tragen, reagierte die Elite — wie auch sonst — mit héheren Abséatzen.
Doch als Frauen anfingen, den Style zu Gibernehmen, wurden die Abséatze der Manner wieder
klrzer, wédhrend die der Frauen schméler und héher wurden. ,Meistens ist etwas, das als
feminin angesehen wird, fir Manner fast schon verdorben’, sagt Valerie Steele, Direktorin des
Museums des ,Fashion Institute of Technology* in New York, der Huffington Post. Am Ende
des 18. Jahrhunderts hatte sich fur Ma&nner dann die ganze Absatzschuh-Sache erledigt.
Wenn Méanner von der Geschlechtertrennung abgesehen hatten, konnten sie jetzt langere

Beine und knackigere Pos haben* (ebd.).

Wie das Beispiel zeigt, kann Material eng mit Geschlechterrollen verbunden sein. Im
wissenschaftlichen Diskurs spricht beispielsweise Hirschauer (1994, S. 685) von ,materiellen

Artefakten®, die als ,Geschlechtszeichen® dienen.

sInszenierungsmittel wie geschlechtlich codierte Kleidungsstiicke, Kosmetika, Schmuck,
Accessoires und Prothesen aller Art vor allem aber Mode unterstitzen einen

geschlechtsdifferenzierenden Zuschnitt von Personen und Kérpern® (ebd.).

Voraussetzung dafir ist jedoch, dass Menschen dem Material eine entsprechende Funktion

zuschreiben.

£

Wenn Frauen Stéckelschuhe, Récke oder Kopftiicher tragen, werden sie zu ,weiblichen
Objekten, woraufhin die Personen, die sich in dieser Weise kleiden, zu Frauen gemacht
werden (Villa 2000: 76)“ (zitiert nach Degele, 2008, S. 80f.).

Hirschauer stellt fest, dass nicht die Zuschreibung alleine, sondern deren Darstellung das

Material erst zu Gegenstadnden macht, die Geschlecht konstruieren.

»Die geschlechtliche Codierung der Inszenierungsmittel geschieht ebenfalls nicht allein durch
eine entsprechende Annoncierung der sie produzierenden Industrie, sondern auch durch eine
Darstellungspraxis, die das Tragen von (z.B.) Ohrringen einer bestimmten Art als ,typisch

maénnlich* oder ,fiir Mdnner méglich’ deklamiert” (Hirschauer, 1994, S. 685).

Die beschriebene ,Darstellungspraxis® ist in Kapitel 6.1 der vorliegenden Forschungsarbeit vor
dem Hintergrund der Korper-/Leibphdnomenologie dargestellt worden. Sie findet ihren
Niederschlag in den sprachlichen Ausfiihrungen der Erz&hlpersonen im Rahmen der

vorliegenden Interviews und wird im folgenden Kapitel n&her expliziert.
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9.2.6.1 Arbeitstasche versus Handtasche — ,Geschlecht wird materialisiert”

Bewegung und ...ist Struktur Bewegung und
Geschlecht sind ...ist Mittel zum Zweck Geschlecht sind
Begrenzung ...Ist extrinsisch motiviert Freiheit

Abbildung 26: Arbeitstasche versus Handtasche — Motiv ,Geschlecht wird materialisiert* im Spannungsraum
zwischen den zentralen Motiven ,Bewegung und Geschlecht sind Freiheit* und ,Bewegung und Geschlecht sind
Begrenzung*“

In den folgenden Textpassagen explizieren die Erzahlpersonen ihr professionelles Handeln im
Kitaalltag Uber die Bereitstellung von Material. Dabei werden insbesondere die Motive
.Bewegung ist Struktur‘ und ,Bewegung ist Mittel zum Zweck® in Korrelation zum Motiv
,Geschlecht wird materialisiert” beschrieben. So wird im folgenden Beispiel eine Rangordnung
Uber die Gegeniberstellung von Material begriindet. Das Material wird dabei symbolhaft
aufgeladen. Dabei verdeutlicht eine Erzéhlperson mit ihrer Aussage zunéchst die Materialitéat
von Geschlechterrollen, indem sie sagt:

J...] Also im Rollenspielbereich, da lege ich sehr groBen Wert drauf, dass die Utensilien
wirklich fur beide Geschlechter ausgerichtet sind, da ist also eine Arbeitstasche genauso drin
wie die Handtasche. Ist die Arbeitstasche weg, kommt auch die Handtasche weg. Ich habe
immer/ Versuche immer, das/ Das/ Das gleichzuhalten. Habe ich ein Kleid da, habe ich
natlrlich auch einen Anzug da. Und wir haben immer fiir beide Rollen. (...) Verkleidungssachen
oder Utensilien (..), und (..) unsere Jungs ziehen genauso gerne die Madchensachen an wie
die Méadchen die Anziige, also die machen da auch einen Rollentausch [...]* (GU3FK4/85).

Die Erzahlperson beginnt ihre Ausfihrungen mit der Benennung eines Ortes, an dem ihr
professionelles Handeln dargestellt wird. Die im Folgenden beschriebene Handlung und damit
auch die Konstruktion von Geschlecht finden im Rollenspielbereich statt. Das Motiv
».Geschlecht wird verortet® kann hier dargestellt werden. In der Thematisierungsregel der
Raummetaphorik wird Uber die Begriffe ,drin sein® und ,ausgerichtet sein“ die Verortung
manifestiert. Das Verb hebt dabei die Zielhaftigkeit der Materialnutzung hin zu einem
aullerhalb liegenden Ziel hervor. Im ersten Teil der Aussage nutzt die Erzahlperson die
Subjektmarkierung ,ich“. Die Handlungsmacht liegt somit bei ihr. Es folgt eine
Gegenuberstellung der Begriffe ,Handtasche“ und ,Arbeitstasche”, die verbunden mit der
Aussage im ersten Teil des Satzes, zwei verschiedenen Geschlechtern zugeordnet werden
kann. Im Spiel der Kinder gibt es scheinbar keine Rollen ohne bestimmte Materialien. Wobei
die Materialien von der Fachkraft vorgegeben werden. Fiir das Handeln der Erzéhlperson kann

somit das Motiv ,Bewegung ist Struktur dargestellt werden. Die Handtasche ist ebenso wie
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das Kleid in der Beschreibung der Frau und die Arbeitstasche ebenso wie der Anzug dem
Mann zugeordnet. In der Analyse der Textstelle kann herausgearbeitet werden, dass sich die
Vorstellung der Zweigeschlechtlichkeit in der Zuordnung bestimmter Gegenstande
manifestiert. Die vermeintlich unterschiedlichen Aufgaben der Geschlechter und damit ein
tradiertes heteronormatives Rollenbild deuten sich dabei ebenfalls an. Wahrend Arbeitstasche
und Anzug auf eine aktive berufliche Betatigung hinweisen kdnnen, bleibt dies bei Handtasche
und Kleid als Symbol eher ambivalent. Verschwinden die Gegenstéande in der Erzahlung, so
verschwindet scheinbar auch die Mdoglichkeit, die eigene Rolle zu verlassen. Der Begriff
.Rollentausch® legt den Schluss nahe, dass es zwar moglich ist, die Rollen zu wechseln,
auflésen lassen sie sich dabei scheinbar jedoch nicht. Ein &hnliches Bild zeichnet sich auch in
einem anderen Interview der zweiten Erhebungsphase ab. Auf die Frage ,Erzahlen Sie mir
doch mal was dartber, wie bei lhnen das Thema Madchen und Jungen im Arbeitsalltag

vorkommt, wenn es vorkommt* antwortet eine Erzahlperson:

J...] wir sind gerade dabei auch (lachen), weil ich es nicht im Studium hatte, diese
geschlechtsspezifische Erziehung, die Verkleidungsecke zum Beispiel (.) auch ein bisschen
SO zu gestalten, dass auch was, was man so sagt, Jungstypisches da ist, so wie eine Krawatte,
(.) Helm haben wir mit der Zeit schon oder ein Jackett, weil, bisher haben wir nur viele Sachen,
wo man sagen wirde, typisch Madchensachen, ne? So ausrangierte Damenschuhe und lange
Kleider, was die Jungs furchtbar gerne nehmen. (.) Ja? Aber die Madchen haben keine
Chance, sich mal in die Rolle zu verkleiden als Junge. Und da arbeiten wir jetzt dran. (...)
Ansonsten, dieses Typische, Bauecke, Puppenecke, das wird eigentlich von/ Von beiden
gleich genutzt“ (GU3FK2/142).

Auch in dieser Sequenz wird der Bekleidung ein spezifisches Geschlecht zugeschrieben und
ein Ort fir die Handlung dargestellt. Die Erzéhlperson beschreibt wiederum ihr professionelles
Handeln Uber die Bereitstellung von Material. Durch das Angebot strukturiert sie dabei auch
die Bewegung der Kinder. Das Motiv ,Bewegung ist Struktur® wird somit in der Aussage
dargestellt. Wahrend das Spiel der Jungen mit dem Material der Madchen Uber das Motiv
.Bewegung ist intrinsisch motiviert und ,Bewegung ist Spal¥/Freude“ beschrieben wird,
werden die Madchen durch das fehlende Material in ihrem Spiel und damit in der Bewegung
begrenzt. Das Motiv kann somit in diesem Fall im Kontext des professionellen Handelns im
Spannungsraum eher in Richtung Begrenzung fur das weibliche Geschlecht und in Richtung
Freiheit fir das mannliche Geschlecht verortet werden. Auch in dieser Aussage der
Erzahlperson scheint es den Kindern im Spiel mdglich zu sein, das Material des jeweils
anderen Geschlechts zu nutzen. Die Zuschreibung auflésen kdnnen sie jedoch auch in dieser

Aussage scheinbar nicht.
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Neben Kleidungsstiicken werden in den Antworten der Erzdhlpersonen auch Spielzeuge
benannt, Gber deren Zuordnung zu einem Geschlecht dieses wiederum auch konstruiert wird.
Die folgende Sequenz wird im Kapitel 11.1 zum Thema ethnozentrische Bilder in ihrem
gesamten Kontext analysiert. In einer Aussage formuliert eine Erzéahlperson:

A -] Wir machen verschiedene Spielzeugtage, wenn dann gesagt wird, heute ist Autotag, na
ja, dann haben die Madchen nichts. (.) Au3er vielleicht ein, zwei Madchen, die eben/ (.) Wo
die Rolle nicht so wichtig ist, ne? [...]“ (GFK8/55).

Uber das Auto wird in der Aussage das weibliche und damit auch das mannliche Geschlecht
definiert, Zweigeschlechtlichkeit festgeschrieben und ein Machtgefélle zwischen den
Geschlechtern deutlich. In der Antwort liegt die Handlungsmacht zun&chst bei den
Fachkraften. Das kollektive ,wir“ schliel3t dabei die Erzahlperson mit ein. Die Fachkrafte legen
die Art des Spielzeugtages fest, wobei auf sprachlicher Ebene im zweiten Teil des Satzes das
fehlende Subjekt Passivitat andeutet. Auch in dieser Aussage wird Uber das vorstrukturierte
Angebot das Motiv ,Bewegung ist Struktur” beschrieben. Der ,Autotag” kann dabei als Symbol
fur die Begrenzung des weiblichen Geschlechts durch das Material gewertet werden. Die
Motivation der Kinder, das Angebot zu nutzen, ist aufgrund der Vorgabe extrinsisch motiviert.
Dabei scheint die Auswahl fir die Madchen in diesem Fall nicht zu passen, dies manifestiert
sich sprachlich auch in der Aussage ,nichts haben®. Es folgt die Thematisierungsregel der
Ausnahme. Beschrieben werden ,ein, zwei Madchen®, die qua Aussage der Erzahlperson die
Rolle nicht erfullen (missen) und damit die geschlechtsspezifische Zuschreibung weiter

manifestieren.

In einem weiteren Bespiel stellt eine Erzahlperson Seilchen und Balle in ihrer Antwort
gegeniber und konstruiert dariiber Geschlecht. Dabei ist sie in ihrem professionellen Handeln
wiederum Uber die Bereitstellung des Materials in den Konstruktionsmechanismus
eingebunden. Auf die Frage ,Wie bewegen sich denn Jungs und M&adchen in der Kita?“
antwortet die Erzahlperson zun&chst mit einer Relativierung, indem sie die Fragestellung

wiederholt und sagt:
Wie bewegen die sich, eigentlich bei uns gleich [...]* (GU3FK4/75).

Der Einstieg kann als Hinweis darauf gewertet werden, dass die Erzahlperson ihre Ideen zum
Thema erst im Interviewverlauf generiert. Dabei findet sich in der Aussage ,bei uns® ein
Hinweis auf die Gultigkeit der Antwort in Bezug auf die Kindertagesstatte. Die Erzahlperson
wechselt in der folgenden Sequenz zwischen der ersten Person Singular und der ersten

Person Plural, indem sie sagt:
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J...Jwenn ich jetzt die Seilchen raushole, springen unsere Jungs auch mit Seilchen. Und wenn
ich den Ball raushole, dann kicken unsere Madchen auch schon mal mit dem Ball und spielen
FuBball. Also (..) das ist bei uns eigentlich recht schén [...]“ (GU3FKA4/75).

In ihrer Aussage hebt die Erzahlperson scheinbar die Geschlechterdifferenz auf, indem sie
Jungen die Seilchen und Madchen die Balle zuschreibt, um diese durch die invertierende
Zuordnung direkt wieder zu rekonstruieren. Dabei kommt auf sprachlicher Ebene das Stilmittel
des Diminutivs als Weiblichkeitsmarkierung mit der Zuschreibung Madchen/Seilchen zum
Tragen, wahrend den Jungen die Balle und nicht analog die Ballchen zugeteilt werden. Uber
die Zuschreibung wird somit eine Hierarchie zwischen den Geschlechtern deutlich.

9.2.6.2 Pferdeleine versus Korperkontakt — ,Geschlecht wird materialisiert*

weiblich konnotiert maénnlich konnotiert
Pferdeleine Kérperkontakt
Bewegung und : - : Bewegung und
Geschlecht sind ...ist Struktur ...ist Sinnlichkeit Geschlecht sind
Begrenzung ...ist soziale Interaktion ...Iist soziale Interaktion Freiheit

Abbildung 27: Pferdeleine — Motiv ,,Geschlecht wird materialisiert* im Spannungsraum zwischen den zentralen
Motiven ,,Bewegung und Geschlecht sind Freiheit” und ,,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung”

Die folgende Aussage einer Erzahlperson im Rahmen einer Gruppendiskussion lasst sich im
Spannungsraum verorten und findet Anschluss an die in Kapitel 9.2.5.1 beschriebene
Argumentation von Buytendijk (1953). Die Erzahlperson hebt auf die Dualitét der Geschlechter

ab und schreibt diesen mannlich beziehungsweise weiblich konnotierte Eigenschaften zu.

»Ich méchte noch mal zuriick darauf, dass die Jungs doch mehr den Kérperkontakt suchen,
also gerade beim FuRball, das Foulen, Gréatschen, dieses den anderen Anpacken,
Umschmeil3en, das haben die Madchen nicht so sehr. Die haben ihre Pferdeleinen, haben
dadurch ihren Abstand und dann ist das alles gut oder man lauft hintereinander her, trippel,
trippel, den Hugel rauf und wieder runter, aber dieses wie junge Fiichse sich so irgendwo

balgen, das machen die Jungs eher” (GD3/56).

Der Korperkontakt und damit das Treten, Foulen, Gratschen, Anpacken und Umschmeil3en
wird gut 60 Jahre nach Buytendijks Publikation auch in der Aussage der Erzahlperson als
mannlich konnotiert beschrieben. Dabei wird das Motiv ,Bewegung ist soziale Interaktion® fir
beide Geschlechter in der Aussage dargestellt. Wahrend Jungen in ihren
Bewegungshandlungen soziale Interaktion Uber Korperkontakt erfahren, finden soziale
Kontakte der Madchen in der Antwort der Erzéhlperson scheinbar ohne Kdrperkontakt statt.
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Fir das mannliche Geschlecht wird damit auch das Motiv ,Bewegung ist Sinnlichkeit*

expliziert. In Aussagen, die dieses Motiv beschreiben, steht

»,das Splren des eigenen Kérpers sowie die Kontaktaufnahme zu anderen® (Bocker et al.,
2014, S. 25).

im Vordergrund. Das Motiv ,Bewegung ist Sinnlichkeit* beschreibt im Spannungsraum eher
das zentrale Motiv ,Bewegung ist Freiheit und damit in Korrelation zum mannlichen
Geschlecht auch eher das zentrale Motiv ,Bewegung und Geschlecht sind Freiheit®. Die Art
und Weise, wie in dieser Sequenz Rangordnung hergestellt wird, ist somit
geschlechterdifferenzierend. Auf sprachlicher Ebene manifestiert sich dies in der
Thematisierungsregel der dichotomen Gegensatzpaare. Die Erzahlperson expliziert in ihrer
Antwort die Zweigeschlechtlichkeit und in diesem Kontext beide Geschlechter als
unterschiedlich. Das metaphorische Bild eines jungen Fuchses, der sich mit anderen um
seinen Platz in der Rangordnung balgt, beschreibt die Wirkmacht der Jungs. Von diesem Bild
wird in der Aussage der Erzahlperson die scheinbar homogene Gruppe der Madchen
abgegrenzt. lhnen wird als materielles Symbol die Pferdeleine zugeschrieben. Uber das
Material wird dabei die Bewegung strukturiert. Im Gegensatz zum koérperlichen und
materiallosen Balgen, symbolisiert die Leine Abstand zwischen den Korpern und beschreibt
dabei auch den Spannungsraum zwischen den zentralen Motiven ,Bewegung und Geschlecht
sind Freiheit und ,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung“. Dabei kann das weibliche
Geschlecht in der Aussage eher der Begrenzung und das mannliche Geschlecht eher der
Freiheit zugeordnet werden.

9.2.6.3 Zusammenfassung

In allen zitierten Sequenzen schreiben Erzahlpersonen verschiedenen Symbolen und
Materialien Geschlecht zu. Die eigentlich im Sinne des Geschlechts bedeutungslosen Dinge
erhalten durch die sprachliche Zuschreibung eine geschlechtsspezifische Bedeutung, die als
~oexuierung“ (vgl. Hirschauer, 1989, S. 103; Degele, 2008, S. 80) bezeichnet wird. Die Frage
danach, ,wie“ Geschlecht in den Interviews konstruiert wird, kann somit unter anderem durch
.~oexuierung“ von Materialien und Symbolen beantwortet werden. Insbesondere in den
Aussagen, die das Motiv ,Geschlecht wird materialisiert® beschreiben, explizieren die
Erzahlpersonen auch ihr eigenes professionelles Handeln im Kitaalltag. Dabei wird in den
Antworten deutlich, dass Uber die Motive zur Bewegung ,Bewegung ist Struktur®, ,Bewegung
ist Mittel zum Zweck® und ,Bewegung ist extrinsisch motiviert® auch die Motive zum Doing
Gender eher im Spannungsraum in Richtung Begrenzung verortet werden konnen. In Bezug
zu einem bestimmten Geschlecht geschieht dies nur in einer der dargestellten Aussagen.
Hierbei wird das weibliche Geschlecht eher in Richtung Begrenzung und das ménnliche

Geschlecht eher in Richtung Freiheit dargestellt.
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9.2.7  Professionelles Handeln im Spannungsraum zwischen ,Bewegung und Geschlecht

sind Freiheit* und ,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung*“

Die Ergebnisse der Analyse der Interviews stellen die Konstruktionsmechanismen von
Geschlecht bezogen auf das professionelle Handeln dar (s. Abb. 5). Das Modell beschreibt
dabei auf Basis der Ergebnisse des BiK-Projektes (vgl. Bocker et al., 2014, S. 18; Koch et al.,
2016, S. 156), dass das professionelle Handeln der Erzahlpersonen, hier friihpadagogische
Fachkrafte in Kitas, durch die Motive/zentralen Motive zum Doing Gender und Undoing Gender
bestimmt und damit durch Fachwissen und Erfahrungswissen determiniert ist. Die Reflexion
des professionellen Handelns kann Einfluss auf die Motive/zentralen Motive und damit
wiederum auf das Fach- und Erfahrungswissen nehmen. Im professionellen Handeln der
Erzahlpersonen ist der Spannungsraum zwischen ,Bewegung und Geschlecht sind Freiheit*
und ,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung® jeweils vor dem Hintergrund des
mannlichen beziehungsweise weiblichen Geschlechts existent. Die Positionierungen im
Spannungsraum sind jedoch auch in diesem Fall nicht als allgemeingiiltig zu werten. Sie sind
lediglich ein Abbild der entsprechenden Situation und damit unter anderem zeitlich begrenzt.
In den Aussagen der Erzahlpersonen zum professionellen Handeln kdnnen sprachliche
Phanomene nachgewiesen werden, die den Spannungsraum beschreiben. Es ist
festzustellen, dass auch unter diesem Fokus das mannliche Geschlecht im Spannungsraum
eher in Richtung Freiheit verortet wird, wahrend Aussagen Uber das weibliche Geschlecht eher
die Begrenzung beschreiben. Im Folgenden wird der Einfluss der Methodisierung auf das
professionelle Handeln frihp&dagogischer Fachkrafte vor dem Hintergrund des
Spannungsraumes zwischen ,Bewegung und Geschlecht sind Freiheit” und ,Bewegung und

Geschlecht sind Begrenzung® dargestellt.

9.2.7.1 Methodisierung von Bewegung

Bewegung und - Bewegung und
Geschlecht sind Sport Freispiel Geschlecht sind
Begrenzung angeleitete Angebote freies Bewegen Freiheit

Abbildung 28: Methodisierung von Bewegung im Spannungsraum zwischen den zentralen Motiven ,Bewegung und
Geschlecht sind Freiheit” und ,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung*

Im vorliegenden Forschungsprojekt konnten tber die entsprechenden Motive in den Antworten
der Erzahlpersonen verschiedene Begriffe wie beispielsweise ,Freispiel®, ,freies Bewegen®,
~Sport/Sportspiele”, ,sportliche/kérperliche Aktivitaten“ und ,angeleitete Angebote® generiert
werden. Die Begriffe beschreiben analog zum BiK-Projekt (Bocker et al., 2014, S. 48ff.)
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ebenfalls den Spannungsraum zwischen den zentralen Motiven ,Bewegung ist Freiheit“ und
,Bewegung ist Begrenzung®. Sie legen nahe, dass es im professionellen Handeln der
Fachkrafte verschiedene Mdglichkeiten gibt, Bewegungs- und Sportanlasse zu schaffen.
Freispiel, freies Bewegen und offene Angebote beschreiben in diesem Zusammenhang im
Spannungsraum eher das zentrale Motiv ,Bewegung ist Freiheit*, wahrend Sport und
angeleitete Angebote eher das zentrale Motiv ,Bewegung ist Begrenzung“ explizieren (ebd.).
In Bezug zur Konstruktion von Geschlecht lassen sich &hnliche Ergebnisse in den Aussagen
der Erzahlpersonen der vorliegenden Interviews darstellen. Allerdings wird die Methodisierung
von Bewegung nicht ausschlie3lich tber Aussagen zum professionellen Handeln der
Fachkrafte expliziert. Stattdessen lassen sich Uber Antworten zur Freizeitgestaltung der Kinder
in den Sequenzen Rickschliisse auf die Methodisierung von Bewegung und damit die
Strukturierung des Kinderalltags auch in der Freizeit vor dem Hintergrund des
Spannungsraumes darstellen. Die Reflexion des Handelns hat dabei, wie beschrieben,
Einfluss auf die Motive/zentralen Motive und damit auch auf das Fach- und Erfahrungswissen
der Fachkréafte. Die folgende Antwort einer Erzahlperson zeigt beispielhaft, dass Kindern der

Handlungsspielraum fehlt, wenn es um Sportangebote in der Freizeit geht.

,Die Méadchen werden beim Ballett angemeldet, und die Jungs (lachen) werden im
FuBballverein angemeldet. Ja* (GU3FK9/150).

In der Analyse sprachlicher Phanomene im Rahmen der Aussage kann festgestellt werden,
dass die Erzahlperson in ihrer Antwort mit ,Madchen® und ,Jungen® zwei Gruppen bildet, die
sie klar voneinander abgegrenzt. Ein Wechsel der Zugehdrigkeit zur jeweils anderen Gruppe
scheint fur die Mitglieder nicht mdglich zu sein. Passend zu den beiden Gruppen bilden die
Sportarten Ballett und FufRball ebenfalls zwei dichotome Gegensatzpaare. Mit der Aussage
.Madchen werden beim Ballett angemeldet [...] Jungs werden im FulRballverein angemeldet*
expliziert die Erz&hlperson scheinbar eine Regel, die keine Abweichung zulasst. In der
Sequenz wird weder Jungen noch Madchen bei der Wahl ihrer Sportart die Handlungsmacht
zugedacht. Uber angeleitete Sportangebote wird das Motiv ,Bewegung ist Struktur im Kontext
von Methodisierung dargestellt und auf die Freizeit Ubertragen. Dabei werden entsprechende
Aussagen zum fehlenden Handlungsspielraum und zu angeleiteten Sportarten im
Spannungsraum eher in Richtung ,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung“ verortet. Das
Bild verstarkt sich durch die Analyse der Gruppendiskussionen und manifestiert sich in den
folgenden Aussagen einer Erzahlperson. Sie schreibt ebenfalls Eltern die Handlungsmacht im
Konstruktionsprozess zu, indem diese ihre Kinder zu Sportangeboten fahren. Der erste Teil
der Interviewsequenz wurde bereits in Kapitel 9.2.5.3 der vorliegenden Forschungsarbeit
analysiert. Fur die Frage nach der Methodisierung von Bewegung ist folgende Aussage

relevant.
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B3: ,[...] Der Junge wird zum FuBBballverein gefahren, das Méadchen zum Ballett [...]. Also ich
denk, da sind viele Klischees da, und (.) dieses Glick, auf der StralRe grol3 zu werden, wie wir
das vielleicht hatten, haben nicht mehr viele, [...] Man muss das Kind wegbringen zum Sport,

und dadurch entsteht dann auch so eine Fokussierung“(GD3/31).

Als Ursache der Geschlechterrollenverteilung wird in der Aussage der Erzahlperson die
Umwelt in Person der Eltern definiert. Sie werden als Konstrukteure der Rollenklischees
beschrieben, da sie die Kinder zum angeleiteten Sportangebot fahren. Das freie,
unbeobachtete Spiel, welches immer mehr zuriickgedrangt wird, verliert auch in der Aussage
seine Bedeutung. Stattdessen strukturieren angeleitete Sportangebote die Freizeit der Kinder.
Mit der Aussage ,Dieses Glick, auf der Stral3e grold zu werden, wie wir das vielleicht hatten,
haben nicht mehr viele* rekurriert die Erzahlperson auf ihre eigene Bewegungsbiografie, indem
sie ihre Erfahrung als ,Stralenkind“ auf die Gegenwart Ubertragt und im Kontrast dazu die
bewusste Planung von Terminen beschreibt. In der Aussage werden die Motive ,Bewegung
ist Struktur” und ,Bewegung ist Mittel zum Zweck“ und damit das zentrale Motiv ,Bewegung ist
Begrenzung” expliziert. Wie bereits im BiK-Projekt fiir andere Aussagen dargestellt (Bdcker et
al., 2014, S. 48ff.), beschreibt auch diese Antwort die Methodisierung der Bewegungs- und
Sportangebote im Spannungsraum eher in Richtung Begrenzung. Uber den Bezug zum
Geschlecht in der Aussage der Erzahlperson wird das zentrale Motiv ,Bewegung und
Geschlecht sind Begrenzung“ sowohl fir das mannliche als auch fur das weibliche Geschlecht
durch eben jene angeleiteten und verplanten ,Sport“-Angebote der Kinder dargestellt. Es
stehen jedoch nicht nur die Eltern, sondern auch das professionelle Handeln der Fachkréfte
im Fokus der Aussagen. So konnte im Rahmen des BiK-Projektes dargestellt werden, dass

Bewegung
Ldurch Institutionen rédumlich und methodisch gestaltet” (ebd., S. 49).

wird. Die Freiheit der Bewegung geht dabei zugunsten der Begrenzung verloren. Dies zeigt
sich in Bezug zur Konstruktion von Geschlecht auch im weiteren Verlauf der bereits

beschriebenen Gruppendiskussion. So antwortet eine Erzahlperson:
B3: ,(4) Wir bieten keinen Tanzkursus an, aber einen Ful3ball (lachen)” (GD3/35).

Die Erzahlperson beschreibt in ihrer Antwort eine Angebotsstruktur der Kindertagesstatte, die
die Rollenklischees ko-konstruiert und den Spannungsraum beschreibt. Dabei steht das
Tanzen fir das freie Bewegen und somit eher fir das zentrale Motiv ,Bewegung ist Freiheit",
wahrend das FuBballspielen als angeleitetes Angebot eher im Spannungsraum die
Begrenzung beschreibt. Uber die geschlechtsspezifischen Zuordnungen der Sportarten wird
damit fur das weibliche Geschlecht eher das Motiv Richtung Freiheit und fir das mannliche
Geschlecht eher das Motiv in Richtung Begrenzung dargestellt. In der Aussage der

Erzahlperson sind somit nicht mehr nur die Eltern im Konstruktionsprozess involviert, sondern
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auch die frihpadagogischen Fachkrafte und damit die Institution Kindergarten. Das Lachen
am Ende der Sequenz kann als Ausdruck der Selbstironisierung bezuglich des Aspektes ,Wir
machen im Konstruktionsprozess kraftig mit® gewertet werden. Da hier jedoch weitere
Anhaltspunkte fehlen, bleibt diese Uberlegung lediglich eine Vermutung. Dass das
professionelle Handeln der Fachkrafte mehrere Handlungsmoglichkeiten zulésst, zeigt auch
die im Interviewverlauf folgende Antwort derselben Erzahlperson auf die erneute Intervention

durch die Interviewende ,Und wer nimmt dann teil?*:

B3: ,Also FuBBball organisieren die Kinder sich selber draul3en, aber wir stellen die Bélle zur
Verfugung beim Basketballkorb, also dieses Ball orientiert sein ist schon auch eher bei Jungs
zu [(unversténdlich)]” (GD3/36).

Das Spiel der Kinder wird in der Antwort der Erzéhlperson als freies Bewegen/Freispiel
beschrieben und damit in Richtung ,Bewegung ist Freiheit* verortet. In der Sequenz werden
Kinder als sich selbst organisierend und damit die Fachkréfte zunachst wieder als Unbeteiligte
im Konstruktionsspiel dargestellt. Erst durch das Zurverfligungstellen von Material bekommen
sie in der Aussage der Erzéhlperson eine aktive Rolle zugewiesen. Wahrend FuB3ball in der
Sequenz zuvor noch ein angeleitetes Angebot darstellte, riickt es in dieser Antwort als freies
Bewegen im Spannungsraum wieder eher in Richtung ,Bewegung ist Freiheit und verortet

damit das mannliche Geschlecht ebenfalls in dieselbe Richtung.

Wie bereits in der Auseinandersetzung mit dem Motiv ,Geschlecht wird materialisiert*
dargestellt, findet in den Aussagen der Erzahlpersonen das professionelle Handeln der
Fachkrafte auch tber die Vergabe von Material statt. Dabei wird das Spiel der Kinder durch
das Material beeinflusst. In den Aussagen der Erzéhlpersonen erhalten Materialien eine
geschlechtsspezifische Zuschreibung. Uber die entsprechenden Gegenstande wird somit
auch das professionelle Handeln der Fachkrafte vor dem Hintergrund der Konstruktion von
Geschlecht relevant gemacht. Stellen die Fachkréafte Béalle zur Verfugung oder leiten ein
FuRRballangebot an, so schreiben die Erzahlpersonen Jungen qua Natur die Teilnahme am
Spiel beziehungsweise die Nutzung der Materialien zu. lhre Motivation gilt als intrinsisch.
Madchen steht der Zugang zum Ful3ballspiel dann nur bedingt zur Verfiigung. Berichten die
Erzahlpersonen tber strukturierte Musik- und Tanzangebote, so sind es die Jungen, die eher
ausgeschlossen werden. Die Motive ,Bewegung ist Struktur” beziehungsweise ,Bewegung ist
Mittel zum Zweck® beschreiben dabei das zentrale Motiv ,Bewegung ist Begrenzung“ und
bilden in Korrelation zum Geschlecht auch das entsprechende zentrale Motiv ,Bewegung und

Geschlecht sind Begrenzung* fiir beide Geschlechter aus.

Das professionelle Handeln im Spannungsraum zwischen ,Bewegung und Geschlecht sind
Freiheit* und ,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung“ wird somit auch in Bezug zum

Geschlecht bedeutend von der Methodisierung gelenkt. Werden angeleitete und strukturierte
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Bewegungsgebote in den Antworten der Erzdhlpersonen beschrieben, so stehen die
Aussagen in engem Zusammenhang zur Konstruktion von Geschlecht. Je strukturierter das
Angebot erscheint, desto eher wird ein Geschlecht Uber die entsprechenden
,<Zugangsvoraussetzungen“ von dem entsprechenden Angebot ausgeschlossen. In der
Freizeit bedeuten angeleitete und strukturierte (Sport-)Angebote, dass Kinder qua Geschlecht
einem bestimmten Angebot zugeordnet werden. Die Erzahlpersonen reflektieren in ihren
Antworten dabei oft kritisch, dass beispielsweise Eltern entsprechende Zuordnungen
vornehmen. Das freie situative Bewegen wird in den Aussagen der Fachkrafte jedoch ebenfalls
geschlechtssegregierend beschrieben. Begriindet werden die entsprechenden kérperlichen
und sportlichen Aktivitaten, die in der Regel als intrinsisch motiviert dargestellt werden, als

naturbedingt einem Geschlecht zugeordnet.

9.2.8  Professionalisierung im Spannungsraum zwischen ,Bewegung und Geschlecht sind

Freiheit” und ,,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung*“

Professionalisierung in
Bezug auf weiblich
konnotierte Fachkréfte

Bewegung und Bewegung und
Geschlecht sind Autoritat Sicherheit Geschlecht sind
Begrenzung Freiheit

Professionalisierung
in Bezug auf méannlich
konnotierte Fachkrafte

Bewegung und Bewegung und
Geschlecht sind Sicherheit Autoritat Geschlecht sind
Begrenzung Freiheit

Abbildung 29: Professionalisierung im Spannungsraum zwischen den zentralen Motiven ,Bewegung und
Geschlecht sind Freiheit” und ,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung*

Im Rahmen der vorliegenden Arbeit ist die Entwicklung des Berufes der frihpadagogischen
Fachkraft als Frauenberuf nachgezeichnet und in Bezug zu den im 18./19. Jahrhundert
entstandenen ,Geschlechtscharakteren” gesetzt worden. Dabei wird deutlich, dass sich das
Berufsbild bis heute, auch mit der Akademisierung der Ausbildung in den vergangenen Jahren,

nur langsam veréndert hat. Ob diese Veranderungen in Zukunft eine nachhaltige Wirkung auf
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die Ausrichtung des Berufs als Frauendoméne haben werden, bleibt fraglich, denn Frauen und

Manner validieren

Ldie eigene Geschlechtszugehdrigkeit durch die Berufswahl, denn diese findet ja auf der
Grundlage des geschlechterdifferenzierenden Arbeitsmarktes statt® (Gildemeister/Hericks,
2012, S. 281).

Durch die Wahl eines Berufes wird die Dualitat der Geschlechter weiter zementiert. Der Beruf
fungiert dabei als Segregationselement. Dies gilt auch fiir das Arbeitsfeld friihp&dagogischer
Fachkrafte. Entscheiden sich Manner fur diesen Beruf, so gehoren sie einer Minderheit an.
Uben Frauen den Beruf aus, gehoren sie zur Mehrheit. Weitere Geschlechter (s. Kapitel 5.4.1)
werden in den vorliegenden Interviews nicht benannt und bleiben damit auch im Rahmen
dieser Arbeit im Verborgenen. Das méannliche und weibliche Geschlecht hingegen wird mit
stereotypen Rollenbildern konfrontiert beziehungsweise konstruiert diese selbst, wie die
Analyse der Aussagen gezeigt hat. Hirschauer spricht hierbei von einer ,Sexuierung von

Tatigkeiten®, durch die Hierarchisierungen sichtbar werden.

,Zum einen ist die ,geschlechtliche Arbeitsteilung‘ eine Sexuierung von Tétigkeiten, die liber
verschiedene Prozesse hergestellt wird, darunter die Konstruktion eines Berufsimages
(Wetterer 1992) und verschiedene Formen der Diskriminierung zwischen Geschlechtern: in
der Selektion von Personal, in Arbeitsschutzbestimmungen, oder in jenen sozialen
SchlieBungen am Arbeitsplatz, in denen etablierte Kollektive sich als geschlechtliche
Monokulturen verteidigen. Zum anderen ist die Geschlechtszuschreibung an Berufe eine
Geschlechterteilung durch Berufe, sie ist ein ,institutional genderism* &hnlich wie die parallele
Organisation von Sportdisziplinen, die einen ,Geschlechterunterschied® sozial augenféllig
macht” (Hirschauer, 1994, S. 687).

Der Beruf der frihpddagogischen Fachkraft fallt somit unter diese Definition. Die Aussagen
der Erzahlpersonen lassen sich dabei sowohl in Bezug zu ihrer Bewegungsbiografie als auch
in Bezug zur Bedeutung von Bewegung im Alltag der Kindertagesstétte beschreiben. In der
Analyse des Datenmaterials zeichnet sich ab, dass sich insbesondere weibliche
Erzéhlpersonen in der Professionalisierungsdebatte Uber das Fehlen des maénnlich
konnotierten Geschlechts in der Kita definieren (s. Kapitel 9.2.8.1). Dabei werden in den
analysierten Sequenzen insbesondere Themen wie Autoritéat, Sicherheit und koérperliche
Merkmale wie Stimme, Kraft etc. aufgenommen und im Spannungsraum verortet. Wie bereits
in den Motiven und zentralen Motiven zum Doing Gender dargestellt, werden dem mannlichen
Geschlecht auch auf der Ebene der Fachkrafte die grol3raumigen Bewegungen draul3en mit
viel Korperkontakt zugeschrieben. Sportarten, die in den Interviewsequenzen benannt werden,
sind FuRball und Kampf- beziehungsweise Rangordnungsspiele und damit

Bewegungsformen, die mit Kraft und Wild sein verknipft sind. Das weibliche Geschlecht wird
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auch auf der Ebene der Fachkréfte eher mit Bewegungsformen verbunden, die durch den
Raum, durch Material oder den eigenen Kdrper begrenzt werden. Als Sportarten stehen das
Tanzen beziehungsweise musikalische Tatigkeiten im Fokus der Antworten. Es ist davon
auszugehen, dass diese geschlechtsspezifischen Zuschreibungen auch Auswirkungen auf die
Wahrnehmung des Berufsfeldes als weiblich konnotiert haben.

Im Folgenden wird anhand der Analyse eines Dialoges im Rahmen einer Gruppendiskussion
dargestellt, dass sich auch Aussagen zur Professionalisierung des Berufes frihpadagogischer
Fachkrafte im Spannungsraum verorten lassen. Dabei wird nachgezeichnet, wie — zusatzlich
zu den bereits beschriebenen Motiven — Geschlecht relevant gemacht und der
Spannungsraum dargestellt wird. Fragen, die sich in Bezug auf die Motive ,Bewegung und
Geschlecht sind Freiheit* und ,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung® stellen, sind
deshalb unter anderem: ,Wie frei koénnen/dirfen frihpadagogische Fachkrafte
unabhangig/abhéangig von ihrem Geschlecht handeln? Wo wird Freiheit aufgrund von
Geschlecht begrenzt? Und ,Wo soll/muss Freiheit zugunsten von Sicherheit aufgegeben
werden?“ (vgl. Bocker et al., 2014, S. 48ff.).

In einer Gruppendiskussion nutzt eine Erzahlperson die Eltern dabei als Vehikel fir
geschlechtsspezifische Zuschreibungen. Sie stellt auf einer reflexiven Metaebene in ihrer

Antwort die Diskussion zum Frauenberuf der frihpddagogischen Fachkraft dar.

B: ,Wobei (.) das gerade die ELTERN/ Oder einige Eltern sind, die gerade KEINEN Mann in
der Kita haben (.) wollen. Also wo es dann heil3t "nein, Erzieher sind eben halt nur Frauen.
Manner haben da nichts zu suchen." Das ist auch noch/ Ist zum Beispiel auch noch so ein weit
verbreit/ Das ist noch weit verbreitet, weil (.) das war immer so, die Erziehung der Kinder ist
Frauensache. Und das hat sich eigentlich bis heute so (..) durchgesetzt. Es gibt ja auch Eltern,
die zum Beispiel ihr Kind vom Mann nicht wickeln lassen wollen. (..) Oder anziehen lassen
wollen, ist/ Das ist dieses, ein Mann hat da eben halt nichts zu suchen. Weil meistens ist es
bei den Eltern ja auch in den Kopfen drin, Mann Kindergarten, Erzieher schwul. Ob er jetzt
gleich schwul ist oder nicht, wird gar nicht erst nachgefragt, aber das ist eben halt so, weil er

hat ja einen Frauenberuf. Erzieher ist ein Frauenberuf (GD4/57).

Etwas fruher in derselben Gruppendiskussion rekurriert eine Teilnehmerin auf die Autoritat
eines méannlichen Kollegen und legt dabei eine Begrindung fur den Wunsch nach mehr

Mannern in der Kita vor.

E: ,Ich glaube/ Ich glaube/ Was ich beobachtet habe, ist auch, dass viele Kinder eine ganz
andere Autoritdt vor Mannern haben. Schon alleine so eine tiefe Stimme und dann halt ein
MANN, ja. Bei vielen Kindern ist ja gerade mit diesem Migrationshintergrund/ Ist der MANN
der Boss im Haushalt und eine Frau/ Also fir uns ist manchmal auch sehr schwer, uns bei den

Kindern dieser/ Diesen Respekt zu verschaffen, weil ja die Mitter von zu Hause auch den
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Respekt von (.) von dem Mann nicht bekommen und die Kinder bekommen das ja auch so
vorgelebt, ja. Und deshalb ist es auch teilweise sehr schwierig, dass manche Kinder uns
gegeniber auch respektlos sind, ja. Das erschwert natirlich unsere tégliche Arbeit* (GD4/48).

In der Antwort wird eine Beziehung zwischen den benannten Geschlechtern hergestellt. Dabei
wird mannlichen Fachkraften qua Natur oder Kultur Autoritat zugeschrieben. Sie scheinen in
der Hierarchie der Geschlechter mit ihrem immanenten Machtgefalle tber weiblichen
Fachkraften zu stehen. Der biografische Ansatz wird in dieser Sequenz durch die
Beschreibung eigener Beobachtungen ersichtlich. Die Passage kann auch so interpretiert
werden, dass mehr Manner in Kitas die fehlende Autoritat allein durch ihr Geschlecht
ausgleichen konnten. Das weibliche Geschlecht wird damit in der Aussage der Erz&hlperson
durch scheinbar biologisch determinierte Merkmale (Stimme) und einem auf hierarchischen
Grundlagen beruhenden Bild in Familien mit Zuwanderungshintergrund in der Berufsausiibung
begrenzt und damit in Richtung des zentralen Motivs ,Bewegung und Geschlecht sind
Begrenzung® verortet. Eine ahnliche Erklarung findet sich in einer anderen Gruppendiskussion.
Hier rekurriert die Erzahlperson auf die Stimme als Kriterium fiir den Unterschied zwischen

den Geschlechtern.

J...] Aber was ich auch merke irgendwo, dass/ Ja, bei Kindern irgendwo, die haben, wenn da
ein Mann davorsteht, ist/ Also wenn man eine Frau hinstellt und einen Mann, (.) haben die
Kinder auch andere Erwartungshaltungen und auch, ich will nicht sagen, anderes Benehmen,
aber doch, irgendwie, man/ Man/ Man/ Da ist wirklich Verschiedenheit da, ne? (.) Es ist auch
schon von der STIMME, find ich so, ne, wenn ein Mann spricht, (.) ist das schon ganz anders

als dann unser Frauengeplapper da“ (GD3/B5/204).

Die Analyse der Sequenz wird in Kapitel 9.2.8 dargestellt. Festzuhalten bleibt in beiden
Aussagen, dass sich Frauen beispielsweise lber die Stimme selbst als schwaches Geschlecht
darstellen. Sie legen mit ihren Aussagen nahe, dass Manner qua Geschlecht in der Hierarchie
Uber ihnen stehen und damit durch ihr Fehlen im Beruf der Fachkraft ein Vakuum entsteht.
Verstarkt wird die Interpretation durch Aussagen der Erzahlpersonen, in denen Mannern, die
in Kitas arbeiten, attestiert wird, dass sie ,im falschen Koérper stecken® oder schwul sein
kdnnten. In der Diskussion vom ,richtigen Mann, der eingestellt werden soll* (s. Kapitel 9.2.8.1)

manifestiert sich diese Sichtweise.

Eine Ausnahme zur Verortung im Spannungsraum bilden Diskussionen zum Thema
Kindeswohlgefahrdung. In diesen Fallen weisen Erz&hlpersonen in ihren Aussagen darauf hin,
dass das mannliche Geschlecht beispielsweise durch die Umwelt in Person von Eltern in der
Ausubung ihres Berufes eingeschrankt wird. Die Sicherheit der Kinder wird hier ebenso als
Begriindung angeflihrt wie die geschlechtsspezifische Konnotation des Berufes, der aufgrund

seiner sorgenden Eigenschaften als typisch weiblich gilt. Beispielhaft ist die folgende Debatte
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in einer Gruppendiskussion, in der weiblich konnotierte Fachkrafte auf einer reflexiven Ebene
uber Angste der Eltern und daraus resultierender Vorbehalte gegentiber méannlich konnotierten
Mitarbeitern in der Kita einen Zusammenhang zum Frauenberuf der friihpddagogischen
Fachkraft herstellen. Auf die Frage ,Noch mal kurz anschlieRend auf Ihre Aussage eben, dass
viele Manner oder dass viele Eltern sagen oder dass Eltern sagen, dass die Kinder gar nicht
von Mannern betreut werden sollen oder dirfen. Ist das haufiger in Ihrer Einrichtung oder bei
den Eltern zu beobachten? Haben die anderen da auch entsprechende Erfahrung?“ (GD4/68)

entspinnt sich folgender Dialog:
A: Ja, ich finde das ist eigentlich vorwiegend (..) zu beobachten. (..) Ja* (GD4/70).

E: ,Ich weil3 nicht, vielleicht kommt das auch einfach daher, ist jetzt nur so ein Gedanke, dass
wenn irgendwelche () Sachen waren, auch mit Missbrauch mit Kindern, waren es meistens
Manner. (..) Ja, das ist jetzt nicht/ Das ist keine Feststellung, das ist einfach nur eine

Vermutung, eine These, eine Hypothese” (GD4/71).

C: ,Ich glaube eher, dass es damit mit zusammenhéngt, dass es einfach ein Frauenberuf WAR
und auch im Moment noch ist* (GD4/72).

D: ,Ich denke, das ist das, was xy (Name) gesagt hat. Diese Angst vor Missbrauch, was dann
in den Medien auch immer hochgeputscht wird, ja. Wenn in den Kitas was war, waren es oft
Praktikanten oder Erzieher und dann eben auch dieser kulturelle Hintergrund, ja. Die Manner
haben mit der Kindererziehung nichts zu tun, dann haben die auch in der Kita nichts zu suchen.
(..) Ja, es ist glaube ich beides“ (GD4/73).

E: ,Und die Méanner haben eh keine Ahnung von der Erziehung. (.) So ein Vorurteil halt, ne*
(GDA4/74).

Im Spannungsraum zwischen ,Bewegung und Geschlecht sind Freiheit* und ,Bewegung und
Geschlecht sind Begrenzung® werden mannlich konnotierte Fachkrafte durch ihre weiblichen
Kolleginnen Richtung Freiheit verortet. Der Zugang zum Berufsfeld ist jedoch durch die
Missbrauchsthese und durch die Definition als ,Frauenberuf® fur mannliche Personen
begrenzt. Weibliche Fachkrafte hingegen erfahren in den Aussagen der Erz&hlperson
hinsichtlich der Professionalisierung ebenfalls eine Begrenzung. Neben den korperlichen und
materiellen Einschréankungen, die sich in den Motiven/zentralen Motiven zum Doing Gender
widerspiegeln, wird diesbezlglich in den Gruppendiskussionen eine vermeintlich nattrliche
und Uberlegene Autoritdt mannlicher Fachkrafte im Vergleich zu weiblichen Fachkraften
expliziert. Beispielhaft ist die im folgenden Kapitel dargestellte Sequenz aus einer

Gruppendiskussion zu nennen.
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9.2.8.1 Logisches Denken und handwerkliches Geschick versus Empathie — ein Fallbeispiel

Empathie Logisches Denken

Welblich kennatiart handwerkliches Geschick

mannlich konnotiert

Abbildung 30: Logisches Denken und handwerkliches Geschick versus Empathie — Dichotome Gegensétze im
Kontext von Professionalisierung und Geschlecht

Auch auf der Ebene der Fachkrafte und ihrem Alltagshandeln zeigt sich die Konstruktion von
Geschlecht dadurch, dass verschiedene korperliche Eigenschaften und Merkmale in den
Interviews versprachlicht und dabei einander gegenibergestellt werden. Die Merkmale
unterstitzen die Beschreibung der als mannlich oder weiblich konnotierten Personen in den
vorherigen Kapiteln. Weiterhin zeigt sich der Spannungsraum zwischen den zentralen Motiven
.Bewegung und Geschlecht sind Freiheit” und ,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung*
auch vor dem Hintergrund der Professionalisierungsdebatte. Eine Zuschreibung im
Spannungsraum zu einem spezifischen Geschlecht lasst sich jedoch im Rahmen der
Aussagen der folgenden Gruppendiskussion nicht sicher feststellen. Der Dialog zeigt
exemplarisch, wie sich weibliche Fachkrafte selbst Uber ihre Aussagen im Spannungsraum
verorten. Dabei wird auch deutlich, dass das Geschlecht als Einstellungskriterium eine Rolle
spielt. Es entspinnt sich die folgende Diskussion auf die Frage einer Teilnehmerin ,Welche

Erwartungshaltung hatten wir an einen Mann? (lachen) Ware ja auch mal interessant":

B3: ,Ja, also wir sind ja auch in einem Bewerbungsverfahren drin, xy (weibl. Vorname), ich
habe eine mannliche Bewerbung dabei [weibl.: (rduspern)] und war ganz stolz, dass er sich
zurickgemeldet hat, obwohl ich Erzieherin geschrieben hab, gedacht, super [B: oh nein]
(lachen), mein Fauxpas, ich hab ihn nicht als Mann angesprochen, sondern (lachen) als
Erzieherin [B: (lachen)], er hat sich trotzdem zuriickgemeldet und wir haben einen
Gesprachstermin vereinbart, und dann hatte ich kurz/ Ja, ich mochte einen richtigen Mann
haben, ein/ Aber was ist ein richtiger Mann* (kurzes Durcheinandergemurmel, einige lachen)
(GD3/191-192).

Die Aussage beginnt mit der Thematisierungsregel der Raummetaphorik und der Darstellung
des Motivs ,Geschlecht wird verortet. Dabei beschreibt die Erzdhlperson mit dem
Bewerbungsverfahren symbolisch einen Raum, in dem sich scheinbar alle Mitarbeiter*innen
der Kita befinden. Angezeigt wird dies Uber die Begriffe ,wir“ und ,drin“. Die

Zugangsbeschrankung zu diesem Raum scheint in der Antwort der Erzahlperson das
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weibliche Geschlecht selbst zu sein. Es kann vermutet werden, dass es fir sie einen
Zusammenhang zwischen der Anrede als weiblich konnotierte Fachkraft und der Aussage ,Ja,
ich mochte einen richtigen Mann“ gibt. Die abschlielende Frage beantwortet sich die

Erz&hlperson selbst:

Was macht ihn aus? Und der war [weibl.: (unv.)] jetzt mal kurz/ Ja, ein handwerkliches
Geschick sollte irgendwo mit dabei sein, es sollte logisches Denken vorhanden sein (lachen)
(einige lachen), ja, ich hab durchaus auch schon Méanner erlebt, die verkappt in einem anderen
Korper wahrscheinlich steckten, die das anders als Erzieherin h&tten machen wollen und die

wollten basteln gehen und ,kann ich noch was vorlesen?‘ und die so“ (GD3/193).

Die Erzahlperson stellt in ihrer Aussage zwei Gruppen von Mannern gegeniiber. Zum einen
beschreibt sie die vermeintlich ,richtigen“ Manner und zum anderen Manner, die ,verkappt in
einem anderen Korper stecken®. Auch hier zeigt sich das Motiv ,Geschlecht wird verortet®. In
diesem Fall Gber den Korper als Raum. ,Richtigen Mannern® fallt dabei das ,logische Denken®
sowie das ,handwerkliche Geschick® zu. Manner, die in einem ,anderen Kérper wahrscheinlich
steckten®, werden mit weiblichen Fachkraften gleichgesetzt. lhnen werden das ,basteln und
wvorlesen“ zugeschrieben. Geschlecht wird in dieser Sequenz Uber dichotome
Gegensatzpaare und die Raummetaphorik konstruiert. Immanent scheint hierbei eine
Hierarchisierung und damit ein Machtgefélle zwischen beiden Gruppen zu sein. Weiter geht
es in der Gruppendiskussion mit einer Bestatigung durch eine andere Teilnehmerin. Bevor die

B3 ihren Gedanken weiter ausfihrt.
B2: ,Ist ja AUCH [gut, ne? So]” (GD3/B3/194).

B3: ,Ja, also wenn ich einen Mann einstellen méchte, dann muss er ein richtiger Mann sein,
da mdisste ich aber noch mal definieren, was ist ein richtiger Mann?“ (allgemeines Gelé&chter)
(GD3/B3/195-196).

Auf sprachlicher Ebene wird die Bedeutung durch die Gegenliberstellung der Begriffe ,mochte®
und ,muss"“ herausgestellt. Wahrend ,méchte* eine Méglichkeit anzeigt, wird durch ,muss* ein
Zwang deutlich. Wenn es ein Mann wird, dann muss es ein ,richtiger Mann® sein, der mannlich
konnotierte Eigenschaften mitbringt. Nicht belegt werden kann in dieser Sequenz, woher der

Zwang kommt.

»,Gesellschaftliche Forderungen kénnten bei der Entstehung ebenso eine Rolle spielen wie
entsprechende bewusste und unbewusste Wiinsche der Erzahlpersonen® (Bdcker, 2015, S.
21).

Im Folgenden beschreibt die Erzahlperson ihre Vorstellungen, unterbrochen von zwei

Einwlrfen einer weiteren Teilnehmerin, indem sie ausfiuhrt:
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B3: ,Und dazu gehért, ja, eine handwerkliche Geschicklichkeit auch, die hétte ich gern. Die
kann ich auch bei der nachsten Frau haben wollen, aber (lachen) jetzt im Moment [(unv.)]

B1: [xy] (weibl. Vorname) (unv.) Das find ich ja unmoglich. (lachen)
B3: Tut mir leid. (lachen)

B1: (unv.) Man stellt ja auch keine Erzieherin [B: (rAuspern)] ein und sagt, ja, du musst néhen

und kochen kdnnen.
B3: Ach xy (weibl. Vorname) (lachen)“(GD3/B3/197-201).

Handwerkliches Geschick wird in der Aussage der B3 dem mannlichen Geschlecht
zugeordnet. Die Erzahlperson |6st die Zuschreibung jedoch auf, indem sie sagt ,die kann ich
auch bei der nachsten Frau haben wollen®. Es folgt eine Einrdumung, die mit ,aber” beginnt
und einen zeitlichen Bezug hat. Zum Zeitpunkt des Interviews gilt fir die B3 die Zuschreibung.
Es folgt eine Bewertung durch eine andere Erzahlperson und eine Entschuldigung der B3, der
wiederum eine Zuschreibung typischer Rollenbilder folgt. Das haufige Lachen und Rauspern
der Protagonistinnen deutet darauf hin, dass die Diskussion ggf. als unangenehm empfunden
wird oder die Teilnehmenden unsicher oder erstaunt Uber die Einlassungen der Kollegin sind.
Der genaue Hintergrund kann auf Grundlage der Daten nicht zweifelsfrei verifiziert werden. In
ihrer direkten Reaktion nimmt die B1 den Unterschied zwischen ,kdnnen“ und ,miissen” wieder

auf und stellt fest:

B1: ,Ja, es ist ja schén, (einige lachen) wenn man das KANN. So, aber (.) ja, also [B5: also]
das kann ich/ [Versteh ich nicht]“ (GD3/B3/202).

Im Folgenden beginnt eine weitere Teilnehmende mit einer Interpretation der Aussagen der

B3 und einer anschlieBenden Erklarung:

B5: [xy] (weibl. Vorname) ,Ich weild auch nicht, also ich/ Ich glaub eher, du meinst es auch,
dass er die Fahigkeiten besitzt, handwerklich zu arbeiten, also weil/ Ich glaube, das ist einfach
ein Wunsch, den wir wirklich haben, dass wir die Kinder dem n&her bringen wollen. [B: ja] Und
weil wir das immer noch nicht auf die Reihe gekriegt haben, leider, und weil wir splren und
das auch merken, dass die Kinder selber diesen Wunsch haben, dieses Verlangen danach,
und ich glaube auch, dass man viele Kinder damit auch befriedigen wirde, diesen Wunsch
erfillen zu kénnen, irgendwo an einer Werkbank zu arbeiten oder so, ich glaub eher, das ist
so dieser Wunsch, und da ist auch nattrlich bei UNS noch so ein Gedanke, so Manner missen
das soundso kénnen, aber es gibt ja auch viele Frauen, die das kénnen. Also ich (.) hab ja
auch meine Wohnung renoviert (lachen) [B: (lachen)] und genagelt und gebohrt und Bilder und
so, aber/ Ja, es ist/ Es ist immer irgendwie auch noch so im Kopf drin, ein Mann (lachen), bei
dem setzen wir das mal schon mal vor/ So ein bisschen voraus. Aber was ich auch merke

irgendwo, dass/ Ja, bei Kindern irgendwo, die haben, wenn da ein Mann davorsteht, ist/ Also
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wenn man eine Frau hinstellt und einen Mann, () haben die Kinder auch andere
Erwartungshaltungen und auch, ich will nicht sagen, anderes Benehmen, aber doch,
irgendwie, man/ Man/ Man/ Da ist wirklich Verschiedenheit da, ne? (.) Es ist auch schon von
der STIMME, find ich so, ne, wenn ein Mann spricht, (.) ist das schon ganz anders als dann
unser Frauengeplapper da“ (GD3/B4/203-204).

In der Sequenz stellt sich die als homologes Muster immanente Kippfigur dar. Wahrend die
Erz&hlperson zunéchst die Zuschreibungen der B3 aufnimmt und damit Geschlecht im Motiv
,Geschlecht wird verortet” konstruiert, folgt die Auflosung der Zuordnung im Motiv ,,Geschlecht
ist aufgehoben®. Das Ganze kippt dann wieder in Richtung Konstruktion von Geschlecht zum
Motiv ,Geschlecht wird verortet®. Auf sprachlicher Ebene zeigt sich die Kippfigur ebenfalls.
Zunachst erfolgt mit der Zuschreibung einer Eigenschaft die Konstruktion von Geschlecht. Das
Motiv ,Geschlecht ist aufgehoben® zeigt sich unter anderem in der Wortwahl der Erzahlperson.
So nutzt sie in ihren Aussagen den Ubergeordneten Begriff Kinder und schreibt den Wunsch
nach der Werkbank keinem Geschlecht zu. Es folgt mit dem Motiv ,Geschlecht wird verortet*
eine Gegenlberstellung von Mannern und Frauen, wobei allen Mannern ,viele* Frauen
gegenlberstehen. Die GefalRmetapher ,im Kopf drin“ beschreibt die Giiltigkeit des Motivs. Mit
dem abschlieRenden Satz ,Es ist auch schon von der STIMME, find ich so, wenn ein Mann
spricht, ist das schon ganz anders als dann unser Frauengeplapper wird ein Unterschied
zwischen den Geschlechtern deutlich. Die Wertung in der Aussage schreibt den

Geschlechtern eine entsprechende Hierarchie zu.

Wéhrend ,plappern‘ umgangssprachlich ist und mit ,viel und schnell aus naiver Freude am
Sprechen reden‘ (Duden, 2014) beschrieben wird, bedeutet ,sprechen’ beispielsweise ,ein
Gespréch fiihren, sich unterhalten, Worte wechseln‘oder ,sich duRern, urteilen‘ (Duden, 2014).
Dabei wird etwas deutlich, was auch durch weitere Beispiele belegt werden kann: Die
weibliche Erz&hlperson beschreibt sich selbst im Vergleich zu mé&nnlichen Personen als
schwécher(es Geschlecht). Aus dieser ,Geschlechterfalle’ scheint es keinen Ausweg zu
geben” (Bécker, 2015, S. 22).

Es folgen einige kirzere Einwirfe, bis eine weitere Fachkraft ausfuhrt:

B4: ,[...] das muss natiirlich ein Mann sein, der mannlich aussieht, aber der darf durchaus
Empathie haben” (GD3/B4/211).

Auch in dieser Sequenz erfolgt die Konstruktion von Geschlecht durch eine
Gegenuberstellung. So stehen sich auf sprachlicher Ebene die beiden Modalverben ,muss*
und ,darf* gegenuber. Wahrend der erste Teil des Satzes einen Zwang auszudriicken scheint,
kénnte der zweite Teil einen Wunsch beziehungsweise eine Erlaubnis darstellen. Mit dem
,<aber® [autet die Erzahlperson eine Einraumung ein. Empathie ist dabei mit Blick auf die von

Hausen (1976) beschriebenen ,Geschlechtscharaktere” der Frau als Merkmal zugeordnet (S.
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367). In der Logik der Erzahlperson ,darf“ der mannliche Erzieher dieses Merkmal ,,durchaus
haben®. Dichotome Gegensatzpaare werden in den Aussagen der Erzahlpersonen hé&ufig
genannt und dienen jeweils als Beschreibung fir das méannlich und weiblich konnotierte
Geschlecht. Sie beschreiben die Machtverhéltnisse zwischen den Geschlechtern, wie auch
der weitere Verlauf der Interviewsequenz zeigen wird. So folgen in der Diskussion einige

kirzere Anmerkungen anderer Erzahlpersonen, bevor die B4 weiter ausfuhrt:

B4: ,Ich war ja noch nicht fertig. Auf jeden Fall hat diesen Mann (lachen)/ Auf jeden Fall eine
Attraktivitat auf die Kinder” [B: Ja.] Egal, wie auch immer er sich hier darstellt, auch wenn er
vorliest, es ist ein Mann und (.) die Kinder, die/ Die mégen das. [B: (rAuspern)] Die wollen auch
einen/ Auch einen Mann mal hier haben, Erzieher” (GD3/218-220).

Expliziert wird in der Antwort das Motiv ,,Geschlecht ist naturbedingt®. Die Erzahlperson beginnt
den zweiten Satz mit der Redewendung ,auf jeden Fall“, die sie zwei Mal wiederholt und damit
den Totalisierungsanspruch fur die darauffolgende Aussage unterstreicht. Sie nutzt mit dem
Wort ,Attraktivitat® einen Begriff, der sich in der Analyse der Sequenz als weiblich konnotiert
deuten lasst. Das Adjektiv ,egal® unterstreicht die Vermutung. Die Erzahlperson greift die zuvor
dargestellte Zuschreibung des ,Vorlesens” fir Manner auf, die im falschen, hier weiblichen,
Kaorper stecken. Mit dem Verb ,ist“ unterstreicht sie, dass es keine Deutungsmaglichkeit und
keinen Zweifel gibt. Egal, was Mann macht, er ist ein Mann. In der Aussage deutet sich
aufRerdem ein Spannungsraum an. Er entsteht dadurch, dass auf der einen Seite die Existenz
des mannlichen Geschlechts als unverriickbar festgelegt wird und auf der anderen Seite die
im Interviewverlauf bisher diskutierte feste Zuschreibung bestimmter Eigenschaften zu einem
Geschlecht scheinbar aufgelést wird. Das Verb ,darstellt zeigt an, dass es sich dabei
vermutlich nicht um eine konsistente Auflésung handelt. Es deutet vielmehr darauf hin, dass
der Mann jede beliebige Rolle verkdrpern kann, es aber nicht zur Rollenauflésung kommt. Im
abschliel3enden Satz schreibt die Erz&hlperson den Kindern die Handlungsmacht zu. ,Die
wollen auch [...] einen Mann [...]* Interessant ist, was nicht gesagt wird. Das ,auch“ kdnnte in
diesem Fall das weibliche Geschlecht oder ein weiteres, bisher nicht benanntes Geschlecht

als Gegenpol oder Erganzung beschreiben.

Im Verlauf der Diskussion wird das Motiv ,Geschlecht ist aufgehoben® von der B2 dargestellt.
Sie bringt in ihrer Aussage den Aspekt ein, dass unabhangig vom Geschlecht die Dinge bei
den Kindern gut ankommen, die durch Fachkrafte oder Eltern mit Spafld und Begeisterung
angeboten werden. Dabei definiert sie das Motiv ,Bewegung ist Spal}/Freude” und ,Bewegung

ist intrinsisch motiviert®.

B2: ,Ja. Also xy (weibl. Vorname), [B: (lachen)] es ist halt ja auch so, ich glaub, man muss/
Also wir gehen da, glaub ich, immer so ein Stiick von uns aus, ne? Also ich mache total viele

Sachen total gerne und total viele Sachen, die ich hasse, ne? [B: (rAuspern)] Und so an eine
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Werkbank stellen muss/ Also ich wiird es ja machen, aber man bringt das dann nicht so mit so
Herzblut riiber, ne? Und jemand, der/ Egal ob Mann oder Frau, derjenige, der da Bock drauf
hat, der das gerne macht, das kommt noch ganz anders bei den Kindern riiber, ne? Also wenn
ich jetzt zum Beispiel in den Wald gehe, dann haben die Kindern mit mir tberhaupt gar kein
Spald im Wald, weil (unv.) was ich machen soll, und wenn die mit der xy (weibl. Vorname) in
den Wald gehen (einige lachen), finden die das super, ne? Das ist halt/ Es ist halt auch, wie
jeder selber so ist auch, ne, und ich werde das auch nie vergessen, wir hatten mal einen
Kindergartenvater (lachen), der hat mal so einen Stromkreis (lachen) da aufgebaut, ne? Und
das war/ Es war total super, ne, weil, DER hat da selber total Spaf3 dran gehabt, und die Kinder
fanden das SO toll, und das war DER Held der Woche auch, ne? Also das ist dann/ Klar, es
gibt auch Manner, die finden das doof, ne? Aber (.), ja. Man geht halt immer davon aus, dass
ist ein Mann und der macht das dann, ne?” (BD3/B3/221).

Es folgt die Antwort der B1, die durch ihre Aussage zunachst ebenfalls das Motiv ,Geschlecht

ist gleichberechtigt“ ausfiihrt, indem sie sagt:

B1: ,xy (weibl. Vorname) (réduspern) Also wir haben ja einen ménnlichen Mitarbeiter, das ist ja
unser Ehrenamtler, und der ist jetzt auch nicht SO der typische Mann, wie man sich ihn
vorstellt, der ist auch eher ruhig und spielt kein Ful3ball, ist vielleicht auch altersabhangig, aber
er ist halt schon in Rente, aber das/ Der geht dann/ Liest den Kindern vor und erzéhlt den
Kindern Geschichten, und da gehen die total gerne mit, und das ist halt ein/ Ein Mann und den
finden die auch toll, auch wenn der [B: Kein [richtiger (unv.)] [nicht handwerklich] begabt ist [B:
(lachen, ja)] und kein FuBBball spielt (lachen), also” (BD3/B3/222-224).

Es folgen einige Zustimmungen zum Gesagten und dann der Abschluss der Sequenz durch
die B3:

»Ich muss immer dran denken, dass wir vor ein paar Jahren das Thema Jungs und Véter hatten
und dass wir da also durchaus auch an unsere Grenzen gekommen sind, wo wir gesagt haben,
das und das konnen wir als Frauen nicht bieten. Dann haben Vater abwechselnd hier mal
FuRball angeboten oder die haben Computer auseinandergenommen, also solche
Reparaturarbeiten mal versucht, mit den Jungs zu machen, und da sind die Kinder ganz
anders drauf zugegangen. Nur weil es Manner waren. Und nicht weil das eine Frau angeboten
hat. Und ich hdmmere auch lieber ein Vogelhduschen zusammen als dass ich einen
Scherenschnitt mache, ich bin auch nicht gerade die typische Basteltante der Nation, aber ein
Mann wirkt anders. Und ich denke, wenn er eingestellt wird als Erzieher, als méannlicher
Erzieher, muss er sich bewusst sein, dass er ein bestimmtes Klischee erflillen muss. [...] Also

auch als Frau hat man ein bestimmtes Klischee, Vorbildfunktion, was auch immer, zu erfiillen
(BD3/228-229).
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Die Erzahlperson beginnt ihre Aussage mit ,ich“ und unterstreicht damit zunachst die
Subjektivitat des im Folgenden Gesagten. Dem ,ich® stellt sie im zweiten Teil des Satzes das
kollektive ,wir" gegentber und schlie3t damit alle anwesenden Personen in ihre Aussage ein.
Die Erzahlperson fuhrt mit ,Jungs und Vater® eine scheinbar homogene Gruppe an, der die
Gruppe der Frauen gegenlbergestellt wird. Die Aussage ,wir als Frauen® inkludiert alle
anwesenden Teilnehmerinnen in diese Gruppe und weist ihnen ein Geschlecht zu. Uber die
Orientierungsmetapher einer Grenze wird die Unterscheidung beider Gruppen
veranschaulicht. Bildlich gesprochen kann dargestellt werden, dass die Gruppe der Manner
dort beginnt, wo die Frauen nicht weiterkommen. Was Frauen nicht kénnen, wird in der Antwort
mit klassisch mé&nnlich konnotierten Eigenschaften/Merkmalen wie Technik und Fuf3ball
beschrieben. Interessant ist dabei, dass die Erzahlperson nicht nur Mannern diese
Eigenschaften/Merkmale zuschreibt, sie definiert auch Jungs als Empfanger eben jener
Angebote. Im folgenden Satz hebt sie die Zuschreibung durch den Begriff ,Kinder” auf, um sie
dann direkt wieder aufzunehmen. Mit der Aussage ,Nur weil es Manner waren. Und nicht weil
das eine Frau angeboten hat® legt sie die Dualitat der Geschlechter fest. Sprachlich stellt sie
einer Gruppe von Mannern eine einzelne Frau als Ausnahme gegeniuber. Die
Thematisierungsregel der dichotomen Gegensatzpaare findet sich auch im weiteren Verlauf
der Sequenz wieder. So stellt die Erzahlperson ménnlich und weiblich konnotierte Tatigkeiten
gegeniber und beschreibt sich selbst dabei als Frau, die die imaginare Grenze lberschreitet,
indem sie ,Vogelhduschen zusammenhammert®. Es folgt mit ,aber eine relative Einrdumung
und die Erklarung dafur, dass das Geschlecht und nicht das Angebot relevant ist. Es ist zu
vermuten, dass in der Logik der Erzahlperson der ,richtige* Mann qua Natur ,anders wirkt“. Er
muss im Vergleich zur Frau dann also nicht anders handeln, um trotzdem anders
wahrgenommen zu werden. Die Erzahlperson endet ihre Ausfihrung mit der Formulierung
.,muss”. Beide Geschlechter sind damit in der Aussage der Erzahlperson dem Zwang

unterworfen, gemaf gangiger Rollenbilder zu handein.

Zusammenfassend kann festgestellt werden, dass in den Aussagen der Erzéhlpersonen zur
Professionalisierungsdebatte in der Kita ,Autoritat* und ,Sicherheit® einander
gegeniberstehen und je nach Geschlecht im Spannungsraum eher Richtung Freiheit oder
Begrenzung verortet werden koénnen. Wahrend Frauen sich selbst in den Interviews die
Eignung fir den Beruf qua Geschlecht zuschreiben, wird der Zugang fiir Manner unter
anderem aufgrund von ,Sicherheitsbedenken® der Eltern beschrankt. Angste vor Missbrauch
werden in diesem Zusammenhang als Begriindung benannt. Den Mannern wird in den
Antworten jedoch auch tber die Eltern die Eignung fur den Beruf abgesprochen, da es sich
um einen Frauenberuf handelt. Entsprechende Eigenschaften finden sich in Korrelation zu den
benannten ,Geschlechtscharakteren (Hausen, 1976) in den Antworten der Erzéhlpersonen

wieder. Im Spannungsraum wird unter dem Fokus der Sicherheit fir das mannliche Geschlecht
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das zentrale Motiv ,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung“ beschrieben. Analog dazu
wird fur das weibliche Geschlecht das zentrale Motiv ,Bewegung und Geschlecht sind Freiheit"
dargestellt. Die Freiheit wird jedoch wiederum durch den Beruf selbst eingeschréankt. Da er als
Frauenberuf auch in den Antworten der Erzahlpersonen benannt wird, sind Frauen auch an

seine Eigenschaften inklusive Reputation und monetéare Entlohnung gebunden.

Die Autoritat und Kompetenz hingegen wird den Méannern in den benannten Aussagen qua
Geschlecht zugeschrieben. In den Antworten der Erzéhlpersonen finden sich unter anderem
Hinweise auf die Stimme sowie auf vermeintlich weitere korperliche Unterschiede zwischen
den Geschlechtern. Dabei wird in einigen Antworten der Erzahlpersonen auch eine
Hierarchisierung der Geschlechter deutlich. So erscheinen Manner allein aufgrund ihres
Geschlechtes als geeignet fur die Arbeit im Beruf der frihpadagogischen Fachkraft, da sie
scheinbar fehlende Eigenschaften und Merkmale, die durch weibliche Fachkrafte nicht besetzt
sind, in die Arbeit einbringen kénnen. Wahrend entsprechende Aussagen im Spannungsraum
fur das mannliche Geschlecht in Richtung Freiheit verortet werden kénnen, beschreiben sie
fur das weibliche Geschlecht die Begrenzung. Im Rahmen des Berufes der frihpadagogischen
Fachkraft sind es somit die Frauen, die an den Beruf gebunden sind und sich selbst durch
seine geschlechtsspezifische Zuschreibung in einem imaginaren Ranking unterhalb der
Manner positionieren. So schreiben sie sich beispielsweise selbst die Empathie zu, wahrend

sie Mannern im Beruf das handwerkliche Geschick und das logische Denken zuordnen.

10. Empirischer Teil: Ausnahmen bestatigen die Regel - Eine

biografische Fallbeschreibung

Das im Folgenden dargestellte Beispiel einer Fachkraft unterstreicht die in den bisherigen
Kapiteln beschriebenen Regeln zur Geschlechterkonstruktion durch seine Ausnahmestellung.
Dabei konstruiert die Erzéhlperson in der Interaktion Geschlecht durch ihre scheinbare
Abwendung von Weiblichkeit. Wahrend sich die Erzahlperson als ,Nicht-Frau® expliziert,
thematisiert sie Geschlecht und konstruiert die entsprechenden Rollen. Undoing Gender
Motive werden im Interview ebenso dargestellt wie Doing-Gender-Motive. Die Kippfigur
durchzieht als homologes Muster die Aussagen der Erzahlperson und markiert die standigen
Wechsel zwischen den Motiven und den Abschnitten, in denen Geschlecht reifiziert wird.

In der Analyse des Materials wird deutlich, dass die Erz&hlperson die Grenzen der
Zweigeschlechtlichkeit bewusst und/oder unbewusst sowohl in ihrer eigenen Biografie als
auch im dargestellten professionellen Handeln austariert. So nutzt sie beispielsweise in der

folgenden Aussage

J[-..] Ja, ich hatte das Gliick, dass ich schon immer sehr grol8 und sehr kréftig war und gerade
bei der Leichtathletik immer besser war als die Jungs [...]* (GU3FK4/53).
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das Substantiv ,Glick” zur Beschreibung kérperlicher Merkmale. Sie stellt durch die Wortwahl
einen Zustand dar, der nicht von ihr selbst als handelnder Person verursacht wurde, sondern
auf Zufall, dem Zusammentreffen gunstiger Umstande oder einer gunstigen Flgung des
Schicksals beruht. Die Erzahlperson beschreibt ,grol3 und kraftig sein“ dabei als externale
Faktoren, die nicht von ihr selbst bestimmt werden kdnnen und gemeinhin ménnlich konnotiert
sind. Mannern werden sie als ,naturgegeben® und damit internal bedingt zugeschrieben. Im
zweiten Teil des Satzes zeigt die Erzahlperson, dass ,grof3 und kraftig sein jedoch auch bei
den Jungs nicht zu einer selbstverstandlichen Uberlegenheit fiihren muss. Sie vergleicht sich
in der Leichtathletik mit ihnen und positioniert sich dabei aufgrund ihrer Attribute als auf3erhalb
jeder klassischen Kategorisierung Stehende. Ein Madchen scheint sie aufgrund ihrer
korperlichen Merkmale somit nicht zu sein. Zu den Jungs gehort sie jedoch auch nicht. Als
Deutungsmdglichkeit liegt es nahe, dass die Erzahlperson die Beschreibung entweder wabhilt,
um ihre Position als Frau nicht zu gefahrden (vgl. Heinz/Nadei, 1998, S. 82) oder weil sie
bereits als Kind gespurt oder festgestellt hat, dass sie selbst den gangigen Zuschreibungen
von Geschlecht nicht entspricht. In der Beschreibung ihres Kdrpers als kraftig und grof3 scheint
sie sich gegen eine von aul3en herangetragene Normvorstellung zu bewegen und dabei an
imaginare Gendergrenzen zu stol3en. So weicht die Erzéhlperson in der Beschreibung ihrer
eigenen Bewegungsbiografie im Kindes- und Jugendalter die Grenzen zwischen den
Geschlechtern auf, indem sie sich selbst von der Gruppe der Madchen abgrenzt. Beispielhaft
ist die Antwort auf die Frage, ob ,die Zuschreibung Madchen in der Kindheit beziehungsweise
Jugend als Begriff flr sie passt‘. So repliziert die Erzahlperson mit einer ambivalenten

sprachlichen Konstruktion, indem sie sagt:

LFUr mich jetzt eigentlich nicht wirklich. Ich hatte eine gro3e Schwester, ich hatte einen grof3en
Bruder, ich hatte alles als Vorbild, beides, ich habe da nie so einen Unterschied gemacht, ich
habe auch mit Jungen und ich habe auch mit Médchen gespielt, ne?* (GU3FK4/65).

Mit der Antwort verweist sie darauf, dass Geschlechtskategorien fur sie keine Wirklichkeit an
sich besitzen. Sie werden erst Uber die gesellschaftliche Konstruktion zur Wirklichkeit
gemacht. Dieses ,zwischen den Geschlechtern stehen der Erzahlperson zeigt sich damit im
Motiv ,Geschlecht ist aufgehoben und zieht sich durch die weitere Beschreibung der

(Bewegungs-)Biografie.

»,Nun mag es vielleicht auch bei mir daran gelegen haben, dass ich sowieso als Kind viel lieber
mit Jungs gespielt habe als mit M&dchen, ich habe mich eher, ja, mit Jungs zum Spielen, fiir
Sport oder so verabredet, als mit den Madchen mit dem Puppenwagen rumzulaufen. (...) Ja*
(GU3FK4/55).

In der Sequenz beschreibt sich die Erzahlperson selbst als Kind und damit zunéchst

geschlechtsneutral, um dann die Kategorie Jungen und Madchen zu er6ffnen und diese in
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Beziehung zueinander zu setzen. Sie stellt dabei eine Verknlpfung mit den Themen ,Soziales®
und ,Spielen® her. Den Jungs ordnet sie die Kategorie Sport zu, wahrend sie den Madchen die
Handlung ,mit dem Puppenwagen rumlaufen® zuschreibt. Wahrend es sich beim Sport um eine
zielgerichtete Handlung handelt, ist das ,rumlaufen im Sinne des Spiels der Madchen als
ziellos zu verstehen. Es kann als genderspezifische Markierung gedeutet werden, wobei das
Rollenspiel der Kinder als Vorbereitung auf die entsprechende Rolle der Madchen als Mutter
verstanden werden kann. Das Motiv ,Geschlecht wird gespielt® wird dann in dieser Sequenz
deutlich. Die Erzahlperson positioniert sich mit der Aussage scheinbar aufRerhalb der beiden
Gruppen und damit auch au3erhalb gangiger Normvorstellungen. Im weiteren Verlauf bezieht
sie eine abgrenzende soziale Position und reifiziert dabei gleichzeitig stereotype

Geschlechterrollen, indem sie sich als Ausnahme darstellt.

J[...] ich konnte damals schon nie meine Mitschlilerinnen verstehen (.), es gab ja dann, ne, als
man dann so mit der Periode anfing, viele Madchen, die dann/ Nein, ich kann heute nicht
turnen, ich habe meine Periode, da habe ich nie zu/ Dazugehort [...]* (GU3FK4/59).

Die Menarche markiert dabei den ,Ubertritt" vom Madchen zur .geschlechtsreifen Frau" und
steht sinnbildlich fiir den Beginn der Reproduktionsfahigkeit. Die Erzahlperson beschreibt mit
der Periode ein internal, naturwiichsiges Attribut der Madchen und grenzt sich auch in dieser
Sequenz von der entsprechenden Gruppe ab. Als dahinterliegende Erklarungsfolie kénnte
eine biologische Begriindung der Geschlechterdifferenzierung dienen, die die Erzéhlperson
an der Fortpflanzungsfahigkeit festmacht. In diesem Fall wiirde die Aussage das Motiv
,Geschlecht ist naturbedingt” beschreiben. Neben der Periode nutzt die Erz&hlperson im
weiteren Verlauf der Antwort mit dem Thema Stricken einen Bereich, der zum einen weiblich

konnotiert ist und zum anderen kontrar zur Bewegung im Sportunterricht steht.

J...] Das habe ich nie verstanden, weil ich mich immer gern bewegt habe, auch heute noch.
Und wenn es nur Bewegung ist in Form von Stricken. Also ich kdnnte niemals nur so vor dem
Fernseher sitzen, dann wiirde ich schon meine Arme bewegen wollen, dass ich stricke”
(GU3FK4/59).

Die Erz&hlperson verstarkt mit ihrer Aussage scheinbar ihr Unverstandnis Uber ihre eigene
Beobachtung, dass sich Madchen, sobald sie zur Frau werden, nicht mehr gerne bewegen.
Frei nach dem Motto ,Stricken kann jede" grenzt sie sich weiter von der Gruppe der nicht
bewegungsaffinen Madchen ab. In der Aussage werden die Motive ,Bewegung ist
Spald/Freude und ,Bewegung ist intrinsisch motiviert* deutlich.

Auch in den Antworten der Erzahlperson zum Thema professionelles Handeln wird die
Ambivalenz in ihrem Verhalten deutlich. Es zeigt sich der Wunsch, die frihe Einteilung der

Kinder in Kategorien ,Jungen und Madchen® aufzubrechen.
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J...] Und wenn wir zum Sport gehen, das ist mir ndmlich jetzt auch aufgefallen, wir ziehen uns
alle voreinander um [...]* (GU3FK4/73).

Die Erzéahlperson spricht mit der Aussage das Thema Nacktheit versus Bedecktheit von
Korpern in der Offentlichkeit an und wagt sich mit dem Thema weit vor auf ein kontrovers
bearbeitetes Feld. So gibt es Menschen, fiir die entsprechende Uberlegungen und
Handlungen auch im Rahmen der Kindertagesstatte unabhéngig von Alter und Geschlecht
undenkbar sind. Die Erz&hlperson reklamiert fir sich mit der Antwort die Markierung als
,offen/nicht verklemmt®. Im weiteren Verlauf der Sequenz nimmt sie die bidirektionale

Einteilung der Geschlechter auf, indem sie sagt:

J...] Also ich trenne die nicht nach Jungen und Mé&dchen, aber (..) jetzt habe ich schon
gedacht, ich selber, ich finde das nicht schlimm, weil, die Kinder gucken auch nicht, fir die ist
das selbstverstandlich, die kennen das gar nicht anders im Kindergarten, aber ich habe halt
mitgekriegt, dass die anderen Gruppen die schon trennen. Wie wir das auch friher in der
Schule gemacht haben [...]* (GU3FK4/73).

Die Erzahlperson bewertet in der Aussage ihre eigenen Uberlegungen im Vergleich mit den
Handlungen der Anderen. Die gesamte Sequenz kann dabei als Indiz fur einen offenen und
liberalen Umgang mit somatischen Normen in der Offentlichkeit und damit auch unter dem
Aspekt der Desexualisierung gewertet werden. Dies alles geschieht in den Antworten in
Abgrenzung zu anderen Kolleg*innen in der Kindertagesstatte. Die Erzahlperson positioniert
sich dabei als auRerhalb der Norm Stehende. Deutlich wird dies auch in den Sequenzen des
Interviews, in denen sie Uber scheinbar bestehende, gesellschaftlich vorgegebene, Grenzen
hinweggeht und dabei Geschlecht konstruiert. So scheint sie die (friihe) Segregation durch ihr
professionelles Handeln vermeiden zu wollen, indem sie Grenzen aufzuweichen versucht. Auf
die Frage, wie ,denn ein mannlicher Kollege Bewegung in der Kita anbieten konnte* antwortet

die Erzahlperson:

»,Genauso wie wir auch oder/ Ja, ich weils nicht, (.) also ich habe jetzt ein paar Kolleginnen, die
sind wohl ein bisschen weiblicher als ich [...]* (GU3FK4/95).

In ihrer Antwort verallgemeinert und egalisiert sie zunachst die Geschlechterunterschiede tber
das kollektive ,wir“. Dabei nutzt sie die Gruppe, um eine mdgliche Geschlechterdifferenz zu
negieren und damit das Motiv ,Geschlecht ist aufgehoben® zu explizieren. Das Motiv hebt sie
im Folgenden durch die Beschreibung einiger Kolleginnen wieder auf. Sprachlich ausgedrickt
wird die Vereinzelung durch die Aussage ,ein paar®. Was in diesem Zusammenhang weiblicher
zu sein als die Erzahlperson bedeutet, kann nur spekuliert werden. Es ware moglich, dass sie
den Plot, ,ich bin anders, als die anderen" wieder aufnimmt und dabei versucht, Grenzen
zwischen den Geschlechtern aufzuweichen, indem sie sich selbst als anders beschreibt.

Unterstitzt wird die These durch den weiteren Verlauf der Antwort.
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J...] Ja, also er miisste auch natlirlich sportlich sein und einen guten Kontakt zu den Kindern
haben, und (..) das meine ich jetzt nicht, weil er/ Weil es ein Mann ist, das meine ich/ Gilt

generell auch fiir mich, (.) mit der nétigen Distanz, die muss da sein [...]* (GU3FK4/95).

Die Erzahlperson bringt in der Sequenz ,Distanz® als gemeinsames Kriterium flr beide
Geschlechter ein. Dabei nimmt sie eine Eigenschaft auf, die in den Ergebnissen der Analyse
anderer Interviews eher dem weiblichen Geschlecht zugeschrieben werden kann. So steht
beispielsweise das weiblich konnotierte Material ,Seilchen“ oder Tlcher flr Distanz zum
eigenen Korper, wahrend die mannlich konnotierten Sportarten ,Fuf3ball“ und ,Ringen® den

eigenen Kdrper in den Mittelpunkt stellen.

11. Empirischer Teil: Gender als interdependente Kategorie/

Intersektionalitat

Im folgenden Kapitel erfolgt die wissenschaftliche Einordnung der Anséatze zur
.Intersektionalitdt® beziehungsweise ,Gender als interdependente Kategorie® als
Forschungsgebiet der Frauen- und Geschlechterforschung sowie der Verweis auf den
Zusammenhang mit den Ergebnissen dieser Arbeit. Der Ansatz der Intersektionalitat geht auf
die Amerikanerin Kimberlé Crenshaw zurtick und wurde von ihr 1989 mit der ,Metapher einer
Verkehrskreuzung, an der sich Machtwege kreuzen, (iberlagern und (berschneiden®
(Winkler/Degele, 2007, S. 1) eingefiihrt.

LIntersektionalitdt bezeichnet die Analyse der Verwobenheit und des Zusammenwirkens
verschiedener Differenzierungskategorien sowie unterschiedlicher Dimensionen sozialer
Ungleichheit und Herrschaft” (ebd.).

Zu den Kategorien, die Crenshaw benennt, gehdren Rasse, Klasse und Geschlecht. Nach
seiner Einfihrung wurde der Begriff der Intersektionalitat immer wieder aufgegriffen, kritisiert
und von verschiedenen Wissenschaftlersinnen weiterentwickelt. Ein Kritikpunkt umfasst die

vorgegebenen Kategorien. So formulieren beispielsweise Winkler/Degele, dass sich die

~Analyse von Ungleichheits- und Unterdriickungsverhéltnissen [...] allerdings nicht auf die
isolierte Untersuchung von Kategorien wie etwa Geschlecht, Klasse oder Rasse reduzieren
[lasst]. Auch lassen sich Ungleichheit generierende Faktoren nicht im Sinne einer
Mehrfachunterdriickungsthese einfach addieren. Denn sie treten in verwobener Weise auf,

kénnen sich wechselseitig verstérken oder auch abschwéchen” (ebd.).

In der Auseinandersetzung mit dem Ansatz der Intersektionalitdt im deutschsprachigen Raum
wurden die Kategorien immer wieder um weitere erganzt. Dies findet sich beispielsweise bei
Winkler/Degele (2007; 2010), Lutz/ Wenning (2001) und Purtschert/Meyer (2010). So fuhren
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Winkler et al. in ihrem Ansatz ,Intersektionalitdt als Mehrebenenanalyse® die Kategorie

.Korper* als Analysekategorie ein. In ihrem Ansatz begreifen sie

J--.] Intersektionalitat als kontextspezifische, gegenstandsbezogene und an sozialen Praxen
ansetzende Wechselwirkungen ungleichheitsgenerierender sozialer Strukturen (d.h. von

Herrschaftsverhaltnissen), symbolischer Repré&sentationen und Identitdtskonstruktionen
(Winkler/Degele, 2010, S. 15).

Im Kontext der vorliegenden Arbeit ist der Korper als Strukturebene, wie Winkler/Degele (vgl.
2007) die Kategorien bezeichnen, von besonderem Interesse.

L,Damit erweitern wir die in den Sozialwissenschaften gangige Dreierkette von Rasse, Klasse
und Geschlecht um die Kategorie Korper, worunter wir die Merkmale Alter,
Leistungsfahigkeit/Gesundheit und Attraktivitét fassen” (ebd., S. 2).

Einige der benannten Merkmale lassen sich auch in der Analyse der Interviews der
vorliegenden Arbeit feststellen. Ergebnisse zur Kategorie Kérper stehen hierbei besonders im
Fokus. Wie bereits angedeutet, werden dabei Merkmale wie Alter und Leistungsfahigkeit
aufgegriffen. So markiert die Kategorie Alter mit dem Vorschulalter beispielsweise den
Zeitpunkt, an dem Geschlecht vermeintlich als Strukturkategorie in Bezug zur Bewegung
deutlich wird. Entsprechende Uberlegungen finden sich als Querschnittsthema in
verschiedenen Kapiteln dieser Arbeit wieder. Winkler et al. bezeichnen die aus den benannten

korperlichen Merkmalen entstehenden Macht- und Herrschaftsverhaltnisse als Bodyismen.

L2Unter Bodyismen verstehen wir entsprechend der Wichtigkeit der Strukturkategorie Kérper
Herrschaftsverhéltnisse zwischen Menschengruppen aufgrund korperlicher Merkmale wie
Alter, Attraktivitdt, Generativitat und kérperliche Verfasstheit” (Winkler/Degele, 2010, S. 51).

Die Gemeinsamkeiten aller vier Strukturkategorien Rasse, Klasse, Geschlecht und Korper

sehen Winkler et al. in Bezug auf die ,Ware Arbeitskraft* des Menschen.

LAllen vier Strukturkategorien — Klasse, Geschlecht, Rasse und Koérper — und den damit
verbundenen Herrschaftsverhdltnissen ist gemeinsam, dass sie in einem kapitalistischen
System zur moglichst kostengunstigen Verwertung der Ware Arbeitskraft beitragen. Die
Strukturkategorien Klasse, Geschlecht, Rasse und Korper steuern den Zugang zum
Erwerbsarbeitsmarkt, differenzieren die Verteilung gesamtgesellschatftlicher Ressourcen tber

den Lohn und weisen die Reproduktionsarbeit ungleich zu“ (ebd., S. 52).

Bezogen auf die vorliegende Arbeit finden sich im Fazit entsprechende Hinweise zur

Auswirkung der Motive zum Doing Gender auf gesellschafts- und bildungspolitische Diskurse.
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Aus dem Forschungsansatz der Intersektionalitat, wie ihn Crenshaw entwickelt hat, haben
Walgenbach et al. den Ansatz ,Gender als interdependente Kategorie“ entworfen. Sie setzen

sich bewusst in ihrer Arbeit vom Begriff der Intersektionalitat ab,

»[...] da die Verbindung von inter (zwischen) und Dependenz (Abhé&ngigkeit) deutlich macht,
dass der Fokus des Begriffs auf der Konzeptualisierung wechselseitiger und nicht
monodirektionaler Abhangigkeiten liegt. Damit werden Beziehungen von Ungleichheit bzw.
Marginalisierungen in den Vordergrund gestellt, wahrend Intersektionalitat im Sinne
Crenshaws sich auf bestimmte Sektionen oder Schnittmengen konzentriert und somit
tendenziell von isolierten Strangen ausgeht” (Walgenbach et al., 2007, S. 9).

In Walgenbachs et al. Ansatz ,Gender als interdependente Kategorie“ werden somit die

Kategorien immer in Beziehung zueinander gedacht.

»In der Konsequenz bedeutet dieser Vorschlag, dass auch die Kategorien Klasse, Ethnizitat

oder Sexualitat als interdependente Kategorien gedacht werden miissen” (ebd.).

Ein Forschungsvorgehen, welches ein Analyseverfahren im Sinne von ,Intersektionalitat
beziehungsweise ,Gender als interdependente Kategorie“ von Beginn an vorsieht, war im
Rahmen des vorliegenden Forschungsprozesses nicht angedacht. Deshalb ist die
Beschaftigung mit der Analyseperspektive eher als Ergebnis, denn als Herangehensweise zu
betrachten. Auch der Bezug der Strukturierungskategorien Klasse, Rasse, Geschlecht und
Kdrper zueinander kann in dieser Arbeit nicht hergestellt werden. In den jeweiligen Kapiteln
wird lediglich rudimentér auf die Zusammenhénge verwiesen. Es wirde sich fir weitere
Forschungsvorhaben somit anbieten, das vorliegende Interviewmaterial noch einmal unter
dem Fokus ,Intersektionalitat® beziehungsweise ,Gender als interdependente Kategorie® zu
analysieren. Exemplarisch wird im folgenden Kapitel die Kategorie Rasse, hier bezeichnet als

Ethnie, aufgenommen und in ihrer Relevanz fiir die Konstruktion von Geschlecht dargestellt.

11.1 Migrationseltern — Ein ethnozentrisches Konzept deutet sich an

Obwohl in den Interviews nicht explizit danach gefragt, thematisieren zwei Erz&hlpersonen
Migration in ihren Antworten und verdeutlichen dadurch den besonderen Stellenwert des
Themas fir ihre Konstruktion von Geschlecht. Sie projizieren dabei in ihren Darstellungen den
scheinbar vorhandenen heteronormativen Druck auf die Migranteneltern, indem sie die
deutsche Kultur als ,Leitkultur® herausstellen, die Zweigeschlechtlichkeit als Norm und die
Gleichstellung zwischen Mann und Frau in der deutschen Kultur als gegeben beschreiben. In
den entsprechenden Interviewpassagen stellen beide Erzdhlpersonen einen Vergleich
zwischen der Kultur von Kindern nichtdeutscher Herkunft und der deutscher Kinder her und
beschreiben dabei das Patriarchat in Familien mit Migrationshintergrund als gelebtes Modell.

Die beiden Erzahlpersonen konstruieren ihre Vorstellung von Gender entlang einer kulturellen
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Grenze. Die Kategorien Gender und Ethnie/Klasse sind dabei in den Aussagen der
Erz&hlpersonen eng miteinander verwoben. Dabei zeigt sich in beiden Interviews ein starkes
padagogisches Narrativ, welches die Fachkrafte als wirkméachtiges und damit machtvolles
Korrektiv gegentber der Kultur von Kindern mit Migrationshintergrund darstellt. Interessant ist
fur die vorliegende Arbeit die Frage, wie in den Interviews frihpadagogischer Fachkrafte die
Schilderung zum Thema Migration genutzt wird, um Machtverhaltnisse darzustellen. Die
Forschende muss dabei im Sinne der Rekonstruktionsdebatte darauf achten, ausschlief3lich
die expliziten Aussagen der Fachkréafte fur die Interpretation zu Grunde zu legen und kritisch
zu prufen, ob es sich bei den Aussagen der beiden Erzéhlpersonen um ethnozentrische Motive

im weitesten Sinne handelt.

In der vorliegenden Arbeit wird der Begriff ,ethnozentrisch beziehungsweise ,Ethnie*
verwendet und damit auf den Begriff der Rasse verzichtet. Aufgrund der Verwendung des
Rassebegriffs im Nationalsozialismus wurde der Terminus in der Nachkriegszeit kritisch
diskutiert und letztendlich ,als Konzept zur Beschreibung menschlicher Beziehungen und
sozialer Prozesse verworfen® (Mecheril/Melter, 2010, S. 152). Nicht verschwunden ist damit
jedoch das Konzept, welches sich nach wie vor als Effekt in der Gesellschaft befindet. An
Stelle des Rassebegriffs ist in der wissenschaftlichen Diskussion der Begriff der ,Kultur®

getreten.

,Der kulturelle Rassismus operiert hierbei mit einem Zweischritt: Zunédchst wird die
Unvereinbarkeit kultureller Lebensformen behauptet. Sodann wird die Beschrankung,
Kontrolle, Entrechtung oder ,Riickkehr?,Rlickfiihrung* der ,kulturell anderen’ Gruppe, deren

Lebensweise mit ,unserer‘ unvereinbar sei, angestrebt” (ebd., S. 153).

Albert Memmi und George M. Fredrickson et al. haben sich in ihren Arbeiten kritisch mit
Rassismus auseinandergesetzt. Wahrend Memmi in diesem Kontext den Begriff der
Heterophobie pragte (1992), umfassen Fredricksons et al. Auslegung ethnozentrische
beziehungsweise insbesondere auch ethnopluralistische Konzepte (2004). Dabei stammt die

in der Rassismusforschung derzeit am haufigsten rezipierte Definition von Memmi.

L,Der Rassismus ist die verallgemeinerte und verabsolutierte Wertung tatséchlicher oder fiktiver
Unterschiede zum Nutzen des Anklagers und zum Schaden seines Opfers, mit der seine

Privilegien oder seine Aggressionen gerechtfertigt werden sollen“ (1992, S. 103 u. S. 164).
Die Abgrenzung zur Heterophobie beschreibt er wie folgt:

,Mit ,Rassismus’ soll ausschlie8lich die Ablehnung des anderen unter Berufung auf rein
biologische Unterschiede, mit ,Heterophobie’ soll die Ablehnung des anderen unter Berufung
auf Unterschiede jedweder Art gemeint sein. Damit wird der Rassismus zu einem Sonderfall
der Heterophobie® (ebd., S. 124).
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Die Definition Memmis beinhaltet die Elemente ,Differenz, ,Wertung® und
,Verallgemeinerung®, die nur in ihrer Verknupfung Rassismus ausmachen (vgl. ebd., S. 44).
Fredricksons et al. Konzeption des Rassismus legt dagegen nur die zwei Komponenten
,Differenz* und ,Macht” zugrunde und verzichtet damit auf die von Memmi eingebrachte

~Nertung®.

~Rassismus entspringt einer Denkweise, wodurch ,sie‘ sich von ,uns‘ dauerhaft unterscheiden,
ohne dass es die Moglichkeit gabe, die Unterschiede zu lberbricken. Dieses Geflihl der
Differenz liefert ein Motiv beziehungsweise eine Rechtfertigung dafiir, dass ,wir‘ unseren
Machtvorteil einsetzen, um den ethnorassisch Anderen auf eine Weise zu behandeln, die wir
als grausam oder ungerecht ansehen wirden, wenn Mitglieder unserer eigenen Gruppe davon
betroffen wéren” (Fredrickson et al., 2004, S. 16).

An anderer Stelle formuliert er:

,Wollten wir eine knappe Formulierung wagen, so kébnnten wir sagen, dass Rassismus vorliegt,
wenn eine ethnische Gruppe oder ein historisches Kollektiv auf der Grundlage von
Differenzen, die sie fir erblich und unveranderlich halt, eine andere Gruppe beherrscht,

ausschliel3t oder zu eliminieren versucht” (ebd., S. 173).

Betrachtet man unter dem Fokus der Definitionen von Memmi und Fredrickson et al. die
Ausfihrungen der Erzahlpersonen, so lassen sich Machtverhaltnisse in den Interviews
feststellen, die die Erzahlpersonen als Angehorige einer vermeintlich Uberlegenen und damit
weiter entwickelten Kultur beschreiben. Dieser Unterschied wird in den Aussagen als erblich
beziehungsweise anerzogen beschrieben. Ob die Erzahlpersonen dabei auch davon
ausgehen, dass die beschriebene Differenz unveranderlich ist, lasst sich nicht mit Sicherheit
sagen, herausarbeiten lasst sich jedoch der Topos ,Migrationseltern — ein ethnozentrisches
Konzept deutet sich an®. Er findet sich in verschiedenen Auspragungen zweier Erzahlpersonen
in den analysierten Interviews der zweiten Erhebungsphase. Zu beachten ist in den Antworten
immer auch die Positionierung in Bezug zur Interviewerin. In beiden Fallen leben und arbeiten
sowohl die Erzahlpersonen als auch die Interviewerin/Forschende in Grol3stadten und haben
entsprechende Erfahrungen im Kontext von Kindertagesstatten in verschiedenen Bezirken
sowie sozialen Milieus gesammelt. In der ersten Sequenz eines Interviews scheint das Thema
Geschlecht instrumentalisiert und als Vehikel fur ethnozentrische Gedanken, getarnt als
Patriarchalismuskritik, genutzt zu werden. Die Ausfihrungen der Erzahlpersonen legen den
Schluss nahe, dass sie beziglich ihrer Einlassungen Konsens mit der Interviewerin

voraussetzen und deshalb ihre Vorstellungen von Migration nicht detaillierter erlautern.

LAIso wir sind ja eine Kita mit sehr viel Kindern mit Migrationshintergrund, wir haben achtzehn
Nationalitaten und (r&uspert sich) da merkt man schon bei manchen, dass die Jungs in ihre

Rolle reingedriickt werden und auch die Madchen, also (.) man spirt so, dass die Madchen,
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die raumen ihre Betten auf ganz ordentlich, die kénnen die Tische wunderbar/ Wenn so beim
Tischdecken und so, also da merkt man schon, dass die Erziehung von zu Hause ein bisschen
anders ist. Und bei den Jungs hingegen, wir haben auch Jungs, die auch Madchen oder
Schwestern schon bei uns in der Kita hatten, und die Schwestern, die waren immer, wenn die
Mutter kam, da, zack, da standen die und da klappte das, und jetzt die Jungs, die flihren sich
da auf wie die kleinen Prinzen, die brauchen nichts mehr machen, die sitzen da, lassen sich
anziehen, lassen sich bedienen und sei schon vorsichtig und renne nicht so und hm, hm, hm
und alles, ne? Und eine halbe Stunde, bis man das Kind endlich drauf3en hat, also da merkt
man schon die Unterschiede, dass in manchen Kulturkreisen die Jungs anders erzogen
werden als die Médchen [...]“ (GFK8/55).

Das inhdrente ethnozentrische Bild wiederholt sich dabei in verschiedenen Abschnitten des
Interviews. Als Deutungsmoglichkeiten fir diese Schliisselsequenz gibt es verschiedene
Anséatze. So scheint es mdglich, dass die Erzéhlperson ihre eigenen Kindheitserlebnisse in
der Beschreibung der Szene verarbeitet. Auch in ihrem Leben gibt es, wie das Interview der
ersten Erhebungswelle zeigt, einen Bruder, der von ihren Eltern anders erzogen wurde, als sie
selbst. Wahrend die Erzahlperson in ihrer Kindheit zum Beispiel auf risikoreiche Sportarten
verzichten musste, konnte ihr Bruder scheinbar frei wahlen. Vor diesem Hintergrund wirde
sich die Macht der Eltern ihr gegeniber, in der Macht der Eltern im genannten Beispiel
widerspiegeln. Eine weitere Deutungsmdoglichkeit ist, dass die Erzdhlperson mit der
Beschreibung der Kinder mit Migrationshintergrund deutlich macht, dass das Thema
Geschlecht und damit explizit ein zweigeschlechtliches, patriarchales Rollenmodell nur noch
von Menschen gelebt wird, die nicht der deutschen Kultur angehdéren. Verfolgt man diese
These weiter, so findet sich in der genannten Aussage ein heteronormatives Weltbild mit der
eigenen, hier deutschen Kultur, als Leitkultur, die den anderen tberlegen scheint. Der letzte
Absatz der Sequenz ware dann damit zu erklaren, dass Fachkréfte in der Kita Kinder vor den
eigenen Eltern und deren Erziehung schitzen beziehungsweise retten mussten. Die Eltern
wirden somit als kompetente Erziehungspartner abgewertet. In der Interviewsequenz fahrt die

Erz&hlperson fort, indem sie sagt:

J[-..] Wir machen verschiedene Spielzeugtage, wenn dann gesagt wird, heute ist Autotag, na
ja, dann haben die Madchen nichts. Aul3er vielleicht ein, zwei Madchen, wo die Rolle nicht so
wichtig ist, ne? Und andersrum, wenn wir Puppentag machen, ja da kommt kein Junge mit
einer Puppe. Das geht nicht. Das ist ein Junge, braucht keine Puppe. So, also da sind schon

die Rollenverteilungen noch sehr klassisch in manchen Familien® (GFK8/55).

Der erste Teil der Sequenz wurde bereits in Kapitel 9.2.6.1 aufgegriffen und analysiert. Die

Erzahlperson konstruiert mit ihrer Aussage Geschlecht und verdeutlicht dabei ihr eigenes
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Rollenverstandnis. In der weiteren Beschreibung haben Madchen selbst in ihrer ,Domane*,

der Puppenecke, keine Chance gegen die schnellen Jungs.

A -] Puppenecke, die ist immer mit den Jungs besetzt, also da haben die Médchen kaum eine
Chance reinzukommen, da mussen sie schon flink sein, ne? Weil, die brauchen das einfach
auch, das merkt man, und mit den Autos und Baustellen, da spielen die Madchen genauso,
also wir mischen das total“ (GFK8/55).

Im Bild des Marchens/Theaters ist es Madchen (mit Migrationshintergrund) somit kaum
moglich, ihre eigene zugedachte Rolle auszufiullen. Um dieses Dilemma zu l6sen, missten sie
schnell sein und damit eine Eigenschaft aufweisen, die ihnen in der Logik der Aussage
aufgrund ihres Geschlechts nicht zugedacht ist.

Auf sprachlicher Ebene nutzt die Erzéhlperson in ihrer Antwort eine Marchenmetaphorik.
Wahrend sie im vorhergehenden Interviewteil Madchen aus ihrer Kitagruppe als Feen
beschrieben hat, weist sie Jungen mit Migrationshintergrund nun die Rolle als Prinzen zu.
Jungen und Madchen werden dabei in ihre Rolle ,reingedrickt®. In der Explikation dieser Rolle
verwendet die Erzahlperson vermehrt Passivkonstruktionen. Es sind Erwachsene, die Kindern
ihr Verhalten vorgeben. Damit wird in der Sequenz das Motiv ,Geschlecht ist umweltbedingt*
in Korrelation zum Motiv ,Bewegung ist Struktur® beschrieben. Analog zur Besetzung einer
Rolle im Theater oder beim Film liegt die Handlungsmacht bei den Eltern. Alternativ generiert
sich die Erzahlperson in ihren Aussagen ebenfalls als handlungsmaéachtig. In diesem Kontext
sind auch Formulierungen zu verstehen, die auf militarische Zusammenhénge hindeuten und
durch eine entsprechende Metaphorik gekennzeichnet sind. Madchen mit
Migrationshintergrund werden in der Rolle der ,niedrigen” Soldatin beschrieben, die Aufgaben
zu erfullen hat und ,still steht®. Auch hier ist der Unterschied zu den Jungen zu beachten, die
sich ,bedienen® lassen durfen.

Analysiert man die Aussagen weiter, so werden Madchen den Miittern untergeordnet, wahrend
Jungen in der Hierarchie Uber den Muttern zu stehen scheinen. Auch die Art der
zugeschriebenen  Tatigkeiten legt diese Interpretation nahe. Madchen  mit
Migrationshintergrund scheint in der Beschreibung der Erz&hlperson die Rolle der Hausfrau
zugedacht, die ,Tische deckt®, ,Betten ordentlich herrichtet” und ,aufraumt”. Nimmt man die
Beschreibung der Machtverhaltnisse auf, die sich in den Formulierungen zeigen, so ergibt sich
ein hierarchisches Bild. An der Spitze steht der Vater, der mit der Erziehung seiner Kinder
nichts zu tun hat, gefolgt vom Sohn, der sich von der Mutter bedienen lassen kann. Im
Weiteren folgt die Mutter, die ihre Tochter im Militarstil zur Hausfrau erzieht. Auch das
Verhaltnis zwischen Bruder und Schwester wird in der Formulierung ,wir haben auch Jungs,
die auch M&adchen oder Schwestern schon bei uns in der Kita hatten“ deutlich. Die
Textpassage héatte auch mit Eltern oder Madchen selbst als handelnde Personen formuliert

werden konnen (Eltern hatten ihre Kinder/Tdchter in der Kita oder Madchen sind in die Kita
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gegangen). Die verwendete Formulierung unterstreicht stattdessen das beschriebene
Machtgefalle zwischen den handlungsméchtigen Briidern und den passiven Schwestern. Der
Geschwisterdiskurs in dieser Sequenz lasst dabei auf ein wiederkehrendes Muster schlieRen.
Die Frage danach, ob diesem in Bezug auf das Geschlecht eine Relevanz beizumessen ist,
kann jedoch in der Sequenz allein nicht eindeutig festgestellt werden.

Im Folgenden wird eine weitere Aussage beschrieben, in der der Topos ,Die Migrationseltern
— ein ethnozentrisches Konzept deutet sich an“ expliziert wird. So markiert eine andere
Erz&hlperson Geschlecht im Zusammenhang mit einem Diskurs zum Thema Toilettennutzung
und Umziehen in der ,Offentlichkeit* als Ausdruck von Machtverhaltnissen und stellt ihre
Aussage in einen Zusammenhang zu Normen des Umgangs mit dem Korper sowie der

Bewegung, indem sie sagt:

J...] Jetzt habe ich mir nur lberlegt, diese vielen verschiedenen Kulturen, vielleicht kriege ich
ja doch mal mit dem einen oder anderen Elternteil Arger, dass die Eltern das wegen ihrer
Religion nicht méchten [...]“ (GU3FK4/73).

Der erste Teil der Sequenz wurde bereits in Kapitel 10 der vorliegenden Forschungsarbeit
analysiert. Die Erzahlperson zeigt in ihrer Aussage einen potentiell drohenden Konflikt mit
Eltern einer anderen Religion auf, die mutmaglich ein anderes Bild vom Kind haben als sie
selbst. Dabei grenzt sie sich mit ihrer Aussage von einer moglicherweise andersdenkenden
Gruppe ab und manifestiert ihr Profil einer in Bezug auf den Umgang mit dem Korper
,offenen/nicht verklemmten® Fachkraft (s. Kapitel 10). Die Erzahlperson beschreibt die
Herstellung von Geschlecht als Produkt eines Segregationsprozesses, von dem sie sich durch

ihre Darstellungen selbst wieder abgrenzt. Im weiteren Verlauf stellt die Aussage

A .. ] Wir sind hier in Deutschland, und die sind im Kindergarten, und wir gehen turnen, und wir
ziehen uns auch um, das halte ich fiir wichtig, weil die Kinder zu Hause angezogen werden,
ne? [...]“ (GU3FK4/73).

ein scheinbar klassisch ethnozentrisches Motiv dar. Durch die Verwendung der Begriffe ,wir®
und ,die* wird Differenz hergestellt. Das Machtmotiv spiegelt sich in der absoluten Aussage
»und wir ziehen uns auch um“ wider. Die relativierende Ausfihrung wird mit ,weil und der
Begriindung der Selbstandigkeitserziehung im letzten Teil des Satzes eingeleitet. Ob der
entsprechende Topos Auswirkungen auf die Konstruktion von Geschlecht haben kdnnte, kann
nicht abschlieRend dargestellt werden, da im Gegensatz zum ersten Interview nicht auf ein
bestimmtes Geschlecht geschlossen werden kann. Stattdessen wird in dieser Sequenz das
Motiv ,Geschlecht ist Uberlagert deutlich.

Handelndes Subjekt in der Aussage ist die Erzahlperson. Aufgrund weiterer Passagen zur
eigenen Bewegungsbiografie im Vorfeld des oben genannten Zitates lasst sich vermuten, dass

biografische Erfahrungen mit Segregationsprozessen vorliegen. Im weiteren Verlauf der
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Interviewsequenz folgt eine scheinbar ethnozentrisch motivierte Begriindung fir das
beschriebene berufliche Handeln. Die Erzahlperson generiert sich als Expertin und ertffnet
einen Machtdiskurs, in dem sie Eltern anderer Kulturen/Religionen tberlegen zu sein scheint.

J...] Die miissen doch irgendwann mal in die Selbsténdigkeit kommen, ne? Schuhe anziehen,
und, und, und deswegen habe ich mir jetzt so Uberlegt, ich behalte das so bei. Und ich trenne
auch nicht die Madchen von den Jungen [...]* (GU3FK4/73).

Mit der Aussage wird der Topos der ,Selbstandigkeitserziehung® weiter expliziert. Dabei zeigt
die Erzahlperson im Interview eine reflexive Haltung. Obwohl die Kolleg*innen scheinbar
anderer Meinung sind, bleibt sie bei ihrer Geschlechterentdifferenzierung. Die Verschrankung
von ethnozentrischen Motiven und Geschlecht ist somit an dieser Stelle ein entscheidender

Hinweis auf die Herstellung von Geschlecht.
11.2 Zusammenfassung

Anhand der Strukturkategorie ,Ethnie“ kann aufgezeigt werden, dass diese in den Aussagen
der beiden benannten Erzéhlpersonen Geschlecht konstruiert und dabei die Differenz
zwischen den Geschlechtern herstellt. Das dargestellte Rollenbild konstruiert ein
Geschlechterrollenbild, dem ein hierarchisches Machtgefiige zu Grunde liegt. Die
Hierarchiegrenzen verlaufen in den Aussagen der Erzahlpersonen zum einen auf der Ebene
der Erwachsenen zwischen den ,wissenden“ Erzahlpersonen und den ,unwissenden® Eltern
mit Zuwanderungshintergrund. Zum anderen auf der Ebene der Kinder zwischen dem ,wir” als
deutsche Staatsangehorige mit dem vermeintlich entsprechenden kulturellen Hintergrund und

den ,anderen” als ,kulturell abweichende Ethnie".

Die Debatte um interdependente Kategorien kann mit den zitierten Analysesequenzen in
diesem Kapitel nur angedeutet werden. In weiterfihrenden Analysen anderer Arbeiten
muissten die Kategorien umfassender beforscht werden, da sie Potential fur weitere

Ergebnisse bieten.

12. Empirischer Teil: Motive zum Undoing Gender und Doing Gender —

eine Zusammenfassung

Die Resultate der vorliegenden Arbeit stehen im Zusammenhang zu den Ergebnissen der
qualitativen Hauptuntersuchung des Projektes ,Bewegung in der friihen Kindheit* (vgl. Fischer
et al., 2016; Bdocker et al., 2014; Koch et al., 2016). In Bezug zu den dort generierten Motiven
zur Bewegung konnen in der Analyse der Interviews fur die Bereiche des Undoing Gender und
Doing Gender jeweils verschiedene zentrale Motive herausgearbeitet werden, die sich durch
weitere Motive definieren lassen. Dabei wird deutlich, dass es in den Interviews der

vorliegenden Dissertation sowohl im Rahmen der ersten und zweiten Erhebung als auch in
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den Gruppendiskussionen Phasen im Gesprachsverlauf gibt, in denen Geschlecht explizit
thematisiert wird (Doing Gender) und Situationen, in denen es nicht benannt wird (Undoing
Gender).

In Interviewsequenzen, die Undoing Gender Motive beschreiben, werden die Motive
~Geschlecht ist Uberlagert®, ,Geschlecht ist gleichberechtigt” und ,,Geschlecht ist aufgehoben®
expliziert und zum zentralen Motiv ,Geschlecht ist nicht reprasentiert‘ verdichtet. Uber
verschiedene ,Strategien® im Sprachhandeln der Erzdhlpersonen lassen sich die
entsprechenden Motive darstellen. Dabei scheint Geschlecht auf sprachlicher Ebene im Motiv
.Geschlecht ist Uberlagert” in den Hintergrund zu treten. Stattdessen stehen beispielsweise
,Motive zur Bewegung“ im Mittelpunkt der Aussagen. Sie dominieren die Sequenzen und
verdecken dabei mdogliche Motive zum Doing Gender. Als Thematisierungsregel kénnen
ubergeordnete, geschlechtsneutrale Begriffe wie beispielsweise ,Kinder* und ,Menschen®

identifiziert werden.

Das Motiv ,Geschlecht ist gleichberechtigt® kann in Aussagen der Erzahlpersonen dargestellt
werden, in denen zunachst ein Doing-Gender-Motiv expliziert und dann, gleichberechtigt
daneben, andere Motive oder Kategorien scheinbar ohne Bezug zum Geschlecht beschrieben
werden. Voraussetzung fur das Motiv ,Geschlecht ist gleichberechtigt® ist somit, dass ein Motiv
zur Konstruktion von Geschlecht in den Aussagen dargestellt wird. Kategorien, die benannt
werden, sind neben den Motiven zur Bewegung auch das Alter sowie der Aspekt der Ethnie.
Verbindungen zum Forschungsansatz der ,Intersektionalitat® kbnnen angenommen werden

und mussten in weiteren Forschungsprojekten verifiziert werden.

Das Motiv ,Geschlecht ist aufgehoben® ist in Interviews zu finden, in denen die Konstruktion
von Geschlecht durch andere Motive, insbesondere Motive zur Bewegung, in den Antworten
scheinbar unterbunden wird. Voraussetzung ist, wie im Motiv ,Geschlecht ist gleichberechtigt®,
dass ein Motiv zur Konstruktion von Geschlecht oder die Reifikation geschlechtsspezifischer
Topoi in der Aussage aufscheint und dann in der Folge aufgrund des Motivs ,Geschlecht ist

Uberlagert” fur die/den Betrachter*in nicht Ianger sichtbar ist.

Neben Sequenzen, in denen Geschlecht in den Hintergrund tritt, kbnnen zahlreiche Abschnitte
aufgezeigt werden, in denen die Erzdhlpersonen und/oder Interviewenden
geschlechtsspezifische Topoi reifizieren. Dies geschieht in der Regel zu Beginn einer Antwort
als Replik auf entsprechende Fragen oder Einwirfe der Interviewenden oder anderer
Diskussionsteilnehmer*innen im Rahmen der zweiten Erhebungswelle. Sowohl in den
Gruppendiskussionen als auch in den Einzelinterviews kann jedoch dargestellt werden, dass
der Reifikation in der Regel Undoing-Gender- oder Doing-Gender-Motive folgen. Uber das
homologe Muster der Kippfigur beziehungsweise der Spannungsraume konnen

entsprechende Strategien der Erzahlpersonen aufgezeigt werden. Dabei stellt die Kippfigur
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die Verbindung zwischen Doing Gender und Undoing Gender und Reifikation her. Sie spiegelt
die  sprachlichen = Pha&nomene  wider, durch die letztendlich auch die
Konstruktionsmechanismen von Geschlecht entlarvt werden kdnnen. Dabei sind insbesondere
verschiedene Thematisierungsregeln zu nennen, die auf sprachlicher Ebene die Konstruktion
von Geschlecht anzeigen. Uber die Analyse der Gruppendiskussionen konnten Artefakte in
den Ergebnissen der Leitfadeninterviews ausgeschlossen werden.

In der Interaktion zwischen Erzahlperson und Interviewerin wird kommunikativer Sinn
gemeinsam hergestellt und damit auch Motive zum Doing Gender und Undoing Gender
expliziert. Zahlreiche Belege in den Interviews zeigen, dass auch die Interviewende am
Konstruktionsmechanismus von Geschlecht beteiligt ist. Dies gilt ebenso fir die Analyse des
Datenmaterials. Auch hier kann Uber die Forschende kommunikativer Sinn erst in der
Auswertung hergestellt werden. Es besteht dabei die Gefahr, vermeintlich
geschlechtsspezifische Topoi in den Aussagen zu reifizieren und nicht in die Tiefe der Analyse
einzusteigen. Dem entgegen steht mit dem ,integrativen Basisverfahren“ (vgl. Kruse, 2014),
als rekonstruktiv-hermeneutischer Analyse sprachlicher Phanomene, das entsprechende

Analysedesign.

Auf der Ebene der Konstruktion von Geschlecht kbnnen im Rahmen der vorliegenden Arbeit
die Motive ,Geschlecht wird verortet’, ,Geschlecht wird gespielt® und ,Geschlecht wird
materialisiert* herausgearbeitet werden. Sie lassen sich in Korrelation zu den Motiven zur
Bewegung wiederum zu den zentralen Motiven ,Geschlecht ist naturbedingt®, ,Geschlecht ist
umweltbedingt®, ,Bewegung und Geschlecht sind Freiheit* und ,Bewegung und Geschlecht
sind Begrenzung“ verdichten. Die zentralen Motive beschreiben dabei jeweils einen
Spannungsraum, in dem alle Motive zum Doing Gender und zur Bewegung verortet werden

koénnen.

Im Spannungsraum zwischen den zentralen Motiven ,Geschlecht ist naturbedingt® und
,Geschlecht ist umweltbedingt® benennen Erzahlpersonen in ihren Aussagen zum einen
Anlagen, Gene und Hormone als ursachlich fur das Vorhandensein von Geschlecht. Zum
anderen gibt es Sequenzen, in denen der Umwelt in Person von Eltern und Fachkraften
beziehungsweise in Form von Sprache, Kleidung und Spielzeug die Konstruktion von
Geschlecht zugeschrieben wird. Die Ausgestaltung des Spannungsraumes kann im Rahmen
dieser Arbeit nur ansatzweise dargestellt werden. Es bietet sich die Mdglichkeit, in weiteren
Forschungsprojekten den Zusammenhang zwischen den Motiven zur Bewegung und den
entsprechenden zentralen Motiven zum Doing Gender =zu verifizieren und weiter

herauszuarbeiten. Das vorliegende Interviewmaterial bietet hierzu die Gelegenheit.

Der Spannungsraum zwischen ,Bewegung und Geschlecht sind Freiheit und Bewegung und

Geschlecht sind Begrenzung“ wird im Rahmen der vorliegenden Arbeit zentral behandelt. Er
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findet seinen Uhrsprung in den Ergebnissen des BiK-Projektes. Im Rahmen der Resultate der
qualitativen Hauptuntersuchung des Forschungsprojektes konnte ein Spannungsraum
zwischen den zentralen Motiven ,Bewegung ist Freiheit® und ,Bewegung ist Begrenzung®
expliziert werden, der in der vorliegenden Untersuchung um den Bezug zum Geschlecht
erganzt wird. So werden die Motive ,Bewegung ist Spal/Freude”, ,Bewegung ist soziale
Interaktion® und ,Bewegung ist Sinnlichkeit® auch in Korrelation zur Konstruktion von
Geschlecht und den entsprechenden Motiven im Spannungsraum eher in Richtung
.Bewegung und Geschlecht sind Freiheit* verortet. Das Motiv ,Bewegung ist intrinsisch
motiviert* beschreibt in der Regel ebenfalls das zentrale Motiv ,Bewegung und Geschlecht
sind Freiheit“. Es kann jedoch, analog zu den Ergebnissen des BiK-Projektes auch das

zentrale Motiv ,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung® beschreiben.

Die Motive ,Bewegung ist Struktur®, ,.Bewegung ist Zwang*, ,Bewegung ist Mittel zum Zweck",
.Bewegung ist Leistung“ und ,Bewegung ist extrinsisch motiviert stellen im Spannungsraum
eher das zentrale Motiv ,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung“ dar. Dabei spielen
Aussagen der Erzahlpersonen zum professionellen Handeln eine entscheidende Rolle. Immer
dann, wenn Angebote angeleitet sind oder Uber Materialien, denen ein Geschlecht
zugeschrieben wird, vorstrukturiert werden, wird das zentrale Motiv Uber die entsprechenden
Motive zum Doing Gender dargestellt. In Sequenzen, in denen die Motive ,Bewegung ist
extrinsisch motiviert oder/und ,Bewegung ist intrinsisch motiviert* expliziert werden, handelt
es sich oftmals um Aussagen der Erzéhlpersonen, die Kindern entsprechende
Spielhandlungen oder sportliche beziehungsweise korperliche Aktivitditen qua Natur
zuschreiben. Dabei wird das mannliche Geschlecht beziehungsweise der ménnlich konnotierte
Kdrper eher Uber das zentrale Motiv ,Bewegung ist Freiheit” beschrieben und damit auch eher
dem zentralen Motiv ,Bewegung und Geschlecht sind Freiheit* zugeordnet. Es kann aufgrund
des Interviewmaterials herausgearbeitet werden, dass Jungen und Ménnern in den Aussagen
der Erzahlpersonen eher die groRraumige Bewegung drauf3en in Form von Fuf3ball- und
Kampfspielen zufallen, die kaum Begrenzung bieten. Das weibliche Geschlecht
beziehungsweise der weiblich konnotierte Kérper wird in der Bewegung eher tber das zentrale
Motiv ,Bewegung ist Begrenzung“ dargestellt und somit im Spannungsraum auch eher tber
das zentrale Motiv ,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung“ beschrieben. Dabei finden
sich in den Aussagen der Erzahlpersonen in Bezug auf Madchen und Frauen eher die
kleinraumigere Bewegung drinnen wie beispielsweise Brettspiele am Tisch, die durch Material,
Raum oder den eigenen Korper begrenzt werden. Die entsprechenden Motive zum Doing
Gender ,Geschlecht wird verortet und ,Geschlecht wird gespielt® kénnen aufgrund der
Aussagen der Erzahlpersonen im Spannungsraum in Korrelation zu den Motiven zur
Bewegung dargestellt werden. Das Motiv ,Geschlecht wird materialisiert” findet seinen Bezug

zu den Motiven zur Bewegung Uber die Aussagen zum professionellen Handeln.
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Das Motiv ,Geschlecht wird verortet* erscheint in den Aussagen der Erzahlpersonen immer
dann, wenn Uber Raume/Orte beziehungsweise die Verortung des Korpers im Raum
Geschlecht konstruiert wird. Dabei erscheinen die Raume als exklusiv reserviert fur ein
Geschlecht zu sein und den Zutritt fir das andere Geschlecht tiber sichtbare oder unsichtbare
Zugangsvoraussetzungen zu beschréanken. Radume, die im Rahmen der Interviews expliziert
werden, sind konkrete Orte wie beispielsweise Toiletten in der Kita, der Ful3ballkafig, die Hohle
oder die Turnhalle sowie allgemeine Raumbezeichnungen, die einander gegeniberstehen wie
beispielsweise ,drinnen“ und ,drauf’en®, ,oben“ und ,unten“ sowie ,vorne“ und ,stehen
bleiben®. Im Toilettendiskurs, der von zwei Erzahlpersonen angesprochen wird, manifestiert
sich dabei die Einschreibung von Geschlecht in den Korper zum Beispiel Uber die
Bereitstellung von Frauen- und Mannertoiletten in der Kita. In den Interviewsequenzen kann
dargestellt werden, wie diese Unterteilung im Kitaaltag die Segregation in die Kategorien
Jungen/Manner und Madchen/Frauen unterstitzt. Dabei findet sich in den entsprechenden
Aussagen neben der Festschreibung der Dualitat der Geschlechter auch ein Versuch der
Dekonstruktion. Wahrend die Erzahlpersonen einen Jungen beschreiben, der durch seine
Handlungen als Synonym fur das Erlernen von Heteronormativitat fungiert, stehen die
Fachkrafte durch ihre Aussagen fir ein Auflésen der Geschlechterdifferenz. In den
entsprechenden Sequenzen wird der Spannungsraum zwischen Freiheit und Begrenzung
expliziert. Uber den Ort des FuRballkafigs wird in den AuBerungen der Erzéhlperson die
Exklusivitat einzelner Sportarten, in diesem Fall fir das mannliche Geschlecht, dargestellt.
Madchen und Frauen bleibt der Zugang durch bestimmte Merkmale, die sie nicht besitzen, wie
beispielsweise Regelkenntnis verwehrt. So sind Jungen/Manner im Ful3ballkafig drin, wahrend
Madchen/Frauen nur kurzfristig dazu kommen kénnen. Uber Raummetaphern wird das Motiv
.Geschlecht wird verortet” ebenfalls deutlich. Auffallig ist hierbei in den Interviews, dass
Jungen in Sachen Bewegung eher das ,oben sein“ und ,vorne sein“ zugeschrieben wird,
wahrend Madchen eher ,unten“ sind und ,stehen zu bleiben“ scheinen. Uber Sequenzen, in
denen Erzahlpersonen Madchen eher ,drinnen“ und Jungen eher ,drauf’en” verorten, wird der
Spannungsraum ebenfalls deutlich beschrieben. So steht Jungen in den Aussagen das freie
und eher grenzenlose Bewegen zu, wahrend die Bewegung der Madchen eher als durch den
Raum begrenzt und damit strukturiert dargestellt wird. Die entsprechenden Motive zur
Bewegung beschreiben dabei ebenfalls die Motive zum Doing Gender und damit den
dargestellten Spannungsraum. Uber das Motiv ,Bewegung ist Struktur* wird das zentrale Motiv
,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung® dargestellt, wahrend die Motive ,Bewegung ist
soziale Interaktion* und ,Bewegung ist Spal¥/Freude” eher das zentrale Motiv ,Bewegung und
Geschlecht sind Freiheit* explizieren. Das Motiv ,Bewegung ist intrinsisch motiviert* beschreibt
beide zentralen Motive.
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Im Motiv ,Geschlecht wird gespielt* kommt dem Kinderspiel ein Part im
Konstruktionsmechanismus von Geschlecht zu. Uber die Zuordnung verschiedener Sportarten
beziehungsweise koérperlicher und sportlicher Aktivitdten zu einem Geschlecht sowie in
Aussagen zum Rollenspiel fungiert das Spiel als Differenzierungskategorie. Dabei nutzen die
Erz&hlpersonen in ihren Ausfiihrungen haufig dichotome Gegensatzpaare. Wahrend Ful3ball-
und Kampfspiele im weitesten Sinne eher mannlich konnotiert werden, wird dem weiblichen
Geschlecht das Tanzen als sportliche Aktivitat zugeschrieben. Die darin immanent enthaltenen
Eigenschaften und Charakterisierungen wie kraftig, stark, wild und schnell auf der einen Seite
und grazil und filigran auf der anderen Seite, finden sich in den Aussagen der Erzahlpersonen
ebenso wieder. Ein ahnliches Konzept ist auch in den Antworten zum Rollenspiel zu
konstatieren. Jungen werden hierbei metaphorisch als ,sich balgende Flchse® beschrieben,
die sich in Rangordnungsspielen austesten, wahrend Madchen eher das familientypische
Sozialisationsprogramm im Mutter-Vater-Kind-Spiel durchlaufen. In einer Gruppendiskussion
wird Madchen dabei die Rolle der Spielerfrauen am Rand eines Ful3ballspiels zugedacht. lhre
Aufgabe ist auch hier das Hiten der Puppenkinder. Die Motive zur Bewegung, die in den
entsprechenden Sequenzen ebenfalls dargestellt werden koénnen, sind ,Bewegung ist
Struktur® und ,Bewegung ist intrinsisch motiviert®. Dabei wird in den Aussagen der
Erzahlpersonen dem jeweiligen Geschlecht ein innerer Anreiz zur Durchfihrung der
sportlichen Aktivitaten unterstellt. Das Motiv ,Bewegung ist Struktur“ wird dann beschrieben,

wenn Erzéhlpersonen das professionelle Handeln als eher angeleitet darstellen.

Im Motiv ,Geschlecht wird materialisiert® werden Aussagen zusammengefasst, die
Gegenstanden beziehungsweise Materialien ein Geschlecht zuweisen. So stehen in den
Antworten der Erzahlpersonen Autos, Balle, Anziige und Aktentaschen eher fiir das ménnliche
Geschlecht, wahrend Puppen, Seilchen, Pferdeleinen, Kleider und Damenschuhe eher das
weibliche Geschlecht definieren. In den entsprechenden Aussagen explizieren die
Erzéhlpersonen das professionelle Handeln im Kitaalltag. Dabei kann ein Bezug zu den
Motiven ,Bewegung ist Struktur®, ,Bewegung ist Mittel zum Zweck", ,Bewegung ist soziale
Interaktion® und ,Bewegung ist extrinsisch motiviert* hergestellt werden. Gemeinsam mit dem
Motiv zum Doing Gender beschreiben sie im Spannungsraum eher das zentrale Motiv

,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung®.

In der Analyse sprachlicher Ph&dnomene konnten tber die Thematisierungsregeln zahlreiche
Strategien fur Doing-Gender-Prozesse in den Antworten der Erzahlpersonen aufgedeckt
werden. So st als zentrale Thematisierungsregel die ,Verwendung dichotomer
Gegensatzpaare® zu nennen. Sie kommt in fast allen Motiven zur Geltung und zeigt sich
insbesondere im Motiv ,Geschlecht wird gespielt‘. Es kann im Rahmen der Arbeit ebenfalls
aufgezeigt werden, dass Geschlecht in den Antworten der Erzahlpersonen und in den Fragen

der Interviewenden uber ,Raum- und Gefallmetaphern® sowie durch ,exemplarische
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Fallbeschreibungen® beziehungsweise ,Ausnahmen von der Regel“ konstruiert wird. Weiterhin
werden korperlichen sowie sportlichen Aktivitdten, Spielhandlungen und Gegenstéanden
geschlechtsspezifische Merkmale zugeschrieben und damit Geschlecht sowie ein
immanentes Machtgefélle konstruiert. Dabei kann in der Analyse der vorliegenden Interviews
nachgezeichnet werden, dass sowohl dem weiblichen als auch dem méannlichen Geschlecht
in den Antworten der Erz&hlpersonen der Zugang zu bestimmten korperlichen Ressourcen
verwehrt bleibt. Wahrend sich Jungs schon friih Giber Rangordnungsspiele ihren Platz in der
Gesellschaft erkampfen, bleibt Madchen in der Beschreibung oftmals die Rolle als sorgende
Mutter. Dem mannlichen Geschlecht wird dabei in den Antworten der Raum drauf3en
zugeschrieben, der mehr Freiheit zulasst. Die passenden Bewegungen sind grof3raumiger, mit
mehr Korperkontakt versehen und fihren dazu, dass sich Jungen/Manner beispielsweise tber
somatische Reaktionen splren. Das weibliche Geschlecht wird in den Antworten eher drinnen
verortet. Sie spielen am Tisch und werden in ihrer Bewegung durch den eigenen Korper, den
Raum oder durch Material, welches als Abstandhalter fungiert, begrenzt. Auch auf sprachlicher
Ebene wird das mannlich konnotierte Geschlecht in der Hierarchie oben verortet, wahrend das

weiblich konnotierte Geschlecht Bewegungen eher unten am Boden ausfuhrt.

Auch Aussagen zum professionellen Handeln der Erzéhlpersonen beschreiben die zentralen
Motive und damit den Spannungsraum zwischen ,Bewegung und Geschlecht sind Freiheit"
und ,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung®“. Wie die Abbildung 5 (s. Kapitel 8) zeigt,
bestimmt das Fach- und Erfahrungswissen die Motive/zentralen Motive zum Doing Gender
und damit auch das professionelle Handeln. Die Reflexion kann wiederum Einfluss auf die
Motive/zentralen Motive und damit auch auf das Fach- und Erfahrungswissen nehmen. Analog
zu den Ergebnissen des BiK-Projektes (vgl. Bocker et al., 2014, S. 50) wird das professionelle
Handeln auch im Kontext des Doing Gender im Spannungsraum bedeutend von der
Methodisierung gelenkt. Im Fokus steht hierbei das freie, situative Bewegen, welches sich im
Spannungsraum eher in Richtung Freiheit verorten lasst, und das angeleitete, strukturierte
Angebot, welches im Spannungsraum eher die Begrenzung beschreibt. Dabei wird in den
Antworten der Erzahlpersonen deutlich, dass Vertretertinnen eines Geschlechts in
angeleiteten Angeboten Uber ,Zugangsvoraussetzungen“ von diesen Angeboten
ausgeschlossen werden kdnnen. Auch das freie situative Bewegen wird in den Aussagen als
geschlechtssegregierend beschrieben und Uber die intrinsische Motivation als naturbedingt
dargestellt. Ahnliche Befunde beziehen sich auch auf Aussagen zum Freizeitverhalten. So
werden Kinder qua Geschlecht einem bestimmten angeleiteten und strukturierten
(Sport-)Angebot zugeordnet. Dass auch Eltern entsprechende Zuordnungen vornehmen, wird

dabei von Erzahlpersonen kritisch reflektiert.

Die Professionalisierungsdebatte wird in den Aussagen der Erz&hlpersonen ebenfalls im

Spannungsraum zwischen den zentralen Motiven ,Bewegung und Geschlecht sind Freiheit"
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und ,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung“ verortet. Das Arbeitsfeld der
frihpaddagogischen Fachkraft gehdrt dabei zu den klassisch weiblich konnotierten Berufen.
Dies spiegelt sich in den beschriebenen Motiven wider. Zusatzlich dazu definieren sich
weibliche Erz&hlpersonen insbesondere im Rahmen der Gruppendiskussionen selbst
aufgrund von Merkmalen wie Stimme und fehlender Autoritat qua Geschlecht den Mannern
unterlegen. Die entsprechende Hierarchisierung und das darin enthaltene Machtgefalle
konstruiert wiederum Geschlecht und damit auch den ,Frauenberuf der frihpddagogischen
Fachkraft. Mannliche Fachkrafte konnen im Spannungsraum jedoch ebenfalls in Richtung
Begrenzung verortet werden. Dies geschieht insbesondere dann, wenn Erzahlpersonen
Missbrauchsfélle in der Kindertagesstatte thematisieren. In diesen Sequenzen beschreiben
Erzahlpersonen Eltern als handlungsmachtig. In den entsprechenden Aussagen werden Eltern
beschrieben, die Mannern aufgrund ihres Geschlechtes die Arbeit als frihpéadagogische
Fachkraft nicht zutrauen beziehungsweise die Angste mit dem mannlichen Geschlecht als

Mitarbeiter in der Kindertagesstatte verbinden.

Mit Hilfe des Spannungsraumes zwischen den Motiven ,Bewegung und Geschlecht sind
Freiheit* und ,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung® kann dargestellt werden, dass
Motive zur Bewegung in Korrelation zu Motiven zum Doing Gender stehen. Es ist deshalb zu
vermuten, dass auch in Interviews der ersten Erhebungswelle Geschlecht, obwohl nicht
thematisiert, Uber den Spannungsraum zwischen den Motiven ,Bewegung ist Freiheit* und

,Bewegung ist Begrenzung“ kommuniziert wird.

AbschlieRend bleibt festzustellen, dass die aktive Thematisierung von Geschlecht durch die
Interviewerin in Interviews Vor- und Nachteile in der Analyse mit sich bringt. Zum einen ist die
dargestellte Gefahr der Reifikation geschlechtsspezifischer Topoi zu nennen. Zum anderen
kénnen durch das entsprechende Analyseverfahren in dieser Arbeit sprachliche Phdnomene
zur Konstruktion von Geschlecht erst durch die Thematisierung entlarvt werden. Ob die Briiche
in den Antworten und mit ihnen die Kippfigur ohne vorherige Reifikation
geschlechtsspezifischer Topoi in den Antworten aufgetreten wéren, bleibt fraglich. Stattdessen
kann an zahlreichen Stellen belegt werden, dass die Erzéhlpersonen ihre subjektive
Sichtweise erst im Interview entwickeln. Auch dies wird umso deutlicher, je direkter sie auf
Einwirfe der Interviewerin reagieren. Die Herstellung kommunikativen Sinns in der Interaktion
zwischen Erzé&hlperson und Interviewerin scheint ebenfalls nur deshalb so deutlich auf, weil
die Kommunikationspartner*innen direkt auf die jeweilige Zuschreibung von Geschlecht in der

Frage beziehungsweise Antwort eingehen.
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13. Fazit

Das Fazit beschaftigt sich mit der Frage, welche Auswirkungen die Ergebnisse der
vorliegenden Arbeit fiir das professionelle Handeln der Fachkréfte im Alltag haben kénnen und
welche Konsequenzen daraus insbesondere fir die Aus- und Fortbildung ableitbar sind. Dabei
steht die Forschungsfrage im Mittelpunkt, wie und wo Geschlecht in den Antworten der
Erzahlpersonen Uber sprachliche Phanomene konstruiert wird beziehungsweise in den

Hintergrund tritt.

Analog zu den Resultaten vorliegender Untersuchungen (vgl. Hunger, 2012) finde ich® in der
Anleitung eigener Psychomotorikgruppen mit flnf- bis sechsjahrigen Kindern viele Themen
wieder, die auch auf Grundlage der analysierten Interviews als Ergebnisse konstatiert werden
kénnen. So konnte ich beispielsweise beobachten, dass sich im Rahmen einer meiner letzten
Bewegungsstunden Jungen als Drachen in einer Héhle verschanzten, wahrend Madchen in
ihrem Zelt das Kochen Gibernahmen. Entsprechende Vorgaben oder Hinweise auf sprachlicher
Ebene habe ich im Rahmen der Stunde nicht gegeben. Es handelte sich vielmehr um ein
situatives und kaum strukturiertes Angebot. Selbstverstandlich halten diese Beobachtungen
wissenschaftlichen Kriterien nicht stand. Sie unterstiitzen jedoch entsprechende Befunde, die
darlegen, dass das Spiel der Kinder bereits im Vorschulalter geschlechtsspezifisch strukturiert
ist (vgl. Largo, 2009). Vor dem Hintergrund des Doing Gender, stellt sich somit die Frage,
welche Rolle Fachkréfte und weitere Bezugspersonen der Kinder im Konstruktionsspiel
Ubernehmen. Hinweise liefern hier insbesondere Studien aus dem anglo-amerikanischen
Raum. So stellt Nancy K. Freeman (2007) in ihrer Studie fest, dass bereits drei- bis finfjahrige
Kinder annehmen, dass sie von ihren Eltern kritisiert werden, wenn sie Spielzeug auswahlen,
welches nicht typisch flr ihr Geschlecht ist. Auf das Spiel rekurrieren auch Naima Browne
(2004), Marianna Papadopoulou (2012) und Glenda MacNaughthon (2006). Letzterer belegt
mit ethnografischen Interviews, wie die Konstruktion von Gender im Kitaalltag funktioniert. Ein
Zusammenhang zwischen den in dieser Arbeit generierten Ergebnissen sprachlicher
Phanomene und den Aussagen zum professionellen Handeln der Fachkrafte auf der einen
Seite und dem Erlernen sozial erwiinschter geschlechtsspezifischer Handlungen der Kinder
auf der anderen Seite, kann auf Grundlage der Ergebnisse sowie der beschriebenen Resultate
anderer Studien (vgl. auch u.a. Hagemann-White, 1984, S. 64f.; Hunger, 2007; 2012)
angenommen werden. Die Uberpriifung des tatsachlichen professionellen Handelns der
Fachkrafte fand im Rahmen der vorliegenden Dissertation nicht statt. Wenn jedoch davon
ausgegangen wird, dass Erzahlpersonen auch im professionellen Handeln verbalisieren, was

sie im Rahmen der Interviews der vorliegenden Arbeit beschrieben haben, dann

8 Die folgenden Aussagen sind, analog zu den biografischen Grundlagen in Kapitel 4.1, bewusst aus
der Ich-Perspektive der Forschenden geschrieben, da es sich ebenfalls um persénliche Anmerkungen
der Forschenden handelt.
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kommunizieren sie Kindern, anderen Kolleg*innen und Eltern gegeniber ihre Vorstellung von
geschlechtsangemessenem Bewegungsverhalten. Dabei schreiben sie dann Jungen wie
dargestellt eher die groRraumige Bewegung drauflen, das FuRballspielen und die
kérperbetonten Rangordnungsspiele zu, wahrend sie Madchen eher im koérperkontaktlosen
Spiel beim Tanzen drinnen sehen. Die im Rahmen dieser Forschungsarbeit generierten
Thematisierungsregeln decken die entsprechenden sprachlichen Phdnomene auf. Die Motive
zum Doing Gender verdeutlichen auf3erdem, dass in den Aussagen Uber sexuierte Strukturen
das Spiel der Kinder, Raume beziehungsweise Orte und Materialien als Konstruktionsebenen
fur Geschlecht benannt werden. Entsprechende kritische Reflexionen zum Sprachhandeln der
Fachkrafte werden von Erzahlpersonen einer Gruppendiskussion ebenfalls benannt und im
Rahmen der Analyse dargestellt. Mit Ausnahme dieser Sequenz kann jedoch der Befund von
Ursula Rabe-Kleberg (2005, S. 153) und Gildemeister/Robert (2008, S. 67ff.), dass es an
professioneller Selbstreflexion frihpadagogischer Fachkrafte mangelt, mit der vorliegenden

Arbeit weitgehend bestétigt werden.

13.1 Konsequenzen fur die Aus- und Fortbildung frihpadagogischer Fachkréfte

In der Aus- und Fortbildung der Fachkrafte bietet sich die Mdglichkeit, eine gendersensible
Padagogik zu implementieren, indem beispielsweise die Reflexion des sprachlichen Handelns
sowie der eigenen Bewegungserfahrungen im professionellen Kontext verstarkt angeregt
werden. Den Wert der Reflexion fiir das Fach- und Erfahrungswissen der Erzéhlpersonen, fir
die Motive zum Doing Gender/Undoing Gender und zur Bewegung sowie fur das
professionelle Handeln, hat — neben dem BiK-Projekt (vgl. Bocker et al., 2014, S. 55) — auch
die vorliegende Forschungsarbeit bestatigt. Im Rahmen des BiK-Projektes wurde
diesbezuglich eine verstarkte Auseinandersetzung mit der eigenen Bewegungsbiografie sowie
mit entsprechenden methodisch-didaktischen Konzepten gefordert. Ahnliche Ergebnisse
finden sich auch im Projekt ,Gender Loops® (Krabel/Kremers, 2008; Krabel et al., 2008). Auch
der Wunsch nach mehr Raum fur Selbsterfahrung mit Bewegung im Rahmen der Aus- und
Fortbildung im Kontext des Spannungsraumes zwischen ,Bewegung ist Freiheit* und
,Bewegung ist Begrenzung“ wurde im Rahmen des BiK-Projektes formuliert (vgl. Bocker et al.,
2014, S. 54). Ein entsprechendes Qualifizierungsprofil ,Bewegung in der frihen Kindheit"
wurde fur den Bereich der Bewegung entwickelt (vgl. Schneider et al., 2015). Die Ergebnisse
der vorliegenden Studie legen nahe, die Konzepte um den Aspekt des Doing Gender und
Undoing Gender zu erweitern. Die Auseinandersetzung friihpadagogischer Fachkréafte im
Fachbereich Bewegung in der Aus- und Fortbildung sollte somit auch im Spannungsraum
zwischen ,Bewegung und Geschlecht sind Freiheit“ und ,Bewegung und Geschlecht sind
Begrenzung” erfolgen. Die erweiterten Anregungen fir die Aus- und Fortbildungspraxis lauten
deshalb:
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¢ Reflexion der eigenen Bewegungsbiografie im Kontext von Doing Gender und Undoing
Gender

e Fachwissen in den Bereichen: Doing Gender/Undoing Gender sowie Sprache und
Bewegung im Kontext von Doing Gender/Undoing Gender

e Selbsterfahrung mit Bewegung im Kontext von Doing Gender/Undoing Gender

o Reflexion professionellen Handelns im Kontext von Bewegung und Doing
Gender/Undoing Gender

¢ Reflexion des eigenen Sprachhandelns im Kontext von Bewegung und Doing Gender
und Undoing Gender

¢ Reflexion des eigenen beruflichen Werdegangs

Im Folgenden werden die einzelnen Anregungen fir die Aus- und Fortbildungspraxis
dargestellt.

13.1.1 Reflexion der eigenen Bewegungsbiografie im Kontext von Doing Gender und
Undoing Gender

In der Aus- und Fortbildung frihpadagogischer Fachkréfte sollte ein Fokus auf die
Auseinandersetzung mit geschlechtsbezogenen biografischen Bewegungserfahrungen gelegt
werden. Im Rahmen des BiK-Projektes konnte bereits dargestellt werden, dass Fachkréfte der
Selbsterfahrung im Ausbildungskontext einen hohen Stellenwert zurechnen (vgl. Bécker et al.,
2014, S. 54). Ein entsprechender Befund kann aufgrund der Forschungsfragestellung und dem
Fehlen entsprechender Fragen in den Interviews in Bezug zum Doing Gender nicht eindeutig
konstatiert werden. Stattdessen kann aufgrund fehlender Hinweise und der Explikation eigener
Theorien der Erzéhlpersonen erst im Interviewverlauf vermutet werden, dass die
Auseinandersetzung mit der eigenen Bewegungsbiografie im Kontext von Doing
Gender/Undoing Gender in der Aus- und Fortbildung bisher kaum Beriicksichtigung findet.
Eine kritische Reflexion des eigenen Bewegungshandelns wird jedoch, wie dargestellt,
Einfluss auf das eigene Erfahrungswissen nehmen und iber die Motive zum Doing
Gender/Undoing Gender und zur Bewegung wiederum das professionelle Handeln
beeinflussen. Es ist zu vermuten, dass die kritische Reflexion auch das Sprachhandeln der
Fachkrafte im Alltag verandern konnte. Im Rahmen der Aus- und Fortbildung
frihpadagogischer Fachkrafte mussten im vorliegenden Themenbereich somit beispielsweise

folgende Fragen bearbeitet werden:

e Welche Erfahrungen mit geschlechtsspezifischen Bewegungs- beziehungsweise
Sportangeboten sowie sportlichen und korperlichen Aktivitdten habe ich in meiner

Biografie gesammelt?
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o Wie/wo lassen sich die Erfahrungen im Spannungsraum zwischen ,Bewegung und
Geschlecht sind Freiheit” und ,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung® verorten?

e Welche Vorstellung von Konstruktion von Geschlecht (,Geschlecht ist naturbedingt®
oder/und ,Geschlecht ist umweltbedingt®) habe ich als frihpadagogische Fachkraft und
wie/wo aulRern sich diese in meinem Bewegungshandeln/meiner Bewegungsbiografie?

e Welche Auswirkungen haben meine biografischen Bewegungserfahrungen auf mein Bild
zur Konstruktion von Geschlecht (allgemein) und mein professionelles Handeln zum Doing

Gender in der Kindertagesstatte?

Relevant flr die Auseinandersetzung mit dem professionellen Handeln ist ein entsprechendes
Fachwissen, welches ebenfalls im Rahmen der Aus- und Fortbildung zu erwerben ist und im

Folgenden beschrieben wird.

13.1.2 Fachwissen in den Bereichen: Doing Gender/Undoing Gender sowie Sprache und

Bewegung im Kontext von Doing Gender/Undoing Gender

In der Aus- und Fortbildung sollte das Fachwissen zum Thema Doing Gender/Undoing Gender
im Allgemeinen sowie zu den Themen Sprache und Bewegung in ihrer Bedeutung flr die
Konstruktion von Geschlecht im Besonderen einen hohen Stellenwert einnehmen. Neben
klassischen Themen, die bereits Berticksichtigung finden, wie die motorische und sprachliche
Entwicklung von Kindern im S&uglings-, Kleinkind- und Vorschulalter sowie die Verbindung
von Sprache und Bewegung, mussten die Curricula um die Verknipfung der Themen mit
Doing Gender und Undoing Gender erweitert werden. Dabei kann der Zusammenhang von
Bewegung und Doing Gender/Undoing Gender uber die Motive/zentralen Motive und die
Spannungsraume, die in der vorliegenden Arbeit generiert und beschrieben wurden, vermittelt
werden. Eine Auseinandersetzung mit der eigenen Bewegungsbiografie im Kontext von Doing
Gender/Undoing Gender ist dabei, wie dargestellt, unerlasslich. Im Rahmen der Aus- und
Fortbildung frihp&dagogischer Fachkrafte missten im vorliegenden Themenbereich somit

beispielsweise folgende Fragen bearbeitet werden:

o Welche Konzepte zum Doing Gender und Undoing Gender gibt es?

e Welche Vorstellung von Konstruktion von Geschlecht (,Geschlecht ist naturbedingt®,
,Geschlecht ist umweltbedingt®) gibt es?

o Wie ist der aktuelle Forschungsstand zum Thema Doing Gender und Undoing Gender?

o Wie ist der aktuelle Forschungsstand zum Thema Doing Gender und Undoing Gender in
der Kindertagesstatte?

o Wie ist der aktuelle Forschungsstand zum Thema Doing Gender durch Bewegung/Sport,

sportliche und korperliche Aktivitat (in der Kindertagesstatte)?

222



¢ Welchen Einfluss hat Sprache/sprachliche Begleitung auf Doing Gender/Undoing Gender
(in der Kindertagesstatte)?

o Welche Bewegungshandlungen von Kindern im Alter bis ca. sechs Jahren gelten in
geschlechtsspezifischer Hinsicht als sozial erwiinscht?

13.1.3 Fachwissen im Bereich: Methodisch-didaktische Konzepte von Bewegung im Kontext
von Doing Gender/Undoing Gender

In den Ergebnissen der vorliegenden Forschungsarbeit wird deutlich, dass uber
Methodisierung von Bewegung das professionelle Handeln der Fachkrafte auch im Kontext
von Doing Gender im Spannungsraum zwischen ,Bewegung und Geschlecht sind Freiheit®
und ,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung*“ verortet werden kann. Je strukturierter und
vorgegebener die Angebote, desto eher werden sozial erwinschte geschlechtsspezifische
Ansichten in den Aussagen der Erzahlpersonen und damit mutmalBlich auch im
professionellen Handeln transportiert. Es liegt somit nahe, in der Aus- und Fortbildung
methodisch-didaktische Konzepte in ihrer Relevanz fir die Konstruktion von Geschlecht zu
beleuchten und entsprechende Konsequenzen fur das professionelle Handeln zu diskutieren.
Dabei sollte im Rahmen der Strukturierungsfunktion von Bewegungsangeboten zwischen
situativen und angeleiteten Bewegungsgelegenheiten unterschieden werden. In beiden Fallen
ist es Aufgabe der Fachkrafte einen Rahmen fir die Entwicklung der Kinder zu schaffen. Dies
kann zum einen Uber die Raum- und Materialauswahl und zum anderen Uber angeleitete

Bewegungsangebote und situative Bewegungsgelegenheiten geschehen.

Wie in den Motiven ,,Geschlecht wird verortet” und ,,Geschlecht wird materialisiert” dargestellt,
findet Uber Raume und Materialien, denen in den Aussagen der Erzahlpersonen ein
Geschlecht zugeschrieben wird, Doing Gender statt. In der Aus- und Fortbildung sollte dieser
Vorgang reflektiert werden. Es wéare dabei zu diskutieren, welche Materialien angeschafft
werden kdnnten und welchen Wert beispielsweise Alltags- und Wertlosmaterial haben, die in
ihrer Funktion nicht vordefiniert und somit auch nicht geschlechtsspezifisch konnotiert sind. In
der Raumgestaltung kénnten Bereiche in den Fokus genommen werden, die tendenziell einem
bestimmten Geschlecht zugeschrieben werden. Ziel sollte es auch hier sein, tber Materialien

die Attraktivitat der Bereiche fiur alle Kinder, unabhéngig von ihrem Geschlecht, zu erhdéhen.

Uber angeleitete Angebote kénnten Spiel- und Bewegungsanlasse initiiert werden, die allen
Kindern unterschiedliche Erfahrungs- und MdglichkeitsrAume er6ffnen. So kénnten Kinder
aktiv und wild sowie passiv und ruhig sein, ihre Schnelligkeit schulen, tber Ring- und
Raufspiele den Korperkontakt zu anderen Kindern erfahren oder ihre asthetischen
Kompetenzen schulen. Notwendig ware es deshalb, den Fachkréften zu vermitteln, dass das
Spiel- und Bewegungsverhalten der Kinder regelmafig beobachtet werden muss und die

Angebote vor dem Hintergrund des Doing Gender kritisch zu reflektieren sind, um zu
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verhindern, dass einzelne Gruppen qua Geschlecht von Angeboten ausgeschlossen bleiben.
Im Rahmen der Aus- und Fortbildung friihpadagogischer Fachkrafte missten im vorliegenden
Themenbereich somit beispielsweise folgende Fragen bearbeitet werden:

e Wie spielen/bewegen sich Kinder in der Kita?
e In Beobachtungssequenzen im Rahmen der Ausbildung kann der Fokus auf folgende
Fragestellungen gelegt werden:
o Welches Material nutzen welche Kinder wie in der Kita vorwiegend?
o Welche Raume werden von welchen Kindern wie genutzt?
o Lasst sich ein genderspezifisches Spiel- beziehungsweise Bewegungsverhalten
bei Kindern in der Kita beobachten? Falls ja, was ist genau zu beobachten?
o Spielen/bewegen sich Kinder in geschlechterhomogenen oder -heterogenen

Gruppen?

13.1.4 Selbsterfahrung mit Bewegung im Kontext von Doing Gender/Undoing Gender

Neben der Auseinandersetzung mit der eigenen Bewegungsbiografie ist der Selbsterfahrung
mit Bewegung ein hoher Stellenwert in der Aus- und Fortbildung friihpadagogischer Fachkrafte
beizumessen. Dies legen auch die Ergebnisse im Rahmen der Hauptuntersuchung des BiK-
Projektes nahe (vgl. Bocker et al.,, 2014, S. 54). Da die Ergebnisse der vorliegenden
Dissertation zeigen, dass Uber die Aussagen der Erzahlpersonen einem Geschlecht
bestimmte Sportarten und kérperliche Aktivitdten zugeschrieben werden, missten in der Aus-
und Fortbildung dariiber hinausgehende Erfahrungen gesammelt werden. Die Inhalte sollten,
je nach Vorerfahrung der Teilnehmenden, festgelegt und individuell gestaltet werden. Fehlen
beispielsweise Erfahrungen mit Kérperkontakt, so sind Angebote zum ,ringen, rangeln und
raufen denkbar, um eine kritische Auseinandersetzung mit dem Thema Doing Gender in der
Bewegung anzuregen. Ahnliches gilt auch fur das FuBballspiel und Tanzen sowie bestimmte
korperliche Aktivitaten wie wild sein, aktiv sein, etc., die im Rahmen dieser Arbeit in den
Aussagen der Erzahlpersonen eher weiblich oder mannlich konnotiert werden. Eine Reflexion
der Aktivitdten vor dem Hintergrund der Konstruktion von Geschlecht ist dabei unerlasslich. Es
ist davon auszugehen, dass entsprechende Erfahrungen iber die Reflexion wiederum die
Motive zum Doing Gender und somit auch das professionelle Handeln im Kontext des
Spannungsraumes zwischen den zentralen Motiven ,Bewegung und Geschlecht sind Freiheit"
und ,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung“ beeinflussen (s. Abb. 5). Im Rahmen der
Aus- und Fortbildung frihpadagogischer Fachkrafte misste im vorliegenden Themenbereich
die Erfahrung mit Bewegung gewéahrleistet und immer wieder im Kontext eines Doing Gender

und Undoing Gender reflektiert werden.
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13.1.5 Reflexion des professionellen Handelns im Kontext von Bewegung und Doing

Gender/Undoing Gender

Das professionelle Handeln frihpadagogischer Fachkrafte findet auch im Kontext des Doing
Gender im Spannungsraum zwischen ,Bewegung und Geschlecht sind Freiheit® und
.Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung“ statt. Die Reflexion des professionellen
Handelns im Arbeitsalltag sowie der Motive/zentralen Motive zum Doing Gender und Undoing
Gender hat vor dem Hintergrund der Positionierung im Spannungsraum, wie im Modell in
Abbildung 5 beschrieben, Einfluss auf das Fach- und Erfahrungswissen und ist somit der

zentrale Ansatzpunkt, um Veranderungen herbeizufiihren.

Fachkrafte sollten in der Aus- und Fortbildung die Mdoglichkeit erhalten, ihr eigenes
professionelles Handeln vor dem Hintergrund des Spannungsraumes zu reflektieren und eine
padagogische Perspektive zu entwickeln, die sich der Thematik Gender bewusst ist. Ziel muss
es sein, eine veranderte Haltung zu initiieren, die Kindern, unabhangig von ihrem Geschlecht,
einen gleichwertigen beziehungsweise gleichberechtigten Zugang zu Ressourcen und
Bildungschancen eréffnet. Dies kann ggf. ein radikales Umdenken von Einstellung und Haltung
bei frihpadagogischen Fachkraften notwendig machen. Entsprechende ,Reflexionsanlasse
fur die Kindergartenarbeit® hat bereits Ina Hunger (2010) formuliert. Sie regt an, die
Rahmenbedingungen ebenso in den Fokus der Reflexion zu riicken wie die Medien Spiele,
Bewegung und erzieherische Selbstvergewisserung (vgl. ebd., S. 245ff.). Die vorliegende
Arbeit geht mit ihren Ergebnissen einen Schritt weiter und legt nahe, die entsprechenden
Bereiche auch in Korrelation zum Spannungsraum zwischen den zentralen Motiven
.Bewegung und Geschlecht sind Freiheit” und ,Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung*
zu reflektieren und dabei die generierten Motive zur Bewegung und zum Doing Gender und
Undoing Gender zu beriicksichtigen. Im Rahmen der Aus- und Fortbildung frihpadagogischer

Fachkrafte missten somit beispielsweise folgende Fragen bearbeitet werden:

e Welche Auswirkungen haben mein Erfahrungs- und Fachwissen zum Sprach- und
Bewegungshandeln auf mein professionelles Handeln im Arbeitsalltag im Kontext von
Doing Gender/Undoing Gender?

e Wende ich mein Fach- und Erfahrungswissen zum Doing Gender/Undoing Gender sowie
zur Bewegung im Arbeitsalltag bewusst an?

o Wie reflektiere ich geschlechtsspezifisches Verhalten von Kindern, Fachkraften und Eltern
in der Kita?

e Wie kann eine Reflexion meines professionellen Handelns beispielsweise im Rahmen
einer kollegialen Beratung vor dem Hintergrund des Fach- und Erfahrungswissens zum

Doing Gender/Undoing Gender sowie zur Bewegung mit Kolleg*innen stattfinden?
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Die Reflexion des professionellen Handelns umfasst dabei auch das Sprachhandeln der
Fachkrafte. Im folgenden Kapitel wird dieser Teilbereich im Kontext der Ergebnisse der
vorliegenden Dissertation beschrieben.

13.1.6 Reflexion des eigenen Sprachhandelns im Kontext von Doing Gender und Undoing
Gender

Zentrales Ergebnis der Forschungsarbeit sind sprachliche Phdnomene und Motive zum Doing
Gender, die darlegen, wie und wo Geschlecht in den Interviewsequenzen mit
frihpaddagogischen Fachkraften konstruiert beziehungsweise nicht thematisiert wird. Die
entsprechenden Erkenntnisse kdnnen als Grundlage fur die Auseinandersetzung mit dem
eigenen sprachlichen Handeln im professionellen Kontext dienen. So kdnnen im Rahmen der
Aus- und Fortbildung zum einen in Ubungen das eigene Sprachverhalten kritisch reflektiert
werden und zum anderen gezielte sprachliche Impulse erarbeitet werden, lber die das Spiel
der Kinder bewusst (ggf. kontrdr zu den benannten geschlechtsspezifischen Handlungen)
initiiert wird. Ziel ware es in den entsprechenden Ubungen, tiber die Auseinandersetzung mit
dem eigenen Sprachverhalten, die Mdglichkeitsraume flir beide Geschlechter in und durch
Bewegung zu erweitern. Uber videografierte Sequenzen eigener Bewegungsangebote kann
dabei die Sprache analysiert und vor dem Hintergrund ihrer Konstruktionsfunktion von
Geschlecht ausgewertet werden. Entsprechende Forschungsergebnisse, die einen ahnlichen
Ansatz gewahlt haben (vgl. Hunger 2012), kbnnen dabei als VergleichsgroRe herangezogen
werden. Im Rahmen der Aus- und Fortbildung frihpadagogischer Fachkrafte mussten im

vorliegenden Themenbereich somit beispielsweise folgende Fragen bearbeitet werden:

o Wie begleite ich Kinder sprachlich im Kontext von Doing Gender und Bewegungs-
beziehungsweise Sportangeboten sowie sportlichen und korperlichen Aktivitaten im Alltag
der Kindertagesstatte?

e Wo und wie lasst sich meine sprachliche Begleitung im Kontext meines professionellen
Handelns in Bezug zum Doing Gender und zu Bewegungs- beziehungsweise
Sportangeboten sowie sportlichen und korperlichen Aktivitditen im Spannungsraum
zwischen ,Bewegung und Geschlecht sind Freiheit“ und ,Bewegung und Geschlecht sind
Begrenzung“ verorten?

o Welche Erfahrungen mit geschlechtsspezifischem Sprachhandeln im Kontext von
Bewegungs- beziehungsweise Sportangeboten sowie sportlichen und kérperlichen
Aktivitditen habe ich in meiner Biografie gesammelt? Wie und wo lassen sich die
Erfahrungen im Spannungsraum zwischen ,Bewegung und Geschlecht sind Freiheit* und

.Bewegung und Geschlecht sind Begrenzung® verorten?
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o Welche Vorstellung von Konstruktion von Geschlecht (,Geschlecht ist naturbedingt oder
,Geschlecht ist umweltbedingt) habe ich als frihpadagogische Fachkraft und wie aulzern
sich diese in meinem Sprachhandeln?

e Spreche ich Kinder/Kindergruppen mit Bezug zu ihrem Geschlecht an? In welchen
Situationen findet die Ansprache wie statt? Verstarke ich beispielsweise durch eine
geschlechtsbezogene Ansprache bei Gruppen, die (zufallig) nach Geschlecht geteilt sind,
das entsprechende Verhalten der Kinder?

¢ Wie kann ich frei von geschlechtsstereotypen Zuschreibungen kommunizieren? Wie kann
ich in meinem Sprachhandeln die Konstruktion von Weiblichkeit und Mannlichkeit

vermeiden?

Vor dem Hintergrund der Ergebnisse der vorliegenden Arbeit kann auRerdem die scheinbar
unreflektierte Anwendung der Geschlechterdualitat im Alltag der Kindertagesstatte diskutiert

werden.

13.1.7 Reflexion des eigenen beruflichen Werdegangs

Wie im Rahmen der vorliegenden Arbeit dargestellt werden konnte, handelt es sich beim Beruf
der frlhpadagogischen Fachkraft um einen ,Frauenberuf‘. Die Einordnung ist unter dem
Eindruck der historischen Entwicklung des Berufs und der immer noch typisch weiblichen
Konnotation der Aufgabenbereiche einer Fachkraft zu sehen. Vor dem Hintergrund der
Bildungsdebatte, in der das Fehlen mannlicher Bezugspersonen in der (friih)kindlichen Bildung
beklagt wird und Stellen aufgrund des Fachkréftemangels in Kindertagesstatten nicht besetzt
werden konnen, werden Manner von weiblichen Kolleginnen, Leitungen und Tréagern als
Fachkrafte intensiv umworben. Mit ihnen wird, wie die Ergebnisse dieser Arbeit nahelegen,

auch ein geschlechtsspezifisches Rollenbild verkniipft und verfestigt.

Wie in anderen Studien dargelegt wurde, suchen sich Manner und Frauen ihren Beruf aufgrund
von geschlechtsspezifischen Mustern (vgl. Rohrmann/Aigner, 2012). Es ist anzunehmen, dass
die Dominanz weiblich konnotierter Personen in der entsprechenden Ausbildung die
geschlechtsstereotypen Rollenbilder noch verstarkt und durch die Polarisierung der beiden
Geschlechter zusétzlich die Dualitat festgeschrieben wird. Es ist deshalb unerldsslich, dass
sich Fachkréafte in ihrer Aus- und Fortbildung immer wieder mit ihrem beruflichen Werdegang
auseinandersetzen. Folgende Fragen miissten im vorliegenden Themenbereich somit

beispielsweise bearbeitet werden:

e Wie, wo und wann habe ich mich fur den Beruf der frihp&dagogischen Fachkraft
entschieden?
o Welche Rolle haben Themen zum Doing Gender/Undoing Gender beziehungsweise

Bewegung und Doing Gender/Undoing Gender in meinem Leben (Kindheit, Jugend,
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Erwachsenenalter) gespielt und welche Bedeutung haben/hatten diese fir meine
Berufswahl?
e Welche Rolle fur meine Wahl des Berufes spielt es, dass es sich qua (gesellschaftlicher)

Definition um einen ,Frauenberuf handelt*?

Die Bildungs- und gesellschaftspolitischen Konsequenzen der Ergebnisse der vorliegenden
Arbeit werden im folgenden Kapitel dargestellt.

13.1.8. Bildungs- und gesellschaftspolitische Konsequenzen — Professionalisierung im
Kontext von Geschlecht

Im Kontext der vorliegenden Arbeit wird Bildung verstanden, als

LAneignungstéatigkeit, mit der sich der Mensch ein Bild von der Welt macht, sie verantwortlich
mitgestaltet und sich dadurch als selbstwirksam erlebt. Dieses Verstandnis kennzeichnet
Bildung als einen lebenslangen Prozess“ (Senatsverwaltung fir Bildung, Jugend und
Wissenschaft Berlin, 2014).

Geht man von einem entsprechenden Bildungsbegriff aus, so kann vor dem Hintergrund der
generierten Motive und zentralen Motive zum Doing Gender und zur Bewegung davon
ausgegangen werden, dass Kinder nicht immer all ihre Potentiale frei entfalten kdnnen. Die
vorliegende Dissertation lasst jedoch keine detaillierten Riickschliisse auf die These zu. Es
kann somit nur vermutet werden, dass geschlechtsspezifische Ungleichheiten sowie ein
heteronormatives Rollenverstandnis Uber angeleitete Angebote, bereitgestelltes Material und
eine entsprechende Raumgestaltung unter anderem bereits in der Kindertagesstétte ihren
Ursprung finden (vgl. Hunger, 2012, S. 163). Verfolgt man diese These weiter, so fiihren in
friher Kindheit inkorporierte geschlechtsspezifische Zuschreibungen dazu, dass
Geschlechterdifferenzen und die Dualitdt von Geschlecht tGber die Kindheit hinaus verfestigt
werden. Auf gesellschaftlicher und bildungspolitischer Ebene gabe diese These die
Mdoglichkeit, zu erklaren, warum beispielsweise Frauen in Fuhrungspositionen von
Sportverbanden und -vereinen unterreprasentiert sind oder warum keine Frauen
Herrenmannschaften in der ersten Ful3ballbundesliga trainieren oder es bisher keine weibliche
Présidentin des DOSB gab. Vor dem Hintergrund der Annahme kénnten auch Parallelen zur
Inklusionsdebatte gezogen werden. Denn bezogen auf Sport- und Bewegungsangebote ist die
Frage denkbar, warum Mannschaften und Sportarten nach Geschlecht segregiert werden und
nicht beispielsweise die KérpergréRe o.a. als Differenzierungskategorie herangezogen wird.
Das gemeinsame Leistungssporttreiben, unabhangig vom Geschlecht, kommt dabei scheinbar
immer mehr aus der Mode. Wahrend Mixed-Teams beim Korfball die Regel sind und beim
Tennis immerhin noch bei grof3en Turnieren auf dem Programm stehen, scheinen gemischte

Handball- oder FuBballmannschaften mit Verweis auf die Unterlegenheit des weiblichen
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Geschlechts undenkbar. Neben der Mdglichkeit Sport gemeinsam zu betreiben, werden
Frauen in der Regel von h6herem Ansehen und besserer Bezahlung in den Mannersportarten
ausgeschlossen. Analog dazu gelten Manner in weiblich konnotierten Sportarten oftmals nicht

als ,richtige” Manner.

Ahnlich gelagert erscheint auch der gesellschafts- und bildungspolitische Diskurs um den
Beruf der frihpadagogischen Fachkréfte in der Kita. Wie bereits in der Einleitung zur
vorliegenden Arbeit dargestellt, spiegelt sich der Wunsch nach mehr M&nnern im Berufsfeld in
zahlreichen Projekten und Fortbildungsangeboten wider. Die Zahlen des Statistischen
Bundesamtes (vgl. Statistisches Bundesamt, 2014) belegen jedoch, dass es zwar einen
leichten Anstieg des Manneranteils gibt. Mit 4,9 Prozent (ebd.) ist das mannliche Geschlecht
im Beruf der frihpadagogischen Fachkraft jedoch weiterhin unterreprasentiert. Griinde hierfir
finden sich auch in den Ergebnissen der vorliegenden Forschungsarbeit. Wie dargestellt,
projizieren weibliche Fachkrafte ihre Vorstellung von ,richtigen® Mannern auf ihre Kollegen in
der Kita. Gesucht werden dann beispielsweise Manner, die handwerkliches Geschick und
logisches Denken mitbringen. Mit der Forderung nach ,richtigen Mannern® besteht jedoch auch
die Gefahr, die Arbeit weiblicher Fachkrafte abzuwerten. Auch dies konnte im Rahmen der
vorliegenden Dissertation anhand einer Sequenz eines Gruppendiskussionsverfahrens
dargestellt werden. Im Vordergrund steht bei der Besetzung einer Stelle dann die Autoritat qua
mannlichem Geschlecht und nicht das Fach- und Erfahrungswissen der jeweiligen
Bewerber*in. Dem Wunsch nach mehr Mannern im Beruf der frihpadagogischen Fachkraft
stehen jedoch auch kritische Stimmen gegeniber. Sie dulRern beispielsweise aufgrund der
geschlechtsspezifischen Konnotation der Aufgaben einer Fachkraft Bedenken zur Eignung
von Mannern in diesem Beruf. AuRerdem werden Manner, die sich fir den Beruf entscheiden,
oftmals mit Missbrauchsverdachtigungen konfrontiert (vgl. Cremers/Krabel, 2012). Eine
entsprechende Denkweise konnte auch im Rahmen der vorliegenden Arbeit dargestellt

werden.

Um Kindern unabhéngig von ihrem Geschlecht eine gute Bildung und gleiche Chancen zu
bieten, scheint es angebracht zu sein, die Attraktivitat des Berufsfeldes der frihpadagogischen
Fachkraft zu erh6hen. Dies sollte unabhé&ngig vom Geschlecht der jeweiligen Mitarbeiter*innen
geschehen und schliel3t ein hoheres gesellschaftliches Ansehen ebenso ein wie eine bessere
finanzielle Entlohnung und eine qualifizierte Ausbildung, die das Thema Gender umfassend
beleuchtet. Ob sich dadurch allerdings der Anteil an Mannern in der Arbeit mit Kitakindern
erh6hen lasst, scheint fraglich, wenn der Beruf der friihpddagogischen Fachkraft weiterhin

vorwiegend Uber weiblich konnotierte Aufgabenbereiche definiert wird.
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15. Anhang

15.1 Interviewleitfaden erste Erhebungsphase — Interviews zu Bewegungsbiografien

und subjektiven Theorien frihpadagogischer Fachkrafte (vgl. BiK-Projekt)

Erzahlgenerierende Eingangsfrage/Bewegungsbiografie:

1. Als Erstes interessiert mich, welche Erfahrungen mit Bewegung Sie in lhrem Leben
bisher gesammelt haben?

Nachfragen:
Mich interessiert noch, welche positiven Erfahrungen Sie mit Bewegung gemacht
haben?
Welche negativen Erfahrungen haben Sie mit Bewegung gemacht?
Kindheit:
Kdnnen Sie mir erzéhlen, an welche Erfahrungen mit Bewegung in lhrer Kindheit Sie
sich erinnern?
Jugend:
(Wie ging es dann weiter?) An welche Erfahrungen mit Bewegung in Ihrer Jugend
kénnen Sie sich erinnern?
Gab es Menschen, die vielleicht besonderen Einfluss auf diesen Bereich in lhrem Leben
hatten? Wenn ja, welche? Wenn ja, wann?
Erwachsenenalter:
Erzahlen Sie mir doch mal, welche Rolle Bewegung denn aktuell in Inrem Leben spielt?
Wie wirkt sich lIhre Berufstatigkeit auf Ihre eigenen Bewegungsaktivitdten aus?
Nehmen Sie hier Veranderungen im Laufe Ihrer beruflichen Erfahrung wahr?
Wie beeinflussen Ihre persdnlichen Bewegungserfahrungen lhre beruflichen
Einstellungen zur Bewegung?
Welchen Einfluss nehmen diese auf Ihr padagogisches Handeln im Hinblick auf
frihkindliche Bewegung?

Il.:  Subjektive Theorien/Bedeutungsverstandnis/Reflexion

2. Erzahlen Sie mir doch bitte mal, welche Situationen lhnen zum Thema Bewegung

einfallen?

Welche Bilder verbinden Sie mit dem Thema Bewegung?

247



Wenn Sie jetzt an lhre tagliche Arbeit denken... Beschreiben Sie mir doch bitte mal, wie

sich die Kinder in Ihrer Kita bewegen?

Erzahlen Sie mir doch bitte noch, wo sich die Kinder in Ihrer Kita bewegen.
Wann bewegen sich die Kinder?

Kodnnen Sie mir von (weiteren) Beobachtungen erzéhlen?

Kodnnen Sie mir das anhand von weiteren Beispielen erklaren?

Jetzt interessiert mich noch etwas zum Thema Lernen und Arbeiten in heterogenen
Gruppen. Was bedeutet aus lhrer Sicht Bewegung fur die gemeinsame friihe Bildung
von Kindern mit unterschiedlichen Voraussetzungen wie z.B. Behinderung, Armut oder

Migration?

Wenn Sie noch mal an lhre tagliche Arbeit mit den Kindern denken, beschreiben Sie

mal, wie sollte denn Bewegung im Kita-Alltag vorkommen?
Wann sollten sich Kinder bewegen?

Wo sollten sie sich bewegen?

Wie sollten sich die Kinder lhrer Meinung nach bewegen?
Aus- und Fortbildung

Jetzt wirde ich Ihnen gerne noch ein paar Fragen zu lhrer Ausbildung stellen. Erzéahlen
Sie mir doch bitte mal, wie das Thema Bewegung denn so in lhrer Ausbildung

berlcksichtigt wurde...

Wie haben Sie denn den Unterricht im Bewegungsbereich erlebt?
Koénnen Sie mir noch etwas zur Theorie und Praxis erzahlen?
Inwiefern wurde das Thema Sport berlcksichtigt?

Inwiefern wurde das Thema motorische Entwicklung berticksichtigt?

Wie war das denn in lhrer Ausbildung im Hinblick auf die gemeinsame friihe Bildung von

Kindern mit unterschiedlichen Voraussetzungen?

Wie wurden Kinder mit Behinderung beriicksichtigt?

Wie wurden Kinder aus benachteiligten Milieus, wie z.B. arme Kinder bertucksichtigt?
Wie wurden Kinder mit Migrationshintergrund beriicksichtigt?

Wie wurde das Thema Integration/Inklusion bericksichtigt?
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6. Welche Ausbildungsinhalte finden Sie denn — im Nachhinein mit Ihrer Berufserfahrung —

fur den padagogischen Alltag besonders bedeutsam?

Wie sieht das denn so im Hinblick auf die gemeinsame frihe Bildung von Kindern mit

unterschiedlichen Voraussetzungen wie z.B. Behinderung, Armut, Migration aus?

7. Konnen Sie mir noch erzahlen, welche Themen oder Aspekte lhnen im Bereich
Bewegung und frihkindliche Bildung besonders wichtig sind?

Wie sieht es hier im Hinblick auf die gemeinsame friihe Bildung von Kindern mit

unterschiedlichen Voraussetzungen wie z.B. Behinderung, Armut, Migration aus?

Abschlussfrage

8. Jetzt haben wir ja einiges besprochen, gibt es noch etwas, das bisher im Interview nicht

zur Sprache gekommen ist, was lhnen aber noch wichtig ist?
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15.2 Interviewleitfaden zweite Erhebungsphase: Interviews zu Bewegungsbiografien
und subjektiven Theorien frihpadagogischer Fachkrafte zum Themenbereich U3

und Gender

Frau/Herr ..... Vielen Dank, dass Sie sich bereit erklart haben, mir noch einmal ein Interview

zu geben. Ich mdchte Ihnen gerne kurz erzahlen, worum es mir heute geht:

Das letzte Interview haben wir im Rahmen des Projektes ,Bewegung in der frihen Kindheit®
gefuhrt. In diesem Projekt promovieren eine Kollegin und ich. Deshalb mdchte ich Ihnen heute
gerne ein paar ergdnzende Fragen stellen, die ich dann zusammen mit dem ersten Interview

auswerten werde.

Ich werde Ihnen im Rahmen dieses Gesprachs wieder verschiedene offene Fragen stellen, bei
denen ich Sie bitten mdchte, mir alles zu erzéhlen, was Ihnen einféllt und was fur Sie wichtig
ist. Sie haben dafir so viel Zeit, wie Sie brauchen. Ich werde Sie auch nicht unterbrechen. Fir
die spatere Auswertung werden wir das Interview digital aufzeichnen. Ist das fir Sie soweit

okay?

Gut, dann stelle ich Ihnen jetzt meine erste Frage zum Thema Kinder unter drei Jahren.

1. Wenn Sie an die Bewegung von Kindern in den ersten drei Lebensjahren denken. Was

fallt lhnen dazu ein?

Was beobachten Sie: Wie bewegen sich die Kinder in den ersten drei Lebensjahren in
I?hrem Kita-Alltag?

— Welche Bewegungsangebote stehen den U3 Kindern aktuell in Ihrer Einrichtung zur

Verfligung und wie werden diese begleitet?

Welche personlichen Themen haben Kinder in dieser Altersspanne und womit

beschéftigen sie sich?
— Welche Rolle kdnnte dabei Bewegung und Korperlichkeit einnehmen?

Wenn Sie an lhre beruflichen Zielgruppen Kinder von drei bis sechs Jahren und Kinder

unter drei denken und diese miteinander vergleichen, was beobachten Sie?

Wie sehen Sie das: Was sollten Bezugspersonen fir die Begleitung von U3-Kindern in

den Bewegungsangeboten mitbringen? Wie wirden Sie den Idealtyp beschreiben?

Welche Bewegung brauchen Kinder in den ersten drei Lebensjahren lhrer Ansicht nach

in der Kita? ... Welche nicht? Worauf achten Sie?
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Welche Beziehungsgestaltung lhrer Ansicht nach brauchen Kinder in den ersten drei

Lebensjahren in der Kita? ... Worauf achten Sie?
— Beziehung zw. Fachkraft/ Kind ... Wie soll diese aussehen?)

Kdnnen Sie mir noch erzéhlen, welche Themen oder Aspekte Ihnen im Bereich Bewegung
und Bindung beziehungsweise Beziehungsgestaltung besonders wichtig sind?

Jetzt interessiert mich noch Ihre Ausbildung. Erz&hlen Sie mir doch bitte mal, wie das

Thema ,Kinder in den ersten drei Lebensjahren® in Ihrer Ausbildung beriicksichtigt wurde.
Nachfrage:

Welche Ausbildungsinhalte finden Sie denn — im Nachhinein mit lhrer Berufserfahrung —

fur den padagogischen Alltag besonders bedeutsam?

Nun interessiert mich ein zweites Thema. Nachdem Sie mir beim letzten Mal Gber lhre
Erfahrungen mit Bewegung in lhrem Leben generell erzahlt haben, méchte ich heute
gerne erfahren, wie sich Madchen und Jungen in der Kita bewegen und welche

Erfahrungen Sie selbst als Madchen, Jugendliche und Frau gesammelt haben.

Il. Erzahlgenerierende Eingangsfrage/Bewegungsbiografie:

1.

Als Erstes interessiert mich, welche Erfahrungen mit Bewegung Sie als Madchen,

Jugendliche oder Frau in Ihrem Leben bisher gesammelt haben?
Kindheit:

Wenn Sie als Madchen an lhre Erfahrungen mit Bewegung in lhrer Kindheit

zurickdenken, welche Erinnerungen haben Sie da?
Jugend:

(Wie ging es dann weiter?) Welche Erfahrungen mit Bewegung haben Sie als Jugendliche
gesammelt?

Nachfragen:

Wenn Sie als Madchen oder Jugendliche an den Schulsport zuriickdenken, welche

Erinnerungen haben Sie da (Bilder/Situationen fallen Ihnen ein)?

Madchen, passt das als Begriff fur Sie? / Wie haben Sie sich damit (mit der Zuschreibung)
gefuhlt?
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Erwachsenenalter:

Welche Rolle spielt Bewegung fir Sie als Frau aktuell in Ihrem Leben?

[Il.: Subjektive Theorien/Bedeutungsverstandnis/Reflexion

2.

Ich habe noch ein paar weitere Fragen zum Thema Jungen und Méadchen in der Kita.
Wenn Sie an lhre tagliche Arbeit denken ... Mich interessiert, wie sich Madchen und

Jungen in lhrer Kita bewegen. Beschreiben Sie mir, was Sie hier beobachten...
Nachfragen:

Erzahlen Sie mir doch nun mal etwas darutber, wie bei Ihnen das Thema ,Madchen und

Jungen®in Ihrem Arbeitsalltag vorkommt?

Welche Bewegung brauchen Madchen in der Kita? ... Welche nicht?/Welche Bewegung

brauchen Jungen in der Kita? ... Welche nicht?

Wann bewegen sich denn Kinder wie ein Madchen?/Wann bewegen sie sich wie ein

Junge?

Nachfrage: Sind alle Madchen/Jungen so? — Wenn nicht alle Madchen/Jungen so sind:

Fur welche Madchen/Jungen gilt das, fiir welche nicht?
Wie schaffen Sie Bewegungsangebote fiir Jungen und Madchen in der Kita?
ggf.: Wie motivieren Sie Madchen/Jungen (Kinder), sich zu bewegen?

Wie kénnte ein mannlicher Kollege Bewegung in der Kita anbieten? —Was ist anders, was
ist gleich?

Weitere mdogliche Fragen:

Wenn Sie eine/n FSJler/in hatten, dem Sie erzahlen sollten, worauf er/sie bei

Bewegungsangeboten fur Jungen/Madchen vor allem achten sollte, was wirden Sie ihm

sagen?

Abschlussfrage

3. Jetzt haben wir ja einiges besprochen, gibt es noch etwas, das bisher im Interview nicht

zur Sprache gekommen ist, was Ihnen aber noch wichtig ist?
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15.3 Interviewleitfaden zweite Erhebungsphase — Gruppendiskussion  mit
frihpadagogischen Fachkraften zu Bewegungsbiografien und subjektiven

Theorien zum Themengereich Gender

Vielen Dank, dass Sie sich bereit erklart haben, diese Gruppendiskussion mit mir zu machen.
Bevor wir beginnen, mdchte ich IThnen gerne noch kurz erzéhlen, worum es im Projekt und in

meiner Dissertation geht:

Ich promoviere in einem Projekt zum Thema ,Bewegung in der frihen Kindheit®. Das Projekt
wird an vier Hochschulen beziehungsweise Universitaten durchgefihrt. Wie im Projekt
interessiere ich mich auch in meiner Dissertation vor allem fiir die Bewegung bei Ihnen ganz
personlich und in lhrem Arbeitsalltag. Ich mdchte hier ganz speziell von Ihnen erfahren, wie
sich Madchen und Jungen in der Kita bewegen und welche Erfahrungen Sie selbst als Frau
oder Mann gesammelt haben.

Ich werde Ihnen im Rahmen der Diskussion verschiedene offene Fragen stellen, bei denen ich
Sie bitte mdchte, alles zu erzahlen und mit den anderen zu diskutieren, was lhnen einfallt und
was fir Sie wichtig ist. Sie haben dafur so viel Zeit, wie Sie brauchen. Ich werde Sie mdglichst
wenig unterbrechen. Fir die spatere Auswertung werde ich die Diskussion digital aufzeichnen.

Ist das fur Sie soweit okay?

Gut, dann stelle ich Ihnen jetzt meine erste Frage...

I. Stimuli — Subjektive Theorien/Bedeutungsverstandnis:

1. Jungen spielen FuBball, Madchen tanzen — Erzieher*innen sind unterschiedlicher
Meinung, wie sich Madchen und Jungen in der Kindertagesstatte bewegen wollen — was

meinen Sie?

Nachfrage: Was beobachten Sie in lhrer Kita? Wo bewegen sich denn Madchen?

Wo bewegen sich Jungen?

Gegebenenfalls wenn dieser Aspekt zu kurz gekommen ist: Wie bewegen sich denn

Méadchen/Wie bewegen sich Jungen?

2. Manche Erzieher*innen sagen, dass Jungen mehr Bewegung brauchen als Madchen, die

eher ruhigere Spiele bevorzugen. Wie sehen Sie das?

Nachfrage: Welche Bewegung brauchen denn Madchen? ... Welche nicht? Welche

Bewegung brauchen Jungen? ... Welche nicht?

3. Was meinen Sie? Wann bewegen sich denn Kinder wie ein Madchen?/Wann bewegen

sie sich wie ein Junge?
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Nachfrage: Sind alle Madchen/Jungen so? — Wenn nicht alle Madchen/Jungen so sind:

Fiar welche Madchen/Jungen gilt das, fir welche nicht?

Wie schaffen Sie denn Bewegungsangebote fiir Jungen und Médchen in lhrer Kita?
Nachfrage: Was nehmen Sie da wahr, wie die Kinder darauf ansprechen / reagieren?
Ein mannlicher Kollege bietet Bewegung in der Kita an — was ist anders, was ist gleich?
Nachfrage falls ein mannlicher Kollege in der Kita arbeitet:

Wie bietet denn lhr mé&nnlicher Kollege Bewegung fiir die Kinder an? Was kdnnen Sie

beobachten?

Einige Eltern sagen, dass Jungen méannliche Erzieher brauchen, weil sie besser mit ihnen

toben und raufen konnen. Was meinen Sie?

Il. Stimuli — Bewegungsbiografie:

7.

In Ihrer Kindheit haben Sie sich ganz anders bewegt als Kinder heute ... Was meinen Sie

dazu?

Nachfragen: Wie haben Sie sich in lhrer Kindheit/Jugend bewegt? Wo haben Sie sich
in lhrer Kindheit/Jugend bewegt? Wenn Sie als Mann/Frau an den Schulsport
zurlickdenken, welche Erfahrungen haben Sie da gemacht (Bilder/Situationen fallen lhnen

ein)?
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15.4 Transkriptionsregeln (nach Dresing/Pehl, 2011)

1.

10.

11.

12.

Es wird wortlich transkribiert, also nicht lautsprachlich oder zusammenfassend.
Vorhandene Dialekte werden maoglichst wortgenau ins Hochdeutsche Ubersetzt. Wenn
keine eindeutige Ubersetzung maglich ist, wird der Dialekt beibehalten.

Wortverschleifungen werden nicht transkribiert, sondern an das Schriftdeutsch
angendhert. Die Satzform wird beibehalten, auch wenn sie syntaktische Fehler beinhaltet.

Wort- und Satzabbriiche werden mit Schrégstrich / dargestellt. Anschliel3end wird grof3

weitergeschrieben.

Interpunktion wird zu Gunsten der Lesbarkeit geglattet, d.h. bei kurzem Senken der

Stimme oder uneindeutiger Betonung, wird eher ein Punkt als ein Komma gesetzt.

Pausen werden durch Auslassungspunkt in Klammern entsprechend der Lange von 1 (.)
bis 3 (...) Sekunden markiert, langere als (Ziffer) in Klammern. Klrzere Pausen unter einer
Sekunde werden nicht markiert. Wird eine Pause nach einem Wort- oder Satzabbruch

gemacht, wird dies markiert.

Zustimmende beziehungsweise bestitigende LautduRerungen (wie Mhm) des
Interviewers werden nicht transkribiert. AuRerungen wie mhm, ehm und &h des Befragten
werden nicht transkribiert. Einsilbige Antworten wie bejahende (mh=hm, ah=ha) und
verneinende (hm=mh, eh=eh) werden immer erfasst, wenn passend als ,mhm (bejahend)®

oder ,mhm (verneinend)“.

Besonders betonte Worter oder AuRerungen werden durch GroRschreibung
gekennzeichnet.

Jeder Sprecherbeitrag erhalt einen eigenen Absatz. Zwischen den Sprechern gibt es eine
freie, leere Zeile. Mindestens am Ende des Absatzes werden Zeitmarken eingeflgt.

Emotionale, nonverbale AuRerungen der befragten Person und des Interviewers, die die
Aussagen unterstiitzen oder verdeutlichen (etwa wie lachen oder seufzen), werden beim

Einsatz in Klammern notiert.
Gleichzeitiges Sprechen wird im Text mit [ ] Klammern markiert.

Unverstandliche Wérter werden mit (unv.) gekennzeichnet. L&ngere unverstédndliche
Passagen sollten mdglichst mit der Ursache versehen werden (unv., Handystérung) oder
(unv., Zug fahrt vorbei). Vermutet man einen Wortlaut, ist sich aber nicht sicher, wird das

Wort beziehungsweise der Satzteil mit einem Fragezeichen in Klammern gesetzt.

Storungen werden in Klammern notiert.
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13. Die interviewende Person wird durch ein ,I:, die befragte Person durch ein ,B:* oder einem
andere, eindeutigen Namen und Doppelpunkt notiert. Bei mehreren Interviewpartnern wird

mit dem Kurzel ,B* eine entsprechende Kennnummer oder Name zugeordnet.

14. Es werden alle Informationen anonymisiert, die Ruckschlisse (Name, Ort, Alter,
StralRenname, Geschlecht, etc.) auf die Personen, die interviewt werden, zulassen. Die

Information wird mit ,xy (was wurde genau anonymisiert)“ markiert.
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