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Im Rahmen des Anhangs verwendete Abkirzungen:

AAC Augmentative and Altenative Communication

AC/ nAC |augmented communicating person/ non augmented communicating
person

EaF Englisch als Fremdsprache

EaFL Lehrerin oder Lehrer fir Englisch als Fremdsprache

L1 Erstsprache

L2 Zweit- oder Fremdsprache

LAA Lehramtsanwarterin

NukP nicht unterstiitzt kommunizierende Person

UK Unterstitzte Kommunikation

UKF Fachkraft fir Unterstitzte Kommunikation

UKS Unterstitzt  kommunizierende  Schilerin  oder  unterstitzt
kommunizierender Schiuler

ukP unterstitzt kommunizierende Person

RP Regierungsprasident, teilweise von den Gesprachspartnerinnen
oder Gesprachspartnern als Synonym fir ,Bezirksregierung®
verwendet

VS. Versus




1. Landerubergreifende Expertenbefragung
1.1 Interviewleitfaden

1.1.1 Interviewleitfaden fur unterstitzt kommunizierende

Gesprachspartnerinnen und Gesprachspartner

Interview Nr.:
Interviewpartnerin: (m/f)
Datum:

Uhrzeit:
Kategorie: Augmented Communicator (ukP)

First of all | would like to thank you for attending this interview. I’'m really looking
forward to it and I'm sure that it will be beneficial for this study.

If it is okay by you | would like to record this interview on tape since this will be very
useful for transcribing this interview.

I would now like to start to ask a few questions. | can assure you that your answers
will be treated confidentially and they will be used within my personal work only.

I. Introduction (general information)
Maybe you could start with telling me a little bit about yourself.

Which AAC-Mode do you use for communicating in L1?

. L2

Let’s talk about foreign language learning.

Can you please tell me something about the language(s) you are learning or have
learned?

Which language do/did you learn?

How long have you been learning L2 for?

What was the reason for you to learn L2?

Is there a place where you would say most of the learning or practice takes
place?

In which context do you make use of L2?




lll. L2 & AAC — ,how*
Which AAC-mode do you use most frequently for communicating in L27?

Could you describe how you communicate in L27?

Imagine a situation where you are talking to somebody in L2. What exactly
does this situation look like?

Can you give a more detailed description of the way you communicate in
L2?

IV. AAC & L2 learning

a) general information

I’'m pretty curios as to how you have actually learned to communicate in L2. Can you
tell me something about this?

How exactly have you been taught?

Try to imagine a typical lesson or situation where you learn/ where you have
learned L2. Can you now please describe this situation to me in as much
detail as possible?

Can you say something about the amount of time which you spend or have spent on
learning and practicing L2?

b) topics
Which are typical exercises and topics for you when learning L2?

You mentioned [Vocabulary, Grammar]. How about [pronunciation/ culture]?

Cc) strategies
Can you tell me something about strategies you find useful for learning L2?

Is there anything you do which makes learning L2 easier for you?




d) learning aids and resources
How about learning aids and other resources or materials?

I know that books are often used for foreign language learning. Maybe you
use other things, too?

e) support (people)
How about support from other people concerning L2?

Who supports you?

What does this support look like? (How exactly does XX support you?)

f) helpful - difficult
What do you consider to be helpful when learning L27?

What do you think can make it difficult?

How about the difficulties/ supporting aspects?

What would be necessary for you to give you the maximum support for learning L2?

g) L2 AC-nAC

What comes to your mind when you think about the way you as an augmented
communicating person are learning or have learned to communicate in L2 and the
way non-augmented communicating peers or people do or did?

V. basic conditions

a) support — difficulties (general)

Can you think of any basic conditions in your country which make learning L2 easy
for you?

Let’s put it the other way round: which conditions or circumstances make it
difficult?




b) publications etc.
How about theories or strategies regarding foreign language learning and AAC?

In subjects like maths there is a curriculum — how about foreign language
learning and AAC?

How about publications on AAC and foreign language learning in general?

c) (public) attitudes
Do you remember an occasion where you were talking in public using L2?

What exactly was it like?

What do you think other people think when they hear that a person using AAC is
learning a foreign language?

I've heard of some people who doubt that anybody who needs AAC for
communicating in his or her mother tongue will be capable of learning L2 — What
would your response to that person be?

Why do you think some people might consider learning a foreign language
to be too hard for augmented communicators?

How do you think the attitudes of those people could get changed?

VI. final wish

This is my last question:

If a fairy granted you a wish which had to be used in connection with foreign or
second language learning and AAC — what would your wish be?

That was it. | have no further questions. Do you have anything more you want to
bring up or ask about, before we finish the interview?
Thank you very much for you help!
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1.1.2 Interviewleitfaden fur nicht unterstitzt kommunizierende

Gespréachspartnerinnen und Gesprachspartner

Interview Nr.:

Interviewpartnerin: (m/f)

Datum:

Uhrzeit:

Kategorie: Non Augmented Communicating person (NukP)

First of all | would like to thank you for attending this interview. I’'m really looking
forward to it and I'm sure that it will be beneficial for this study.

I would now like to start to ask a few questions. | can assure you that your answers
will be treated confidentially and they will be used within my personal work only.

If it is okay by you | would like to record this interview on tape since this will be very
useful for transcribing this interview.

I. Introduction (general information)
Maybe you could start with telling me a little bit about yourself.

Could you please tell me about the experiences you have had so far with augmented
communicators who have learned a foreign language.

What kind of practical experience have you got with augmented
communicators who are learning or who have learned a foreign language?

Which augmented communicating person you know is learning L1?

How come you know about her/ him/ them?

Can you describe the AAC-modes he or she uses for communicating in L1?

. L2

Let’s talk about foreign language learning.

Can you please tell me something about the language(s) she/ he/ they is/ are
learning or has/ have learned?

Which language do or did she/ he/ they learn?
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How long has/ have she/ he/ they been learning L2 for?

What was the reason for her/ him/ them to learn L27?

Is there a place where you would say most of the learning/ practice takes
place?

In which context does/ do she/ he/ they make use of L2?

. L2 & AAC — ,how"
Which AAC-Mode does/ do she/ he/ they use most frequently for communicating in

the foreign language?

Could you please describe how exactly she/ he/ they communicate(s) in L27?

Imagine a situation where she/ he/ they is/ are talking to somebody using
AAC in L2. What exactly does this situation look like?

Can you give a more detailed description of the way she/ he/ they
communicate(s) in L27?

IV. AAC & L2 learning

a) general information

I’'m pretty curios as to how she/ he/ they actually learn(s)/ learned to communicate in
L2. Can you tell me something about this?

How exactly is/ are she/ he/ they being taught?

Try to imagine a typical lesson or situation where she/ he/ they learned or
where she/ he/ they has/ have being taught L2. Can you now please
describe this situation to me in as much detail as possible?

What do you think it is like for an augmented communicator to learn a foreign
language?
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Can you say something about the amount of time which she/ he/ they spend(s) or
has/ have spent on learning and practicing L2?

b) topics
Which are typical exercises and topics for her/ him/ them when learning L27?

You mentioned [Vocabulary, Grammar]. How about [pronunciation/ culture]?

C) strategies
Which strategies do you consider to be useful for an augmented communicator
learning L27?

Is there anything you can do which makes L2 learning easier for her/ him/
them?

d) learning aids/ resources
How about learning aids and other resources or materials?

I know that books are often used for foreign language learning. Maybe she/
he/ they use(s) other things, too?

e) support (people)
How about support from other people concerning L2?

Who supports her/ him/ them?

What does this support look like? (How exactly does XX support her/ him/
them)?

f) helpful - difficult
What do you consider to be helpful for an augmented communicator when learning a
foreign language?

What do you think can make it difficult?

How about the difficulties/ supporting aspects?
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What would be necessary for him/ her/ them to give him/her/them the maximum
support for learning L27?

g) L2 AC-nAC

What comes to your mind when you think about the way she/ he/ they as (an)
augmented communicating person learn(s) or learned to communicate in L2 and the
way non-augmented communicating peers or people do?

V. basic conditions

a) support — difficulties (general)

Can you think of any basic conditions in your country which make learning L2 easy
for her/ him/ them?

Let’s put it the other way round: which conditions or circumstances make it
difficult?

b) publications etc.
How about theories, strategies regarding foreign language learning and AAC?

In subjects like maths there’s a curriculum — how about foreign language
learning and AAC?

How about publications on AAC and foreign language learning in general?

c) (public) attitudes
Do you remember an occasion where she/ he/ they was/were talking in public in L27?

What exactly was it like?

What do you think other people think when they hear that a person using AAC is
learning a foreign language?

I've heard of some people who doubt that anybody who needs AAC for
communicating in his or her mother tongue will be capable of learning L2 — what
would your response to that person be?
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Why do you think some people might consider learning a foreign language
to be too hard for augmented communicators?

What is your opinion?

How do you think the attitudes of those people could get changed?

VI. final wish

This is my last question:

If a fairy granted you a wish which had to be used in connection with foreign or
second language learning and AAC — what would your wish be?

That was it. | have no further questions. Do you have anything more you want to
bring up or ask about, before we finish the interview?
Thank you very much for your help!

1.2 Transkriptionen

1.2.1 E-Mail Interview mit C. M., Schweden
22.02.2003, 15.05 bis 15.05 Uhr sowie

E-Mail N. v. d. M.:

Hello Carin!

| am online now, so you can send me an e-mail if you are online, too.
Bye for now,

Nicol

E-Mail C. M.:
Hello Nicol!

| am online too.
Carin

E-Mail N. v. d. M.:

Great! In a previous e-mail | said that the interview will take approximately %2 hour - |
think using e-mails it might take longer than that. Is that a problem for you (if yes, we
could continue another day...)?

E-Mail C. M.:
It is OK for me.

E-Mail N. v. d. M.:
Okay. First of all I would like to thank you for attending this interview. I'm really
looking forward to it and I'm sure that it will be beneficial for this study. | would now
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like to start to ask a few questions. | can assure you that your answers will be treated
confidentially and they will be used within my personal work only.
Maybe you could start with telling me a little bit about yourself?

E-Mail C. M.:

| am 42 years old and | have cerebral palsy which includes speech disorders.

| have worked for five years at a childrens hospital, with information. | am married to
Kjell, who has some problems with literacy because of his epilepsy. | think this is
interesting that | have had use of my studies in linguistics. | have done my
examination paper about children’s communication while playing. There where four
children in the study, of which two had speech disorders. Two years ago | took a
course in journalism.

E-Mail N. v. d. M.:
Can you tell me something about the language(s) you have learned?

E-Mail C. M.:
| have studied Swedish, English and French.

E-Mail N. v. d. M.:
How long have you been learning English and French for?

E-Mail C. M.:
English for nine years (of twelve years in school) and French for six years.

E-Mail N. v. d. M.:
Did you learn French in school, too?

E-Mail C. M.:
Yes.

E-Mail N. v. d. M.:
Which AAC-Mode do you use most frequently for communicating in English and
French?

E-Mail C. M.:
| use a personal interpreter. | think communication aids like computers disturb the
communication.

E-Mail N. v. d. M.:
Imagine a situation where you are talking to somebody in English or French - what
exactly does this situation look like?

E-Mail C. M.:
I'm talking and the interpreter interprets my speech without eye contact with the
person | talk to. The dialogue continues in this way.

E-Mail N. v. d. M.:
Now here are the next things I'd like to know:
1. I'm pretty curios as to how you've actually learned to communicate in English
and French. Can you tell me something about this? (Maybe you could try to
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imagine a typical lesson or situation where you are being taught a foreign
language. Can you now please describe this situation to me.)

Which are typical exercises and topics you've dealt with then?

How about learning aids and other resources or materials you've used?
Can you tell me about strategies you find useful for learning English or
French?

E-Mail C. M.:

1.

B w

| was sitting in the classroom and | had an assistant who helped me turn the
pages in the book and wrote down what | said. Most of my school years | was
integrated in ordinary classes with pupils without handicaps. | was the only
one who had physical problems. Because of that | had an assistant who knew
me and my needs very well.

Often we had spelling exercises, pronunciation, which not suited me very well,
but someone understood what | said. We also had exercises in understanding
texts.

| think the studies were fun but everything works a bit slower for me, but I'm
used to it.

E-Mail N. v. d. M.:

Here are my next questions:

1.

How about support from other people concerning your foreign language
learning? (And what is difficult?)

2. What do you consider to be helpful when learning L27?
3.

What would be necessary for you to give you the maximum support for
learning L27?

E-Mail C. M.:

1.
2.
3.

| need teachers that are not afraid of my speech and that have an open mind.
My friends who have learned the same language can support me.

For maximum support | need help from a person who knows the language
very well and knows my difficulties and abilities.

E-Mail N. v. d. M.:

1.

2.

3.

4.

Can you think of any basic conditions in your country which make learning L2
easy for you? (And again: which conditions in your country make it difficult?)
How about theories, strategies regarding Foreign Language Learning and
AAC - do you know anything about that?

In subjects like maths there’s a curriculum — how about Foreign Language
Learning and AAC?

How about publications on AAC and Foreign Language Learning in general?

E-Mail C. M.:

1.

2.

3.
4.

What makes it difficult: the general tempo in schools is high, large classes and
the teachers don't have time for pupils who need extra help.

| think people who need AAC often don't learn foreign languages if they are in
a special class. Because of that everything takes so much time and effort the
foreign language is not a high priority. An other factor can be that people who
use AAC often are retarded.

I don't know if there is one.

| don't think there is much publications.
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E-Mail N. v. d. M.:
I'll put my last questions all in one e-mail. If you're too much in a rush, you can reply
later to this e-mail, just let me know.

1. Has there been an occasion where you were talking in public to somebody in
either English or French? If yes, can you describe to me what this situation
was like?

2. What do you think other people think when they hear that a person using AAC
is learning a foreign language?

3. I've heard of some people over here in Germany who doubt that anybody who
needs AAC for communicating in his or her mother tongue will be capable of
learning another language— what would your response to that person be?
How do you think the attitudes of those people could get changed?

What comes to your mind when you think about the way you learn(ed) to

communicate in English and French and the way people without a personal

interpreter or any other AAC device do?

6. Here’s my last question: If a fairy granted you a wish which had to be used in
connection with foreign or second language learning and AAC — what would
your wish be?

o s

E-Mail C. M.:

I don't think | have time to answer seriously just now :). When do you need the
answers?

I need time to think about the questions.

E-Mail N. v. d. M.:

If you could answer them by Friday, that would be great, since I'm away for a week
on Monday, and this way | could work through you answers at the week-end. If you're
busy you can take more time, though. If you can think of anything else concerning
the other questions, just send these thoughts to me, too.

Thanks for your help, bye for now!

Nicol

E-Mail C. M.:

| promise that you have the answers by Friday!
Bye for now,

Carin

Fortsetzung des Interviews 27.02.2003, 17.00 Uhr

E-Mail C. M.:

Dear Nicol,

Now | have tried to answer your questions and hope they can be useful in your study.

1) 1 was attending a conference in Washington where | presented a poster on
Interpretation as AAC. Of course it was in English and it went as | explained in my
answer before.

2) |1 don’t know, but I think that most people believe that it is not possible to learn a
foreign language as user of AAC. When people realise that it really happens |
think they get impressed.

3) With proper support and the right device and software | think it is possible for a
person who uses AAC — and you have to try out and be in a positive environment.

4) Talk to them and show them.
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5) If you are non-speaking without AAC — how is it possible? The main question is
what you mean by AAC? A person who can only move his/ her head or eyes can
maybe understand a new language, but not express words.

6) Naturally, | would wish that my dysarthria wasn’t there. And | wish that everyone
has the same value and that those AAC users who wish get the chance to learn a
foreign language. But it must not be absolutely necessary.

Bye,

Carin

1.2.2 Telefonisches Interview mit N. S., USA

23.04.2003, 08.00 Uhr bis 08.45 Uhr

N. v. d. M.: Maybe you could start with telling me a little bit about yourself.
N. S.: Oh, where do you want me to start?

N. v. d. M.: Wherever you want to.

N. S.: As far as AAC is concerned?

N.v.d. M.: Yes.

N. S.: I've been doing AAC practice for about three years, and I, my bachelor degree,
| started, | did my bachelor degree in linguistics and then | did my masters degree in
speech pathology. In the United States AAC is part of speech pathology. So | got
interested in that and | was really interested in early communication and multicultural
issues, and then from there to the high tech, both low tech and high tech AAC. So
right now at this point | have a private practice for speech pathology. | do work for
kids and adults and do some things that are not AAC related, but primarily my focus
is on language for padeatrics, in children.

N. v. d. M.: And can you tell me about your experiences you’'ve had so far with
augmented communicating people who learn a foreign or a second language?

N. S.: I've had a couple, not very many, more because, you probably, most of the
people are learning a second language as in the AAC, because you're hearing
English, you ‘re speaking it naturally. The way | teach AAC is, or when | get a kid,
well, set up on a system | teach a lot, the way | would teach a foreign language,
more because | really consider it to be like learning a foreign language. Put an AAC
system in front of them and they can’t use it, even cognitively aware speaking adults
will have to sit and find things, and learn how to say that. So, | treat it that way the
first time around anyway. I've had a couple bilingual, Indian dialects, Korean, a lot of
Spanish speaking who come in for diverse issues, an then, I've also worked with
some who are, like learning Spanish, but primarily learning it auditorily, so that they
can understand it and they typically will respond in English because they have no
output. So that’s kind of where we’re at right now, all within the experience that I've
had.

N. v. d. M.: And can you describe the AAC modes that they use for communicating in
their mother language?
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N. S.: Typically it's a low tech system, so if it's a second language it's a low tech
system, and primarily English will always take some form of high tech. But low tech,
some spell it out, some use spelling, some have wordboards, obviously the picture
base is the same so typically that's not used. And we really haven’t done like any of
the, of the bilingual mapping, like Prentke Romichs type of mapping. So we, we
haven't gone there. So typically what we’ll do is, if we use a voice output system for
somebody who is already bilingual or who has a non English speaking family
member and they want high tech voice output, we’ll use something which has
recorded speech, digitised speech that we can record on two levels and they can
switch. One level has the English, one level has the Indian or the Spanish. | have
rarely, there are a few systems out that are bilingual. DynaVox has a bilingual
Spanish-English system now, | have not implemented that with anybody yet. It's just
too much hassle to get all the programming done in one language and then have it
translate. So it’s the translation that’s difficult. You can’t let the computer translate,
you have to go back and re-program everything. And, you know, it's not that they’re
are a lot here because most of our clients aren’t bilingual. So, if you're not bilingual
you'll, you know, it doesn’t happen. So, it's, the easiest is if somebody is using, if
somebody is still on a picture based vocabulary, limited vocabulary, typically a little
mentally challenged, learning disabled, and then using like there’s still on hit, if using
one hit messaging, so you don’t need to get the mapping and then if they switch the
level, you know, whatever language they need to, that’ll be recorded on there. But
the other modes | think are just really the low tech, you know, wordboard, pointing,
eye gaze.

N. v. d. M.: Is that for the foreign language or for the one which is spoken at home?

N. S.: Oh, that's for the foreign language, or for the non, | would say for us here in the
US for the non English, because all our devices are here for English speakers, so we
have high tech scanning, Vanguard, | know they all have different names over there

N. v. d. M.: Well, | know what you mean

N. S.: So high tech uses typically Vanguard, DynaVox, or the ones that | have heared
of, however bilingual, an then very high in scanning. A lot of, they are using a lot
more text to speech than they are using picture based communication. So, | mean, |
did meet one user at a conference, | did not work with him directly, he was bilingual,
he used a vanguard, and he used Minspeak very well on an English map, using, I'm
thinking, which form of Minspeak? Maybe he was using the Minspeak map on the
Vanguard, and then, you know, when he switched to the Spanish. We ask: ‘Well,
what do you do when you want to talk to your grandmother?’ He says :‘l just switch’,
and he showed me. He switched to his keyboard mode and he typed it out in Spanish
but didn’t speak it, so when he was talking you had to come and read it. So that was
probably the most proficient user I've seen that uses high tech for both. But it meant
that he had to be with a literate person.

N. v. d. M.: Can you imagine a situation where you are talking to somebody who is
using AAC in the foreign language, like the one that you just mentioned, and can you
describe what exactly this situation can look like, with other people?

N. S.: What do you mean by that?
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N. v. d. M.: Well, you just gave one example of talking to somebody in a foreign
language, who is using AAC, maybe you can think of somebody else who is using
another device?

N. S.: I've, you know, the only, the other ones that I've known that are at that point,
weren’t that proficient in the other language, they really go back to low tech. And a lot
is just the other person talking to them, and they’re still yes-no, so yes-no mode, and
using their hand signs and original methods of communication that are kind of more
universal. If you know the person you know their signs, you know how they respond,
because typically that's the family members. So it’s our bilingual population that have
a, at home, grandma that just speaks Spanish, or just speaks Korean, and so, it’s all
auditory learning. They’re not literate, or the, the AAC users are not literate, but they
can respond, using hand signals and gestures, the codes that they have worked out
within the family. And then, as they go to school, that's when they figure out their
AAC system in English. And it's almost like English is then the second language, for,
that’s not, the AAC system is almost your second language, or your third, high gone
to that, as you’re learning it and then they’ll break into modes of communication. So,
most of our users have different modes of communicating anyway, like even if they're
monolingual they’ll have certain times that they will use a letter board and other times
when they prefer to use their high tech system, and other times where they just use
their hand signals, depending on what'’s easier and who they are talking to.

N. v. d. M.: And if they’re talking in the second language?

N. S.: In the second language they’re typically limited to their home system, whatever
they created at home.

N. v. d. M.: I'm pretty curious about how they might learn to communicate in the
foreign language using their AAC, can you tell me something about that?

N. S.: It's a good question. More because a lot of, | think a lot of our kids who are
non-verbal are automatically excused from foreign language requirements. I'm
guessing, because there are often in special education and even when they are
included they’re just not expected to do all of the things, and | think that as a country
we’re still looking on, you know, try to figure out how to do that. A lot of them will go
and they’ll learn it and they’ll probably learn the writing, the reading and the writing, if
they’re even there to learn it. As far as what they’ve done, with communicating in it, |,
it's not as necessary here, | should say that, because most everyone speaks English.
So, you know, to have, typically if you're a typical language learner and you learn a
second language, you use that sort of inverse immersion, where you're speaking and
you’re hearing, you travel and you go there and you learn it. In the US it’s really hard.
In Europe you have to travel two hours and you're in a different country, different
language, it works really nicely for language learning. Here the nearest place to go is
Mexico, where typically you won't take your very typical cerebral palsied user of AAC.
So that’s, yeah, it's a difficult scenario here. | mean, typically, our second language
learners are actually, home language is a different language and English is their
second. And then they have to just use it. And then you, you, but you are building up
their skills in AAC, but you're using it as, with your primary language, the initial
primary language, working with a child who’s learning their second language. But
then they don't have the AAC basis in whatever language.
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N. v. d. M.: And what do you think it is like for an augmented communicator to learn a
foreign language?

N. S.: | feel really impressed with them, what some are able to do when they’re
bilingual and they, you know, I think, every time | see it | sit there and | go “wow” and
then, you know, I'm like, well, of course, you know, mentally it's not an issue, but
output is what it is. They just have to work harder. | mean they‘re already working
harder for the communication part anyway, but in some ways maybe they kind of
have that benefit because they’re already used to trying to communicate versus our
typical language learners who are too shy or, you know, not willing to try sometimes.
So when they actually do have it, you can tell their comprehension level takes off
right away. But as far as their output, it's a struggle. You know, it's, the augmentative
communication companies now are just starting to consider bilingual devices, but
there’s still not enough research out, and | was just talking to the people of Prentke
Romich and that’s one of their big things. They’re saying well, tell me what the
market needs are for bilingual. And my response to that is, okay, the market need is
there, you know, we talked about that, but answer me first how many, first of all how
many speech therapists there are in the US that are bilingual, and then how many of
those bilingual speech therapists are AAC specialists. And you narrow the field down
to maybe three or four per state. So, you know, the market is there but there won't be
anyone to help these people use them. So, you know, you're kind of between a rock
and a hard place. But that's a personal opinion, like, you know, and | think looking at
the situation and talking to a few people, we kind of agree on that for the most part,
that there, there just are so few people, and even, you know, few people who are
trained linguistically who know how to deal with multicultural issues much lack how to
deal with teaching two languages. So most of our augmentative communication
users have some type of support in school, like, they have their aid or they have
specialised support. Those people are not trained in teaching second language, and
so the people who are trained to teach a second language have no idea how to deal
with a person who is non-verbal responsive. You know, there are having enough
trouble to teach other regular kids, kind of, you know, and then you get this person
you have to modify your whole curriculum for. So, it's, it's not easy, that’s the thing,
not in a country that is not that geared towards second language learning.

N. v. d. M.: If there’s was pupil in class who is using AAC and learning a second
language, can you think of typical exercises that that person might do?

N. S.: Part, | could, | could think of what | might do with them, but | don’t know
because I've never been asked. Most of the kids I've worked with are not at the level
that they would be taking a second language class, and the one that | do know is like,
point to the one that is ‘shoe’ in Spanish, you know, so eye-gaze or point to that, you
know, if | give, it's multiple choice, it's, most of it, or comprehension questions but all,
all are multiple choice. And maybe some of, you know, how do you spell, you know,
or finish the sentence of, but very, not generative language request, but very
structured assignments, so where you might have most people doing things like
creating a scenario in the classroom. And | think that the AAC user would have a
hard time. | taught university level German one in the UCI, | don’t kind of, if | had an
AAC user in the class I, | would have, | would have really had to re-think, | really
think, of how I taught the class. | had some learning disabled students in the class
which was already hard enough to modify the things for. But, it would have been very
interesting.
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N. v. d. M.: And can you think of strategies, that you'd consider to be useful for
learning a foreign or second language as somebody who is using AAC?

N. S.: I would say to include a lot of auditory input with the, a good strategy using a
lot of visual, that’s for almost anybody, and really working on their spelling, | would
have to say that's gonna be your main way till, until, until our speaking systems catch
up with us for the different languages. | would say it'd be a lot of focus on spelling
and writing, more so than the spoken, because there is no other way to put it
together. But that's really coming up with it on the fly, as if | had, like a person that |
was trying to do that with, of what | would do. But just the, | mean, are they doing it in
Germany?

N. v. d. M.: Pardon?
N. S.: Are they doing, do the have AAC users in second language

N. v. d. M.: Oh yes, three are a few and they’re only starting, so there’s some
practical activity there but not very reflected yet.

N. S.: Yeah, and | think here in the US it's the same. |, | really, | mean I'm sure they
modify the curriculum the way they would modify anything else, but until the speech
synthesisers catch up there’s really no other way for them to show anything, unless
they spell it out or they can do matching or multiple choice testing.

N. v. d. M.: Can you think of learning aids and resources that might be useful in class
for language learning?

N. S.: That's a difficult one, that one. What could they possibly use? | would say
you’d be using a lot of written cards, flashcard types you’d probably be using. | don’t
think of how do you do, I'm not, I'm not even sure how do you do a lot of gripping or
action especially if you look at the language teaching approaches for second
language right now, which is kind of what they call naturalistic communication
approach. The natural approach, where you're doing so much with, with the first
border of language learning, you're just doing everything orally not really worrying
about what somebody is writing. And then if you put it on a device that, | would say
you’d have to use like low, the digitized speech devices and then do like you
pronounce in a Fitzgeraldkey type of thing, where you have all your pronouns and
then you have your verb forms and then, you know, create the sentences that way.
That would probably be the best thing | could think of for an AAC user to participate
in the second language activities in the classroom.

N. v. d. M.: How about support from other people concerning their second language
activities?

N. S.: As in who needs to be there.
N. v. d. M.: As in who has done.
N. S.: Hopefully a native speaker in the second language and not the aid that comes

with them and that doesn’t know anything of the second language, unless they’re
willing to learn it. No, | would definitely say at that point you would need somebody
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who is the second language, who is a native speaker of the second language or
fluent, you know, or maybe has had three years of the language and this person is
coming in and having their first year.

N. v. d. M.: Has anyone ever told you about how he’s been supported by others?

N. S.: You know the ones that are doing that, like, because we have a lot of the
support staff for, just, a lot of the support staff for our children with disabilities tend to
be like Mexicans or Spanish speakers. Especially in California they are the support
staff. So actually if they are learning Spanish it works really nicely, because their
native language is Spanish anyway, so they’re gonna speak to these students
Spanish. And they do, they fall into it anyway, and so their comprehension level is up
already. And then what they’re doing is providing them with the choices, you know,
on a letter board or a, you know, visually, you know, to, to figure out how to build it.
And what they’ve done a lot is, you know, misspell abcd, one of them spelt right,
which one is this, which one is this. That's the biggest way it works right now, and the
easiest way is with that support staff. | actually don’t know of anyone whao’s done it
without that, because most of them just have that exposure to that second language
speaker by, by default, because that’s their support person, the non-native speaker
of English.

N. v. d. M.: And in general, what do you consider to be helpful for an augmented
communicator when learning a foreign language?

N. S.: Probably some of the same things that are helpful for a typical learner.
Exposure to that language, watching TV in that language, you know, all the things
that you would typically recommend for a typical learner, too, if they want to be
proficient. You know, the biggest thing is trying to figure out how do | give them that
output? Because otherwise everything else will probably learn the same way, but
you’re gonna give them that access to output. So | wouldn’t, you know, | really
wouldn’t pick out anything different than | would for a typical language assignment.

N. v. d. M.: And what do you think would be necessary for the learner to give him or
her the maximum support for learning the second or foreign language?

N. S.: To give them the maximum support? | would say really have their support staff
be of that, be a native speaker of that language. | mean, that's gonna give them,
that’'s gonna give them the most, it's gonna be the same, you know, you force the
person into the situation of using it and then they have no choice but to use it. And
then the second will be to get our industry to be able to do the output. But, you know,
it's still kind of difficult because if you consider it, it really is, AAC is the foreign
language, so when you’re doing that you'’re learning. Let’s say you're learning the
mapping for English on a Minspeak system. It’s difficult to learn the mapping anyway,
but it's still English. But it's Bruce Bakers version of English, how it should be
mapped. I've seen the German map, too, you know, and | took a look at that map on
the DeltaTalker and went ‘Ooh!’ . I've seen the Spanish one as well, you know, and
so, | speak both German, | speak Spanish, both to a near rate of proficiency, but, you
know, you look at them, and you really have to go back and relearn. So if you're
gonna do that and your gonna learn, lets say now I'm learning German for the first
time, if I'm learning the map for the first time and that’s the way I'm learning the
language and that's my access to language, that's fine, right? Than | can learn it and
learning one language, and learning it of of the DeltaTalker. But, if I'm learning it first,
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the way everyone else is typically learning languages, hearing it, and now | have to
go and produce it, and then I still have to learn the map, you're doing three times as
much work, because you're basically learning foreign language on top of foreign
language. The mapping is different, it really is a different one. But, ‘cause if, you
know, it's the same when you learn that mapping, if you don’t use it, you don’t
remember it. You know, when I'm surprised the kids know it so well, well they should,
they use it every day, you know. For, for the therapist who are teaching them how to
use them, they’re like oh, let me look at the book, and find the combination. Oh, okay,
you know, the apple plus the house gives the apple pie, so that’'s why? ‘Cause mum
always cooks apple pie at home. So, you know, they add a lot, no matter how you put
it, and if you just use picture symbols, so if you use DynaSims, you use the DynaVox,
and then you're not actually learning the second language ‘cause the picture stays
the same, right? Then | just need to have a computer translate it, but that does not
mean that | have learned the second language, only part of it. I've just learned that if |
hit this key my whole thing switches to Spanish and | can talk with it on the streets,
but my problem is when they talk to me I'll have no clue what they say. So, how do
you, how do you go back around to help them out in that way, | don’t know. ‘Cause
this is kind of, this is kind of still a problem for our industry anyway, that no one really
has enough time to spend because we have enough hard times figuring out what
system the AAC user is gonna use in her first language, and then this battle trying to
get them that system. But | say, you know, right now, even with how advanced AAC
has gone we’'re still fighting to get some of these kids their first AAC system, that you
don’t have the time and energy to think about how they’re gonna do their second
language. Which is sad for the really intelligent AAC user. But the focus tends to,
what happens if you get the really intelligent kids set up really quickly and easily and
then you say ‘Good bye, you're set up, you're ready to go’, you know, somebody will
follow them through school, but they will always modify and foreign language will
probably be the first one to be modified out, and then you spend your time focusing
on the kids who have normal intelligence, you know, but you still can’t get all of the
components figured out because you don’t have the support for the AAC. And you
have, we have kids here in the States and adults with, with typical intelligence level
or higher whose AAC systems don’t work because they don’t have a support staff. So
if you're really after, you know, what’s the most important thing for learning the
foreign language, is that you have the support, who'’s gonna help you through it. If
you don’t have the support staff it's not worth trying as there are other things to focus
on.

N. v. d. M.: Can you think of any basic conditions in your country which make it easy
for the people to learn a second language?

N. S.: What, what conditions?
N. v. d. M.: Basic conditions.

N. S.: Most of the times it's because their aiders are non english speakers, and so
they pick it up, at least they got the comprehension now. As far as the output we play
with that, you know, how we can deal with it, or because, the other easy thing is, you
know, they just move from China or, or Mexico and they come into a school where
they're forced to learn English, and, you know, that’s, that's like the primary way right
now. But it has not been and ideal classroom situation where somebody else just,
you know, meeting the high school requirements to learn their second language.
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N. v. d. M.: Do you know about theories or strategies regarding foreign language
learning and AAC?

N. S.: I don’'t know that there are any out there. I, | haven’t done enough in the
research area, I'm, I'm still more in clinical work myself, and | really, that’s not the
focus right now. | can tell you that, while the companies are trying to look at it like
Prentke Romich, the AAC product manager, he started opening a dialogue with me.
But | think because there are so few, there are so few bilingual clinicians, that, that's
not, it's not high on the priority list to figure out how we’re gonna teach them the
foreign language. We're still too busy to get them implement it in their regular
classroom for maths, science and English. We're still having problems in the
classroom because of full inclusion, I'm not to sure a lot of, | know you are as much
into full inclusion right now, or it's moving towards that way, but the last time in
Switzerland orthopaedically handicapped children are all in an orthopaedically
handicapped class. So, you make the modifications to curriculum and you have a
classroom full of that. But because it’s like a one by one case here, nobody is
focusing on that yet, we're just trying to get acceptance into the regular school
system training the teachers that it just takes more time for the AAC users to respond
in the classroom, and not having these kids stuck in the back and ignored.

N. v. d. M.: So would there be a curriculum for foreign language learning and AAC?
N. S.: Right now?
N.v.d. M.: Yes.

N. S.: I don’t think so. Don't think there’s anything out there right now. If it were
created, it hasn’t been widespread. There’s, there’s just so, the field is still, at least
my feeling of it is the field is too much incomplete to get to that point yet. Partially
because everyone, sadly, ‘cause they are very English centred here. | mean, we've
already ditched a lot of our bilingual programs for regulars, our typical kids, and, |
think that they just aren’t in that mode yet to, to focus on that, where, | mean, a lot of
them are still just fighting to get a regular education match, to, you know, not even
talking about what we would consider elective, as, like foreign language learning, but
just to get core curriculum in place. There’s still a large fight. So, I think it's a couple
of years out, it'd be nice to say it'd be a couple of years out, might be more than that.

N. v. d. M.: If you think about the way that an AAC user is learning to communicate in
another language and the way that able bodied peers might do, what comes to your
mind?

N. S.: What comes to my mind would be that the AAC users probably would have a
much easier time in a full inclusion, like if you took, like if you took a second language
only approach to teaching. | think the AAC users would actually have the advantage
in learning the comprehension part because they’re so used to trying to communicate
and reading body language and having people read their body language and a need
of focusing in on that versus some of the typical kids. The typical, the able bodied
kids are just, you know, they’re gonna get more out of language structures. That’s
just gonna be right now the way it is. So they’ll get all the comprehension, our AAC
users, and the typical, the typical care to get all the production out. | don’t know who
would do better, depends on perceptions of disabled population wherever you go.
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N. v. d. M.: Can you remember an occasion where somebody who was using AAC
was talking in public in the second or foreign language?

N. S.: In public as far as large group?
N.v. d. M.: Yes.

N. S.: No, unless English is their foreign, unless English is their second language, but
other than that, no. Most of it will be done privately, private conversations at home.

N. v. d. M.: And what do you think other people might think when they hear that a
person who is using AAC is learning a second language?

N. S.: As far as other people on the field?
N. v. d. M.: In General.

N. S.: In General?

N.v. d. M.: Yes.

N. S.: Like, coming into the classroom?
N. v. d. M.: Yes, maybe.

N. S.: I think they kind of look at the person, well, what do you think you're doing
here?. | think that's gonna be the attitude for a while. You know, as the teachers will
look at the student, go, you know. Fine, I'll take the student, but, you know, tell me
how I'm supposed to teach this kid. I think that will still be the general attitude for a
while, until the student can prove himself. And unfortunately that’s the way it is in
most of the classrooms that the kids are included in, that they have to prove
themselves, before they’re accepted. It's almost like guilty until proven innocent. The
general perceptions are that hey can’t do it, until they can prove that they can. And
then they’re typically more accepted in their classroom.

N. v. d. M.: Over here in Germany I've heard of some people who doubt that anybody
who needs AAC for communicating in the first language will be capable of learning a
second language anyway. What would your response to that person be?

N. S.: I'd probably laugh. But, you know, | mean I've taught second language to
typical people, and I'm like, and what makes you think that ‘cause you can speak one
you can speak the second, too? | could see where people come from that way. I, |
definitely understand where they’re coming from. But I'm also realising, that, you
know, people see, it's more as a perception of disability than it is in the perception
that ‘Oh, because they are an augmentative communication user they can't learn a
second language’. | think it's more that they see a person in a wheelchair, or non-
verbal, and automatically think they’re stupid. That's, | mean that’s still, a lot of what
we’re struggling at here is just that attitude. So, you know, I’'m not surprised that that
would be what comes out of somebody’s mouth.

N. v. d. M.: And how do you think those attitudes could get changed?

27



N. S.: Oh, I'd say kidding, kidding and sadly say proving them wrong. So having an
environment where it can be done and where you can prove it. And then it'd have to
be published literature, unfortunately, happy anecdotal.

N. v. d. M.: Okay. Now, here’s my last question: if a fairy granted you a wish which
had to be used in connection with foreign or second language learning and AAC,
what would your wish be?

N. S.: Oh. Just one?
N. v. d. M.: Well.

N. S.: The first would probably be to even get the child in the classroom, because
that in itself will be a great, you know, getting the kid into the foreign language
classroom. But probably what | would have to say is, with regards to foreign
language learning, is to get the manufacturers up the speed of what it will take, you
know, ‘cause that’s a full training in itself. It's not just, and, you know, people need
understand it's not just translation of your existing programming because there’s, |
guess the problem, a problem for part of the things in the US is a lot of speech
therapists are not linguists. And yet the speech therapists are the ones doing AAC,
but they’re not linguists and a lot of them don’t like linguistics. So you run into a brick
wall, even in planning a child’s AAC device, like what it's supposed to look like in five
years. They think, now this is what they need in the classroom. Still a board with little
squares. And they’re done. So you're even, | mean, that’s part of it, you know, you go
and educate the other speech therapists doing it, but you also in this sense have to
educate the manufacturers, say look, if you're gonna include foreign language
learning, and you gonna look towards bilingual devices, they do need to figure out
how to do the mapping, and how to do easy code switching. And that would probably
be the key, ‘cause if you just figure out easy code switching, then you’ve got it down.
But I, I don’t think right now you can do simple, quick and easy code switching. So,
that would probably be it. Find out a way to do the code switching and then you can
teach around it. But if you don’t have the output method, then you can’t teach around
it. You can’t really develop a curriculum around it, because you’re gonna have to
individualise for each, for each device, for each person, you know. You'll never
develop a curriculum for it, you don’t have general principles, so the teacher is the
one creating materials individualised per case, and per device, per access method,
which will always be the case. You know, simplify that and we’re probably out of a
job, too (Anmerkung N.v.d.M.: N.S. lacht). | don’t know if that makes any sense. It's
hard ‘cause it’s all theoretical, you know, it's not, you think about it and it's not, one
might say it's not practical, but it isn’t put into practice yet. And there’s just too many
other things that need to be set up before it can become practical. At least that'’s,
what | ‘m seeing is, you know, if | can, if | can get the output that they can prove to
people that they can do it in English, you know, | have enough difficulties proving
cognitive levels on non-verbal kids, to not put them in a classroom with autistic kids,
you know. Once | got that going, then | can, you know, move on, but, right now, I'm
still stuck at trying to prove that cognitive level, you know, and prove it to the
insurance company or whoever is gonna purchase this device for them. So | think it's
a difficult topic to kind of approach. | don’t know. But you're pioneering it.

N. v. d. M.: Well, I'm trying to.

N. S.: That's good.
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N. v. d. M.: It was very interesting to hear, you know, the different aspects from
different countries and again the similarities between all the different ones. A lot of
the problems are the same in all sorts of different countries.

N. S.: Yeah? | can’t wait to see what you've come up with.

N. v. d. M.: Pardon?

N. S.: | can not wait to see what you've come up with.

N. v. d. M.: Well, | think that it will take a while, but I'll definitely let you know.

N. S.: Have you talked to other people in the US?

N. v. d. M.: Yes | have, one person, who is using AAC and she is bilingual, Korean
and English.

N. S.: Okay, that should get you an interesting perspective from the user.
N. v. d. M.: Oh, definitely. Okay, well, thank you very much.

N. S.: Oh, you're welcome. | hope we can keep in touch.

N. v. d. M.: Yes, | hope so. Bye.

N. S.: Bye.

1.2.3 Telefonisches Interview mit C. C., Italien

22.02.2003, 16.00 Uhr bis 17.00Uhr

N. v. d. M.: Okay, well, fist I'd like to say thank you that you are attending this
interview. I'm really looking forward to it and I'm sure it will be beneficial for my study.

C. C.: Yes, but I think it will be interesting for me, too.
N. v. d. M.: | think so, too. | hope so, anyway.
C.C.: Yes.

N. v. d. M.: If it's okay for you | would like to record this interview on tape, because
this will be very useful.

C. C.: Right, for me it's a good thing.
N. v. d. M.: Excellent. Okay, I'd now like to start to ask a few questions.
C.C.: Yes.

N. v. d. M.: And | can assure that your answers will be treated confidentially.
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C.C.: Yes.

N. v. d. M.: And that they will be used within my personal work only. Okay. Maybe
you could just start with telling me a little bit about yourself.

C. C.: Could you repeat please because my brother is talking to me?
N. v. d. M.: Can you just tell me a little bit about yourself

C. C.: Yes. With D.'?

N. v. d. M.: In General.

C. C.: In General. So, I'm a student, I'm studying foreign languages at university and
I’'m working on, my degree thesis is on English learning in dysarthric people, so
people with dysarthrie, dysarthria — | can’t pronounce it well. So and, so for this
reason | had to do, to observe a person, in this case D., who had already learned
English at school. Because you have to know that in Italy we have a low, in Italy
disabled people have to go to normal school with other children with other students
and we don’t have any special education. We have special education after
elementary and secondary school. So for example when they learn, when they, they
have to have work information they have to, yes, do, | can’t say it. To inform
themselves to the, to start working. That’s the thing. And during the lessons those
severe disabled people have a supporting teacher with themselves and, but they are
inserted in normal classes with normal children. For this reason they can attend
normal subjects at school so they study Italian like the others, they study Maths like
the others and also English. In severe cases there are some reductions in the
program. So sometimes for example for English it is very difficult that disabled person
attends English as a subject, but, or for example he can listen to the teachers but
perhaps it could be that he can’t attend the lesson in an active way. But in the case of
D. there was a work. In fact he started learning English when he was eleven. And,
yes, in Italy we have elementary schools that go from six till ten years and then
intermediate schools from eleven till thirteen, fourteen and then the secondary
schools, high schools. And D. began during the intermediate school and he, yes, he,
his teachers were not very convinced that he could study English. But one teacher
was convinced that he could do something. So he, she did a kind of special
education outside the class, in another way, not with the other children. So he stared
to learn English in a good way, quiet good way. And, then, so his activities were to
write, write text, copy text on PC because he uses PC for writing because he has,
he’s athethoid, spastic athethoid and so he, it is very difficult for him to write normally
well. And, yes, the first exercises were to copy from text and then she, she let him do
exercises of completing or crossing the right answer. But he didn’t do anything
concerning production that is close exercises. In secondary school at, in the
secondary school he attended a school for commerce and so he had to study not
only English but also French. But French was not a good subject for him, he didn’t
like it, while English was very constructive for him because he liked music, pop music
which is in English, he’s very attracted by the Internet and so on. Yes, Internet was a
very far thing for him till now, | said a far thing, yes, because he knew Internet last
year, | think, as he met. He used Internet for the first time last year. And what can |

! Gemeint ist der an der Datenerhebung teilnehmende Schiiler D.E., mit dem C.C. Englisch lernte, siehe
Interview 1.2.4
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say, yes, when he was at the third year in secondary school | met him for the first
time and his exercises were still close exercise. He studied English for commercial
letters and so the exercises were to understand letters and to understand the parts of
the letters, for example salutation, the content, which wording, the information which
were inside the letter and so on. | wanted to try something more because | thought
that D. could understand more than what they requested to him, more than he could
let her see because he, they didn’t let him write anything personal. So | had an idea
and tried to let him write e-mails and | let him have an e-mail exchange with a
translator, italian translator. But, because it was a very fool idea of me, but he liked it
and | could see that he started writing the things that anybody started at first, for
example: | am D.. I'm, then he was sixteen, I'm sixteen years old and so on. He has a
lot of problems with spelling and with coherence of the, of the text and it was very
difficult for him to have new ideas to express, but that was the answer, and the
answer was very, so he liked reading the letters, the messages the e-mails that the
other person sent him. He was very excited in reading info that the other one gave
him and he corrected his wronger structures and the spelling. He, for example the
first letter he wrote was dear P?., and the other, P., wrote to him hi D.. The next e-
mail he wrote, he wrote hi P. by himself. | didn’t say anything, and | thought it was a
very interesting thing. | think he wrote nine e-mails in this experience with me and the
last one, in the last one there were a lot of complex sentences and it was very
interesting. I'm trying to analyse them in this bit but | have, I'm not very, very quick in
my research. And | am little bit alone here with my work because in general because
there is nobody who does this same work. So this is my experience with D. .

N. v. d. M.: Can you tell me, what does he actually use, which modes of AAC, for
talking in Italian?

C. C.: AAC, yes, AAC is a very, a very, a, is not very known in Italy. | know it because
my brother used it when he was three but now, but D. didn’t use any kind of mode at
all. He didn’t know anything about it and perhaps it could be a bad thing for him, |
don’t know. Perhaps his difficulties in expressing his ideas are to be, to be, in the
thing that when he was six he started to express his ideas, before it was very difficult
for him to express. D. speaks in a good way in Italian, very slowly but, yes, he has, |
don’t know if you can understand, logopaedia.

N. v. d. M.: Yes, | know.

C. C.: Okay, and he, yes, he was submitted to one when he was, | thin six, seven,
eight and, but perhaps this thing improved his pronunciation and now he can speak
in a good way, quiet good way. Very slowly, perhaps you can understand not very
well in the first, in the first times, but if you are here to listen to him you can
understand. And he writes in a quiet good way, too. He writes on PC, yes. His first, |,
| read, how can | say, a report on him when he was very young and | read that his
first communication mode, modes were indication, pointing, finger pointing and he
could express himself with one word sentences at first. But now he has improved his
speech very much, he has many friends, and many people can understand him.

N. v. d. M.: And what does he do if he is talking to somebody in Italian, and they do
not understand him?

2 Name des Ubersetzers
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C. C.: He repeats. He repeats and sometimes he tries to, to express his idea in other
words, or he repeats slower. Yes, that's the way. But its quiet easy to be, to be
understood.

N. v. d. M.: Oh, that's good. And how about communicating in English?

C. C.: Ah, yes, in English he has the same problems as in Italian, but his teachers did
not improve his pronunciation very much, yes, because, | don’t know, | think his
problem is that too few people believed that he could study English. And in fact his
English now is not a good English, it's a sufficient English. It, he has a lot of problems
in, in expressing himself and he knows a few words and he does a lot of, he makes a
lot of mistakes in grammar and there are a lot of problems. But for example, yes, now
he’s not studying English anymore because this year it's no more a subject at school.
He is attending school only one day a week and the other, in the other days he goes
to a professional training. | don’t know what is it, it's a kind of special education in, it's
a kind of institute, private institute where people try to improve their, their knowing,
their, okay, their qualities in order to find a job in the future. And he, he’s very good at
computer, computer is his means of communication for example and, but nobody
teaches English anymore. In fact few minutes ago he told me oh, and if you are not
so busy you could teach me English again, because, he said, it's a pity | can, | can
not learn English any more. That's a desire for him.

N. v. d. M.: Okay. When you talk to D. in English, what exactly does that look like?

C. C.: Sometimes he looks like a worried person, who wants to understand, and he
has, he is afraid of speaking of, he wants to understand and if he doesn’t understand
he is worried. And in fact he’s very, he wants me to stay with him, he wanted me to
stay with him also when there was the e-mail exchange and it was very difficult for
me to, not to help him because, because he wanted. He told me how can | say this
word, what does it mean? But while reading was very good with expressing himself
there were more problems. But | think he improved himself very much, and, | was
telling you before that last week | think, yes, last week, | went to his home and we
read your e-mail, the mail you sent him and he translated it, very, very well. | was
very surprised because it was one year that he didn’t study English and it was very
good surprise to see that he could understand, he could remember words and so.
And, yes, you wrote some questions and we tried to answer to these questions and |
think something was still in his mind because he had good ideas.

N. v. d. M.: Great!

C. C.: And, so, I think, there is a good thing to do for him in English, I think, | think so.
I, I believe it's not, it is not a waste of time teaching English to him.

N. v. d. M.: Yes. Can you think of strategies which are useful for D. for learning
English?

C. C.: I think his English must be functional for him. For example when at school |
saw him during the lesson with his supporting teacher, when the teacher, to study
grammar, he was very bored, he didn’t want to study grammar. But for example he
was very interested while trying to have, for example, during the email exchange, so,
he, he had to feel that it was a useful thing. So theory is not his, okay, he doesn’t
want to study a subject because of the subject, he wants that what he studies is
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useful for something, so, for communicating with another person, or for, for searching
news or other things. I, |, if he’s intersted in the subject, he does it. For example his
teacher told me it was very difficult to let him read something, but when | let him read
the life of that finger he was very interested, while if he, you, if he has to read the life
of a famous writer that he doesn’t like, he, he didn’t want to do it. So a strategy is the
interest.

N. v. d. M.: How about the use of learning aids and materials?
C. C.: Can you repeat? About Learning?

N. v. d. M.: Learning Aids. For example books are often used in language classes.
But maybe you use other things, too?

C. C.: No, in class he didn’t use any book, he used only PC. And, yes, that’s a good
point because | think that his teachers didn’'t, weren’t helped and didn’t have any
means of, perhaps it was their fault, because they didn’t search for aids, but | don’t
know. | don’t know, but it was, all the teaching strategies were based on the invention
of their teachers, and as to me the only means was the e-mail exchange. | hadn’t any
time for, for other strategies because it, it was a quiet, a quick observation.

N. v. d. M.: And did he actually practice any speaking in class?

C. C.: 1, I don't think so. I've never seen him speaking and | don’t think that he has
ever done it. Perhaps he did, perhaps he did, but when he was in intermediate
school. While in, during the secondary school, | don’t think so.

N. v. d. M.: You were mentioning some aspects that you think are helpful strategies
for D. Can you think of any things which may be helpful for augmented
communicators in general when they learn a foreign language?

C. C.: Yes, | think | think | read something about the talkers, the communicators. |
think it will be, it would be a good thing because, during, when, when they learn to, to
write, they have to, to hear, they to, to have a kind of feedback. For example while
writing there are some e-mails in which they, in which D. tried to write the days of the
week, some days of the week because he had to do something. He wanted to write
Thursday and Tuesday and if | pronounciate, if | pronounced Thursday very well he
tried to, to see what, what, what movement | was doing with my mouth and he tried,
he tried to write the, the right spelling with my pronunciation. And it was very useful
that | had to pronounce it well, so | think that during, during an English study | think
people who can not pronounce must have the possibility to pronounce in another
way, or very, have someone or something else to pronounce the word for them. |
think that it's a good thing.

N. v. d. M.: And what do you think will be a rather bad and difficult thing for these
people?

C. C.: Can you repeat?

N. v. d. M.: What do you think is difficult?
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C. C.: Yes, the difficult thing, I think is the impossibility of pronunciation. This thing |
think, this thing makes English learning a little bit slowly, slower, but, but it is not
impossible. | read something about literacy for dysarthric people, and it helped. It is
difficult for them learning to write and to read in their mother language, but it is not
impossible. The, the same thing | think is for the foreign language. | think you have
to, to, to think that there is a lot of time to, to waste, in inverted commas. You have to
spend a lot of time doing the same thing. But it is not impossible and I think it is
useful for them speaking English, because people like them are, their handicap is in
communication and our, okay, new technologies like Internet are in English, so if you,
if they don’t speak English they are excluded from this world. And for this reason |
think it's a good thing for them to speak English.

N. v. d. M.: And what would be necessary for D. to give him the maximum support for
learning English?

C. C.: Time. | think there, there should be more time to, to spend for English learning
and someone who, who helps him to, to learn English. Yes, I think it's the only thing,
yes, someone who, who invents strategies, who, who tries to, to understand which
are the right means to teach him English.

N. v. d. M.: And what do you, what do you think it's like for somebody like D. to learn
a foreign language ?

C. C.: Yes | think he’s like the others. For example the experience of my brother is
that, but okay, M.2 is my brother, M. is twelve years old. Last year he started
intermediate school and he start, but he didn’t start to, to study English because he
does a reduced time at school with the others. He is with the others but he comes
home at half past eleven while the other ones remain there till half past one, and, so
for this reason last year he hadn’t the possibility to attend the English lesson while
this year the started to do it. And, yes, his problems are the same with, there is, there
are more problems for M. because D. is, for example he’s less severe. For example
he can walk, he can move more easily while M., he can’t walk and his movements,
he’s dystornic, so his movement are more difficult and what's more there, there are
the behavioural problems that sometimes, and sometimes he does what he doesn’t
want to do. So, for example when he writes he delays after doing a lot of work, for,
S0, it's a problem. | tried to learn him some basis before starting intermediate school,
and he liked it very much. | tried to let him pronounce and he couldn’t understand
very well, he had very, he was very active but he was very shy. So, for example I, |
asked him what's you name, and he didn’t want to do. | tried to, | made a video tape
of this, of this trial, | cannot say the right word, and he didn’t want to say anything,
and, while after having stopped the, the videotape he said my name is M.. So it was
quiet difficult to understand what he could do and what he didn’t, what he couldn’t do.
And now at school his, his teacher is working on written English, he must recognise
English words, and she wants M. relate English words and their meaning in Italian.
So this is the, the thing he, he’s doing now. But he isn’t doing anything else, in
English.

N. v. d. M.: When you answered my question, you said that augmented
communicators, that it's for them like for the others to learn a foreign language. Who
did you mean with the others?

% Name des Bruders von C.C.



C. C.: With the others, the other, the other people I think, | don’t remember. Can you
repeat? | don’t remember what | said. Can you remind me?

N. v. d. M.: Well, the question was what you think it is like for an augmented
communicator to learn a foreign language?

C. C.: Yes, yes, | think, | think, yes, the talker is a good thing, a good means of,
perhaps | can’t understand the question, | don’t know if I, if | understood well, what
you wanted to say.

N. v. d. M.: Well, if you think about the way somebody who is using AAC is learning
English, and about the way that able-bodied pupils learn English.

C. C.: Ah, yes, the differences between the two modes of learning English, okay, yes.
| think there are, yes, the difficulty is pronunciation, so, the thing, the thing | said is
that, they, normal people, normal its a bad word, able-bodied people can
pronounciate, can say the word. They have a kind of kinaesthetic feedback while
speaking, while dysarthric people don’t have this kind of feedback and they have to,
to be concentrated on auditory feedback. They have to concentrate on listening and
in this way they try to understand. But movement in their mouths is very difficult, so if,
if they have a communicator with which if they press a button for example the
communicator makes that sound, it is easier for them to do something like that. And it
is a good thing for written English, | think. In my opinion speaking English is very
difficult, perhaps it's, it is more difficult to speak English than to speak lItalian for
dysarthric people, | think, but I'm not sure of that. And for this reason | concentrated
myself in written English with D. and the same thing is doing M.s teacher, but | don’t
know if its, it's is a good thing. It is my idea but it could be wrong, | don’t know. So if
they learn to read and write there is, they can reach normality, | don’t know if it is the
good word, but the can be good as the other ones in written English while the
speaking will be disabled for ever. | don’t know if you can understand what I, it is not
judging, but, it is, my idea is that if you concentrate on written English you can have
good, good results. In oral language there are a lot of problems to, to solve, but |
don’'t know if an oral language, perhaps an oral language can improve written
language. | don’'t know. There are very, very difficult points to solve. Linguists,
linguists must, must study a lot on, on this thing.

N. v. d. M.: Okay. If you think about Italy, can you think of any basic conditions which
make it easy for people like D. to learn a second language?

C. C.: Yes, | think, a good condition is interest. A good condition is that teachers
have, are well informed, so if, if teachers want them to, to learn English, that's a very
basic condition because so many teachers are not so convinced of the results they,
they can have. And in Italy the other problems, the other problem is time, because in
normal school a disabled person has a supporting teacher but not for the whole time,
but only for some hours. So, perhaps in some, in some, sometimes it could be that
they, they give more importance to other subjects than to English, and, for example
Italian, for example Maths, it depends on the, on, on the boy, on the person, on the
disabled person and his or her interests. A good condition is the means, for example
if you don’t have a PC at school, it's a problem. Or if you have it and your teacher
doesn’t, doesn’t know how to use it, a problem. There are problems like that.
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N. v. d. M.: And do you know about theories about foreign language learning and
AAC in Italy?

C. C.: No, no, I don't know anything about it. I would like to know something because
I’'m very interested in it, but | don’t know anything about it.

N. v. d. M.: In subjects like Maths, there is a curriculum.

C. C.: Yeah.

N. v. d. M.: How about foreign language learning and AAC?

C. C.: How about them?

N. v. d. M.: Yes. Do you think that they have a curriculum as well?
C. C.: Ah, AAC as a program? As a subject?

N. v. d. M.: Yes, AAC and learning English, for example.

C. C.: Yes, it could be a good, a good, a good thing to do if there are people who use
AAC, because AAC is, is a very rare thing in Italy. So it, I, there are supporting
teachers who know what, what it is, but there are, most of supporting teachers don’t
know anything about it, that’s reality. Unfortunately.

N. v. d. M.: So do you think that there is such a curriculum at the moment?

C. C.: The first thing to do is to inform teachers on it, and then they can do it at
school with, with the pupils. Yes, it could be a good thing in my opinion but there are
too, too many things that don’t go as they would do. | can’t speak very fell, I'm sorry.

N. v. d. M.: Oh, you're fine! Okay. Did D. ever talk in public in English to anybody?
C. C.: No, no, | don't think so. | don’t know for sure but | don’t think so.

N. v. d. M.: And what do you think that other people might think when they hear that
somebody like D. is learning a foreign language?

C. C.: Yes, for example when | wanted to do my degree thesis on this subject they
looked at me as if | was fool. So why? But, they don’t speak in Italian, so why should
they learn another language?. That's the regular question they do. And, but, people
who, when they, they understand the importance it’s, it's very, they are surprised of
the results. So in fact at the end of the year when D. made this experience of the e-
mail exchanges his teachers wrote a, a kind of report on him at school. And they
reported that it was surprising the interest, the increasing of the interest for English
as a subject, as a subject also at school. Because, it was something that he could do,
so his interest increased and his, his results increased because he wanted to do
more. | don’t know if | could explain well what, what | wanted. He, his English
improved because he thought he was, he was better, he was better, so at school in
which, during the English lesson while writing, or not writing but making exercises on
commercial letters, he was, he bettered because he did something at home, so he
was more interested.
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N. v. d. M.: Why do you think that some people consider learning a foreign language
to be to hard for people like D.?

C. C.: Perhaps because they concentrate on oral speaking and people are more
impressed in pronunciation then in a grammar. For example if you are, if you have a,
a good pronunciation, and you speak in a bad way, in a grammatical sense, your
listener, | think your listener thinks you speak well. If you, if you don't, if you don’t
speak well from a pronunciation point of view, but you have a good grammar, you
know, you have a good coherence in your text, in your discourse, but perhaps the
impression of your listener is that you don’t speak very well. | think so. For example
mentally retarded, who speak in a, who can, who don’t have pronunciation problems
perhaps make a better impression than dysarthric people who have a, a normal
intelligence. | think that's a very basic point.

N. v. d. M.: And how do you think the attitude of those people could get changed?

C. C.: I think the only thing to do is to inform, so to, to let teachers understand that if
a person can’t speak because of motor speech disorders, it’s, it's, a motor speech
disorder is not the same thing as mental retardation or, or a language problem. There
is a difference between speech and language. | think it's a very, a very important
thing to let people understand.

N. v. d. M.: Okay, and here is my last question: If a fairy granted you a wish which
had to be used in connection with foreign language learning and AAC, what would
your wish be?

C. C.: Yes, my wish would be that people, people who, okay, | don’'t know, people,
people, who, who have to teach the people to do their best and try to do all what they
can to, to teach other, to teach their pupils to learn English. I think the, the important,
the basic point is teachers. Not pupils. Yes teachers, because pupils have problems,
you, we know, we all know, and they're not, it's not their fault. And my hope is that
teachers are well informed and can, can understand and can do all that they can.

N. v. d. M.: Okay, great, thank you

1.2.4 Instant-Messaging Interview mit D. E., Italien

13.03.2003, 14.30 Uhr bis 15.15 Uhr

Anmerkung: Rechtschreibfehler von D.E. wurden der besseren Lesbarkeit halber
verbessert. Die Originalbeitrage von D.E. kdnnen bei der Autorin eingesehen
werden.

N. v. d. M.: Hello, D. !
D. E.: Hello.
N. v. d. M.: Thank you for talking to me. | will use some of the things you say in my

work, but nobody will know your name. Nobody else will use your answers for
anything. I'll use red, okay.?* Can you tell me something about yourself?

4 Schriftfarbe
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D. E.: Yes: | am eighteen years old. | have blue eyes. | go to school and to Endform. |
like English. I like music in a fool way.

N. v. d. M.: | see. Can you write "end" when you finished, so that | know when | can
answer you?

D. E.: | like foreign music. End.

N. v. d. M.: How do you learn English?

D. E.: I learned English at school last year. | listened to the teacher, | studied
grammar, two years ago. | also read and made exercises on commercial letters. Two
years ago | write English on e-mail. End.

N. v. d. M.: How do you communicate in English?

D. E.: With PC. End.

N. v. d. M.: How does your teacher teach you English?

D. E.: | listened cassettes, | completed tests, | speak with teacher, read texts, |
respond questions. End.

N. v. d. M.: Do you use other things for learning, too?

D. E.: No.

N. v. d. M.: What do you find helpful when you are learning English?
D. E.: Computer. End

N. v. d. M.: Do other people help you?

D. E.: A supporting teacher helped me at school. C.> helped to write e-mails. End
N. v. d. M.: And what do you find difficult when you are learning English?

D. E.: | find difficult speaking and reading. End

N. v. d. M.: What would you need, to give you the best help for learning English?
D. E.: I'd like continue to study English once a week on PC. End.

N. v. d. M.: Please try to imagine a situation where you are talking to somebody in
English. Can you describe this situation to me?

D. E.: Itis too difficult because | can't speak well. End

> Gemeint ist C.C.., siehe Interview 1.2.3
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N. v. d. M.: When do you speak English?

D. E.: At school. End.

N. v. d. M.: And when do you listen to or read English?
D. E.: I listen to songs. End.

N. v. d. M.: What comes to your mind when you think about the way you learned
English and the way pupils without disabilities do?

D. E.: There is no difference. End.

N. v. d. M.: Can you tell me something about strategies that help you to learn
English?

D. E.: I like writing letters. End.

N. v. d. M.: Can you think of anything in Italy which makes learning English easy for
you?

D. E.: | use computer. End.

N. v. d. M.: What do you think other people think when they hear that you learn
English?

D. E.: It's useful. End.

N. v. d. M.: I've heard of some people here in Germany, who think that it's too difficult
for people who use AAC. What would you say to those people?

D. E.: I think you must try. End

N. v. d. M.: Okay. Here comes my last question: if a fairy granted you a wish which
had to be used for learning English - what would your wish be?

D. E.: | wish is remember the words. End

N. v. d. M.: Thank you very much, D.! You were of great help and it was really
interesting talking to you! Is there anything else that you would like to say to me now?

D. E.: I'm happy to know you. End.

N. v. d. M.: Thank you, that's nice! If you ever feel bored, just send me an e-mail and
I'll reply to you. End.

D. E.: Okay. Bye. D. . End

N. v. d. M.: Bye bye! End.
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1.2.5 Instant-Messaging Interview mit Y. C., USA

21.02.2003, 19.00 Uhr bis 20.00 Uhr
Y. C.: Hi! This is Yoosun.
N. v. d. M.: Hello Yoosun!

Y. C.: Well, I have time how but | have to leave by two thirty, that means | might talk
to you until two ten. End.

N. v. d. M.: That's more than enough, | think! End.

Y. C.: Really? Okay then start it. End.

N. v. d. M.: Okay. End.

Y. C.: If we don't finish up, talk to you some other day more. End.

N. v. d. M.: First of all | would like to thank you for attending this interview. I'm really
looking forward to it and I'm sure that it will be beneficial for this study. End.

Y. C.: My pleasure! End.

N. v. d. M.: I would now like to start to ask a few questions. | can assure you that your
answers will be treated confidentially and they will be used within my personal work
only. End.

Y. C.: Okay, good!

N. v. d. M.: Maybe you could start with telling me a little bit about yourself? End.

Y. C.: | basically came to study in America 10 years ago. Oh, should | tell you my age
and name first? | am 32 years old. End.

N. v. d. M.: Okay, thank you. End.

Y. C.: I am married and have one son (three and a half years old) and one in my
belly. End.

N. v. d. M.: Congratulations! End.

Y. C.: Thank you. And | have a disability, which is CP. | have speech impairment and
mobility impairment. The reason why | suffer from CP, doctors guessed, was severe
jaundice when | got at nine days old. And | am originally from Korea. | came to study,
which | told you above. Now | am a doctoral student in Assistive Technology at
University. My background before was computer science. And what else do you want
to know about me? End.

N. v. d. M.: You mentioned a speech impairment. So I'd be interested to know which
AAC-mode(s) you use for communicating in your first language. End.
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Y. C.: 1 do not use AAC for Korean. My speech impairment is not severe. | talk to
others with my own voice. | am more fluent in Korean than in English. Sometimes, in
some nervous situations or in unexpected situations, | cannot say even one word,
though. That's why | use my AAC device now. When | studied Computer Science |
did not think that | need to use an AAC device because | just programmed in front of
computers and did my homework etc. . But now, since | am a doctoral student, |
absolutely need some kind of communication help to discuss and present my ideas in
class and of course for dissertation. So | decided to use my AAC. End.

N. v. d. M.: Okay. Can you describe what exactly you mean with ,my AAC” ? End.
Y. C.: l use EZKEYS software made by Word +. This is textbased software. And
when | type what | want to say, this software talks for me with synthesiser voice.
Have you heard about EZKEYS before? End.

N. v. d. M.: No, | haven’'t. We have similar software in Germany, too, though. Do you
have a notebook then which you carry with you? End.

Y. C.: Yes. End.

N. v. d. M.: Imagine a situation where you are talking to somebody in English. What
exactly does this situation look like? End.

Y. C.: I try to talk to somebody with my voice and when | am stuck with some
pronunciation sometimes | write or spell-out, since | do not bring my laptop all the
time. My backup method for communicating easier is spell-out or write. | usually use
my AAC in class or at the conference presentation. End.

N. v. d. M.: What exactly do you mean by ,spell out”? End.

Y. C.: Oh, if | want to say Korea, but | stuck with K sound. | say, K-O-R-E-A. Then my
partner says back to me oh, Korea?. Like this. End.

N. v. d. M.: Ah, | see. How long have you actually been learning English for? End.
Y. C.: We Koreans learn English from middle school, which is the seventh grade
here. But just grammar and vocabulary, not speaking and listening. Currently the
school system is changed and they learn speaking and listening in English, though.
So my English learning experience was started when | was middle school. End.

N. v. d. M.: Was that a mainstream school in Korea? End.

Y. C.: Yes. End.

N. v. d. M.: Did you continue to learn English in America, too? End.

Y. C.: Oh yeah, | started English Language Institute® when | first came here. | was in
ELI program for one year. End.

6 kurz: ELI
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N. v. d. M.: I'm pretty curious as to how you actually learned to communicate in
English. Can you tell me something more about that ? End.

Y. C.: How | learned? Hmm, that's a very hard question. | don't know. | watched TV in
English a lot. | read books in English a lot. Well, and | did not practice speaking in
English though. That's why my English was not improved yet. What else do you want
to know how | learned in English? Do you have any specific question to me? End.

N. v. d. M.: Well, maybe you could try to imagine a typical situation in class - either in
Korea or America (or both). Could you describe that situation to me in as much detail
as possible? End.

Y. C.: In class when | was in Korea | was just a passive learner, which means just
listening to the teacher. | did not talk in class, in public. When | studied Computer
Science in the U.S. school, the same situation happened, just sit in class quietly, ask
no question. When | had a question | went to professor’s office in office hour. | feel
much more comfortable when | talk one-on-one conversation. Then, now when |
need to talk in class, | use my device. But this is not the answer how | learned
English, is it? Sorry, | do not know how | approach this question. End.

N. v. d. M.: How about the teacher/s who was or who were teaching you English -
how did they support you? End.

Y. C.: I did not think I got support from teachers because when | tried to say
something and | was stuck they were more frustrated than me. Sometimes | wrote
the teacher. But | did not think they were supportive for me to learn English. End.

N. v. d. M.: Was that in Korea or in the U.S.? End.
Y. C.: Both. End.

N. v. d. M.: You mentioned that in Korea you mainly learned grammar and
vocabulary. How about other aspects, maybe in the U.S.? End.

Y. C.: At ELI there were grammar class, speaking class, reading class, and so on. In
speaking class sometimes | tried and sometimes | did not try to speak with my own
voice. End.

N. v. d. M.: Can you tell me about strategies you find useful for learning and speaking
English? End.

Y. C.: For listening and reading, just watch TV a lot and read books a lot which |
mentioned. And for speaking, trial and error is the best and memorise whole
sentence which are common expressions. The reason why English is for me to speak
harder than in Korean is that | think, | have to think what | want to say first, and then
say. | think think-and-say process bothers my brain's function. In case of Korean | do
not think and say, just say it. So if | memorise some expression, | feel more
comfortable to say in English. | do not have much expression in my brain, though,
this is my problem. End.

N. v. d. M.: You mentioned that your English teachers weren't very supportive. How
about support you get from other people concerning your English? End.
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Y. C.: I always wish | had conversation partner so that | could practice my English,
but this did not come true. Everybody was busy. My friends are almost Korean.

N. v. d. M.: Your family?

Y. C.: | get together Korean people all the time. But, now | have a good friend who
introduced me to you. She is very supportive. She is very patient when | talk to her.
She guesses the words that | am stuck. Those things (patient and guessing and try to
listen) are very supportive. Again, the more practice, the more learning in English. |
think I still need many practice to speak in English. What about my family? End.

N. v. d. M.:l was wondering whether you speak Korean or English. End.

Y. C.: Of course in Korean. My husband is also Korean. End.

N. v. d. M.: | know that it's time for you to go now. End.

Y. C.: Oh, right. End.

N. v. d. M.: It's been really interesting to talk to you, so maybe we could continue
another time? There are still a few things which | am curious about. End.

Y. C.: I am sure you have more questions for me. End.

N. v. d. M.: Are you interested in supplying the answers?

Y. C.: When do you want to talk ? Yeah, | know this is not enough. End.
N. v. d. M.: How about tomorrow, at twelve o’clock noon for you? End.
Y. C.: Do you have time Saturday? What time and day is it in your place? End.
N. v. d. M.: Thursday (21st), eight p.m. . End.

Y. C.: Do you have time Saturday eleven a.m. here time? End.

N. v. d. M.: Okay! I'll log in on Saturday, eleven a.m. your time! End.

Y. C.: Okay talk to you then | gotta go now .End.

N. v. d. M.: Thank you very much! Talk to you Saturday! End.

Y. C.: Bye. End.

N. v. d. M.: Bye. End.

Fortsetzung des Interviews: 23.02.2003, 18.00 Uhr bis 18.45 Uhr
Y. C.: Hil

N. v. d. M.:Hello!



Y. C.: How are you?

N. v. d. M.: I'm very well, thank you. I'm looking forward to hearing some more from
you.

Y. C.: Yeah, | bet.
N. v. d. M.: Shall we start then?
Y. C.: Yes, sure.

N. v. d. M.: Great. Back to foreign language learning and AAC: | was wondering what
you consider to be helpful when learning a foreign language? End.

Y. C.: Well, I think someone who is a communication partner would be very helpful
when she/ he is willing to hear broken English (in this case), correct wrong
expression, etc.. And for myself practice a lot is the best, including reading, listening,
etc. . End. | have a question for you. English is the second language for you also,
right? End.

N. v. d. M.: Yes, my first language is German. End.

Y. C.: How did you learn English then? And what would be helpful when learning
English? End.

N. v. d. M.: | learned English at school.

Y. C.: I am like interviewer now...

N. v. d. M.: It doesn't matter. The main thing for me was something you just
mentioned (which is why you may be the interviewer now) and that was practice. |
lived in England for a while. End.

Y. C.: Okay. Go on, then.

N. v. d. M.: Okay, same question, vice-versa: How about difficult aspects for people
using AAC when learning a foreign language? End.

Y. C.: Again, | mentioned before. | learned English before | have used AAC. That's
why | hesitated if | became your interviewee or not. End.

N. v. d. M.: Okay. How about difficult aspects in general then? End.

Y. C.: When | am using AAC? Or when learning a language? End.

N. v. d. M.: When learning a language. End.

Y. C.: As a person who has speech impairment, even though | am very willing to talk
to other people, | much hesitate because | know that | become stuck at any point

during conversation sometimes. Let's guess | am in the shopping centre and | need
to look for something but | cannot find the thing by myself. | should ask someone who
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works at the shopping centre. But many times | just gave up thing and just went
home. In this case | lose my practice experience, right? | know. But | cannot help it
sometimes and it bothers me. | much depend on the phone conversation in English
to my husband now. So, I think the biggest barrier for me to learn English is my ,fear”
to talk to others with my own voice. Of course, when | am using AAC | do not worry
about my fear to talk to. But the thing is that | do not carry my laptop all the time and |
need some preparation time, which is turning on computer, load software. Also |
need some space to put my laptop and set comfortable position to type easily. So
using AAC is not the best solution for me to overcome my speech impairment. End.

N. v. d. M.: So what would be necessary for you to give you the maximum support
with you English? End.

Y. C.: For me, partners' understanding toward a person who has a speech
impairment is the best for me to practice English. End.

N. v. d. M.: Can you think of any basic conditions in your country which make (or
made) learning English easy for you? End.

Y. C.: | think basic idea is same (willing to talk to a person with a disability). Based on
that, we Koreans much focused on grammar and reading comprehension when |
learned English at school. So focusing on speaking and listening should be focused
on. Now | believe it is changing. And English native speaker will be much helpful for
student to learn right pronunciation. End.

N. v. d. M.: Do you know about theories or strategies regarding foreign language
learning and AAC (either in Korea or the U.S.)? End.

Y. C.: No, I never heard or thought about it before. End.

N. v. d. M.: How about publications in general on that topic? End.

Y. C.: No, sorry. If you want | am willing to look for it. End.

N. v. d. M.: Yeah, that would be great! End.

Y. C.: There are little articles about this subject? End.

N. v. d. M.: What exactly do you mean? End.

Y. C.: I am asking you are there a few articles regarding AAC and learning. End.

N. v. d. M.: Over here in Germany there are hardly any articles on AAC and foreign
language learning. Do you think in the US there is a curriculum for ,AAC and foreign

language learning”? End.

Y. C.: Not that I've known of. Did you try the Special Education of Technology Journal
homage’? End.

N. v. d. M.: No, I'll have a look there! End.

" Journal of Special Education Technology (http:/jset.unlv.edu/)
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Y. C.: There are articles archive for one year online available online. Do you know
the URL? End.

N. v. d. M.: No, but I guess I'll find it with a search engine. End.
Y. C.: Yeah that's it. End.

N. v. d. M.: Can you think of an occasion where you were talking to somebody in
public in English? End.

Y. C.: What about it? End.
N. v. d. M.: Can you describe to me what it was like? End.

Y. C.: | presented about four times at the national conference. | tried to do most of it
from PowerPoint. | write sentence as many as what | have to talk and | almost
memorise the sentences. And present. Memorising and using PowerPoint is a little
trick for me. Memorising is beneficial because | do not have to think about my English
(remember from last conversation, English is harder than speak Korean because |
have to think first and then talk, it bothers my brain's process, | think) and show
PowerPoint presentation to audience is some kind of backup for me. In case not
understanding my pronunciation or in case when | am stuck, | just point out my
PowerPoint presentation and say: here is what | want to say. End.

N. v. d. M.: In general: What do you think other people think when they hear that
somebody using a form of AAC is learning a foreign language? End.

Y. C.: I think using AAC has very different from the kinds of AAC people use. When
someone uses picture-based AAC then foreign language is much easier, | think.
When they use text-based AAC like me they have at least basic knowledge of how
the foreign language works (grammar, expression, etc.). But | think when person
uses AAC partner may more pay attention to users. End.

N. v. d. M.: Over here in Germany I've heard of people who doubt that anybody using
AAC will be capable of learning a second language. What would you reply to that
person be? End.

Y. C.: | absolutely disagree with that person. AAC is just another communication
method for somebody who needs special need. Even though a user uses picture-
based AAC device they hear the words or sentences when they push symbol. So if
they use for a long time period | think they learn foreign language by hearing all the
time, even though they cannot speak by themselves. End.

N. v. d. M.: So how do you think the attitude of people like that could get changed?
End.

Y. C.: Hmm, they get used to diversity people. They have to get rid of their stereotype
thinking way. If they have some kind of people who have a disability near by (like
family, neighbour) and they see how people with a disability live well with their effort,
they will slowly change, | think. | believe in this saying ,somebody in the same shoe”.
End.
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N. v. d. M.: Last but one question: When you think about the way augmented
communicating people learn to communicate in another languages and the way
people without AAC do - what comes to your mind? End.

Y. C.: You mean, what | think of those people? End.

N. v. d. M.: No, about the way each of those groups of people learns another
language. End.

Y. C.: Way. | think it's same as mine, | mentioned several times. End.

N. v. d. M.: Okay. Here is my last question: If a fairy granted you a wish which had to
be used with foreign language learning - what would your wish be? End.

Y. C.: Hahaha, | have fantastic dream about it. For some future someone makes a
tiny little device which reads my mind and talks to others what | am thinking. Isn't that
fantastic? Second, let's guess when | came to America when | was very young, say
four to five years old. Then I think it's much easier to learn English because at that
age no fear to talk to at all. End.

N. v. d. M.: Thank you! Is there anything else you'd like to bring up or ask before we
finish the interview? End.

Y. C.: Well, no | hope my answer is helpful a little for you. End.

N. v. d. M.: They definitely are! Okay, thank you very much for you help - it was great!
Have a nice evening now! End.

Y. C.: Okay. You too. Let’'s keep in touch. My dissertation topic will be regarding AAC
too. Okay? End.

N. v. d. M.: Sure ! Okay then, bye for now!

Y. C.: Bye!

1.2.6 Telefonisches Interview mit S. K., Indien

22.02.2003, 09.00 Uhr bis 09.50 Uhr
N. v. d. M.: Maybe you could just start with telling me a bit about yourself.

S. K.: Well I'm a parent of a young man with cerebral palsy with severe learning
disabilities who is non-speaking. And | am working for an organisation called Indian
Institute of Cerebral Palsy, where we have a whole range of young people and adults
who come to a school service and adult training centre and I'm also involved greatly
in AAC training within our country. So that’s a little bit about my background. And I,
I’'m a passionate believer of, in communication with people who, well, | think it's a
basic human right, really.

N .v. d. M.: Yes. And how about the experience you've had so far with
communicators who learn a foreign language or a second language?
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S. K.: 1 think, 1, let me just explain a little bit about my countries background. I live in a
city called Calcutta, which is a commercial city. And although the local language of
the city is Bengali, there are many people like me for example, I'm not Bengali, I, |
come from a Hindi speaking city in Cashmere in north India but | settled in Calcutta.
So we actually live in a multilingual community. So even a person on the road would
be bombarded with many languages, Bengali, Hindi and English. So our children,
both typically developing and disabled, actually grow up in an environment where
they hear a lot of different languages. So when we, most of the AAC systems that we
use here are simple display boards, which are economically and easily available
because we make them ourselves. But most children would use vocabulary which
would be their own native tongue plus they may also use words in the three
languages. So you'll find a child speaking in Hindi with using a lot of English words
which have become part of our vocabulary like, say table or, well many, many, many
words. So being in a multilingual community | think that children hear language and
learn different languages. It's very much part of our, our environment. About AAC
children, I mean normally we, children who are intelligent and who are on a literacy
programme would normally learn and use an AAC system in the language that they
are being educated in, which we call the medium of instruction. In our normal school
environment you have what we call English Medium Schools or we have Bengali
Medium Schools, and children would have access to both languages. With the AAC
users we’ve chosen the language that they are most comfortable learning, so the
family may opt for Bengali, which is their own native language, or they may opt for
English. But actually there are very few children who are using English AAC boards.
Most of them would have Bengali or Hindi, but as | mentioned early many children do
use a lot of English words as part of vocabulary. So they may understand, you may
speak to them in their own language which would be Bengali, and they would answer
in Bengali. Or you may speak to them in Hindi, which is for example my own native
tongue. | would generally speak to a child with a mixture of Bengali and Hindi
because my own Bengali is not so proficient, and the child would reply to me using
his Bengali board. Or | may speak to a child partly in English and they would reply to
me using their Bengali picture board or wordboard, whatever they're using.

N. v. d. M.: So if they use wordboards do they have separate ones for the different
languages or are they combined in one?

S. K.: No, as | mentioned to you that, if they’re using a wordboard, they would use
one. They would chose a language which they would like to communicate in, and
generally that’s their own native tongue, because most AAC communicators are
exposed to at least two language. One is their own primary language, their native
tongue, and one could be a secondary language, either Hindi and depending on the
economic level English. And most AAC users who are on a literacy programme
would understand both languages, but their means of expression would be restricted
to the one language because we have provided them with one communication
system in one language alone. Having said that | do have two young people, who are
now young adults, one of our first, one of my first students, who, we started them of
on an English wordboard, because they were in an English medium of, education
medium, and they have stuck to that medium although they come from a Hindi
speaking family. And our communication, my communication with one particular girl
would be that | would talk to her perhaps in Hindi and she would reply to me through
her English board. Because she understands Hindi language. And, one of the
problems that we do face, and that's why we’ve chosen to select one language, is the
word order or the syntax, because in european languages, in English you have a
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subject-verb-object-verb word order, and in Hindi we have a the subject-verb-object
coming at the end. | have one child who is a muslim child using Urdu as her
language of understanding, she is on a picture board, not a wordboard, and under
each picture as we do with any AAC-system we wrote Hindi because that’s the, her
language that she also understands. Now, her mother can not read Hindi, her mother
can only read Urdu, and if you know Urdu you read from left to right, sorry, yeah,
from right to left, while Hindi you read from left to right. So we found it a real problem
because her mother was reading the board, which was put according to the Hindi
syntax, like she was reading it the other way around, and finally she just read words,
single words, to get the meaning of what her child was trying to say. And that was a
real learning experience because we realised that we really need to use the
language of the child, or the family and the communication system. And it's only with
a brighter youngster who was in a formal stream of education that they do have, they,
they do opt for using a different language. Like, we have a young man, we have very
few voice output devices, none developed in our own country, very expensive, and
we have a young man who had an imported voca® and he, because, it is in English,
and although he is Bengali speaking he has learned English. Because that's how he
communicates.

N. v. d. M.: And can you tell me a little bit more about the way he actually learned to
communicate in English?

S. K.: Well, he learned like, he is an intelligent young man and he learned exactly as
any normal school child would in our mainstream school. He learned both languages.
In our schools we actually teach three languages. This is the ordinary school system.
You start of by learning your native tongue in your junior class and in your middle
class you're introduced to English and then a third language which could, you could
opt for, which can be anything, any language. Basically in most cases you’re using
Hindi which is supposed to be the national language. So children actually learn quite
naturally three languages as part of their school system. The young man on the voca
did exactly that. He learned Bengali, which was his native tongue, he learned to read
Bengali, and he only got the voca very recently now he’s a young man, but even in
school when he was a, say nine or ten he was introduced to English. And he learned
English because it's part of the normal school system

N. v. d. M.: And if you try to imagine a typical lesson in school where one of the
second languages is taught, could you try to describe such a situation for me, please.

S. K.: Sorry, could you repeat that again?

N. v. d. M.: If you imagine a typical lesson at school, the way they, the pupils are
being taught the second language, the augmented communicating pupils, can you ...

S. K.: Ah, let me explain to you actually none of our AAC children are in mainstream
schools. All our disabled children, no, that’s not true, but the, the severely disabled
children go to special schools. There’s very few children who, or, have access to
normal schools. They would be young people who have minimal disability. So | could,
| think, say with confidence that majority of children who are AAC users, who are,
would most possibly be very physically handicapped as well then, would be going to
a special school. And the special school setting has all the support systems to give

8 voca = Voice Output Device, elektronische(s) Sprachausgabegerét(e)
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the AAC user the time and the opportunity to learn two languages. But in a normal
school they wouldn’t be able to cope at all because, number one because they can’t
speak naturally. So, | actually honestly haven't had any experience with any AAC
user going into mainstream school myself. | do know of young people who have, who
have, say vocas, who have later on gone on to a, a job, like the young, my first AAC
user is now actually working as a computer programmer in a multinational company.
But all her education was in a special setting, or in a private setting at home. And
because she learned to use English skilfully, she actually uses an ordinary computer
to communicate, not even a voca. She doesn’t have a voca, she just has a laptop. So
in our country at the moment AAC communicators are not in mainstream schools.
Most of them, | mean | don’t know of any, honestly. No, | was just about to say that
children, even the AAC users communicate that, because they hear two languages in
their normal natural setting it is quite easy for them if they are cognitively intelligent, it
is quite easy for them to pick up a second language because they hear it very
frequently. And they hear it consistently. It's part of the communicative environment
in which we live. But now I'm talking about cities and I’'m not talking about India,
because India is very complex, very large, very different from place to place. I'm
talking about my city, like Calcutta or, you know, like one of the, India’s bigger cities.
If you go into a village, the child would naturally be more familiar with the local
language. But again in mainstream schools in the villages, there’s, too, introducing
two languages. You'll have the native language as well as Hindi, which is the national
language. But we, in our own centre I‘'ve really not done any formal teaching of
teaching two languages to an AAC user. We have, | mean children have picked up
words from different languages and put it on their boards, but that is vocabulary they
have used, not a real, you know, not, not the actual language.

N. v. d. M.: So, are there actually situations where you help, or somebody helps an
augmented communicator to communicate in the other language or is it all happening
sort of naturally?

S. K.: No, no, there would always be some facility to, in India, children live within a
family, we have a very strong family ethos, as part of our culture. You find very few
people with disability on their own, there would always be someone with a person
with a disability, a facilitator. And what happens pretty often also within our own
centre is that, if you have a visitor who can not speak in the language that the child
has on her or his communication system, he would possibly have another child who
interprets to a teacher, or a caregiver who re-interprets it for the child. So you could
be speaking to the student or the child in your own language, English and somebody
would interpret that. Now, don't forget it's not only, only for people with disability, it's
very much part of our culture and milieu, our language milieu in the city. You'd find
people on the road asking a question in English and maybe a passer-by translating it
in Bengali so you can give the right answer. So multilingualism is very much part of
our environment. So therefore it's not seen as being unnatural. It's being very much
being part of everybody’s system.

N. v. d. M.: And can you think of any strategies that you consider to be useful for
augmented communicators speaking a second language?

S. K.: Well, I would say really, one of the main strategies really would be exposure to
the second language as much as possible and also the practice of using it. Many
Indians, many Hindi speakers or Bengali speakers, when they speak a second
language, say English, they would think about a sentence in their own language and
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then translate it literally into English. And therefore you find a lot of grammatical
errors in the way they speak. And therefore | think good practice or modelling is very,
very important in terms of even hearing the right syntax, the right words, the right
language. And | think particularly in our environment for the bright AAC
communicator two languages is, is, would be a real asset because it would make it
easier for them to really make a dent into the mainstream world. | think people, if they
saw an augmented communicator sitting in a wheelchair suddenly speaking through
their communication device in English you’'d pay more attention than perhaps you
would if they were talking in their own language. So, this is a choice that they would
make, whether they want to or not. It's a choice that | think we need to give them. But
| think if they are interested in learning then | think it is our, as, as it is with any, any
student in any education environment, it's important to give them the opportunity to
learn. And then the choice is theirs what they do with that information.

N. v. d. M.: What do you think that other people actually think when they hear that a
person using AAC is able to talk in different languages or is learning a second
language?

S. K.: I think they would, I, I think it would be a very positive sign, but you, you know,
it's difficult to make a sweeping statement | can only speak to you in the context of
my own environment and my own situation. As | said to you in India definitely the
child has, if, I think what's very important really and truly is what the person himself
wants. The choice should be the communicators. And it really depends on the
cognitive level of the, of the person concerned. There’s no point, | feel, in
overburdening an AAC user with a different system which would impede
communication. If the system for the languages would expertise or increase an
augmented or her communication | would give it to them. And I think everybody
perhaps likes to work in a challenging situation and, particularly, | feel very strongly
that languages need to be, AAC users need to be in as much exposure to language
as possible so that they have the opportunity and the experience of learning
language so that finally they can then decide what they want to use. The final
decision making is theirs. They don’t have to use sophisticated two languages to
communicate. But they have the choice to do it if they want to. If, for example today
we design a lot of training programs, it's a mayor part of my job, and we are running
a training program for doctors, medical professionals, and I, I'm taking two sessions
on AAC and | normally invite two AAC uses, colleagues, to lecture with me because |
think what they say and how they say it is much more of an impact than me talking
about AAC. And today this young woman, who is my young teaching colleague, gave
me the lecture that she wants to give. And the way she does it is, she has, she can
speak but her speech is understood only by very, very familiar partners. And she has
some reading. So she dictates what she wants to say to a friend, who writes it down
in English for me, because | cannot read Bengali, while she, she can read Bengali,
and we put it on little cards and she reads the Bengali, and I, anybody else in the
audience who cannot understand Bengali would have access to the English
information. So we are in any case using two languages in our normal day to day life.
Now, that young woman who does not know English, but she knows Bengali. And
she knows that her Bengali had been translated into English so that non-Bengali
people can understand it. And she has chosen to do it like this, it's her choice. And
the other young man, who has a voca, has written out the speech in English and of
course will be speaking with that it in English. But there may be many people in the
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audience who may not be very proficient in English, in which case | would be
interpreting the English into Bengali. So in our, in our environment it's very much
multilingual. Am | confusing you completely?

N. v. d. M.: No, no | can follow you. Over here | heard of some people who doubt that
anybody who needs AAC, even if they wish to

S. K.: Who doubt?

N. v. d. M.: Well, anybody, they say, they basically say: Well, I think, people who
need AAC can not learn a second language, that will be too much for them, even if
they want to. What would your response be to something like that?

S. K.: I would say try it and see. How do we know? How did we learn anything in life
and how do we carry on learning? | mean life is a challenge, we gotta face it. And |
think the choice should be theirs, not ours. | think we really have no right to control
people with disability and say this is what they need. And we learn from our mistakes.
And if they want to learn, we try it out. There’s no harm in learning and realising that,
well maybe, we need to stick to one system. Its all part of growing up, it's all part of
learning. You're learning anyway. And | think if you understood that an AAC user,
presumably the AAC user wants to learn two languages, has the cognitive ability to
do so, they should be very much part of the learning-teaching process. So you say to
them right in the beginning ‘Let’s try it out and see whether this works or not’. Let’s
have a go and see.

But | personally feel that I, I think that we need to give people with disability, AAC
users or anybody, really, the children, anyone, a right and an access to education.
And then it's up to them to use it the way they wish to. But | strongly believe in giving
the opportunity. We can’t be judgmental.

N. v. d. M.: And can you think of anything which you consider to be helpful for an
augmented communicator when learning a foreign language?

S. K.: Well, | think you need a good teacher. You need a good teacher, and you need
to, and you need to have a teacher or people who believe in you as an individual,
and an opportunity to practice what you're learning. Because much of second
language learning is very depended on practice. And if you’re not going to get an
opportunity to practice whatever you're learning, it's with learning anything, why
second language learning, you forget that, | mean it's part of learning, really. And |
think enough of opportunity to practice is important.

N. v. d. M.: Can you explain in a bit more detail: What is a good teacher?

S. K.: A good teacher is somebody who has the believe that a student has the ability
to learn, and who believes that if the student is failing it's something to do with the
teaching, not the child. And she would be willing to examine herself and her own
strategies for teaching. And | think a good teacher is somebody who'’s honest and
who will say sorry, | made a mistake, | think | need to change my mind. Or a good
teacher is somebody who says, tells the student | honestly don't think it's possible for
you to do that, so let’s try something else.

N. v. d. M.: And what would be necessary to give the student the maximum support
for learning a second language?

52



S. K.: I think what's important is why you're teaching a second language. Is it
because the child is in a normal school? | don’t know the context in that you're asking
the question, are these young people in mainstream schools? Because | suppose
their situation there would be very different. I'm speaking from my perspective, where
my students are in a special setting, where they have all the support systems
available to them. I’'m sure the real world where they’re in a mainstream school would
be very different. | don’t know, you know, I, I'm only giving you my one perspective. |
think it all depends on the child, the motivation to learn. There are so many factors.
And in our country it's definitely the socio-economic situation in which we live,
because our students come from very, very varied homes, poor homes to a few who
are well off. But there’s so many factors which we would consider before we will
decide and chose, like even second language learning. The family, the family is very
involved in our program and how useful or effective or motivating it would be for not
just the child but the family.

N. v. d. M.: Can you think of any learning aids or other resources or materials that are
used?

S. K.: Well, we have a lot of teaching aids which we have developed ourselves which
are a lot of early pictorial aids, a lot of visual aids, very much part of AAC anyway.
And of course we have a lot of computer aids although we don’t have access to so
many computer aids, computer education aids in our own country, in our own
language which is just being developed. But I, any, any visual aid which is exciting, is
interesting. And of course the right kind of literacy books available.

N. v. d. M.: How about theories on foreign language learning and AAC?

S. K.: Theories?

N.v. d. M.: Yes.

S. K.: Did you say Theories?

N. v. d. M.: Yes, theoretical publications.

S. K.: Did you have anything in particular in mind?

N. v. d. M.: Well, for example in maths you have a curriculum in school.

S. K.: Yeah.

N. v. d. M.: How about foreign language learning?

S. K.: We have a curriculum, all languages, all subjects that | taught have a
curriculum, have a syllabus.

N. v. d. M.: Is there a special one for language learning and AAC?
S. K.: No, no, we haven't developed, as | said to you that we have actually not

developed, we have not had any AAC communicator who was learning a second
language formally. We’'ve had AAC communicators who understand their native
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tongue and may be using a second language as their real expressive communication
and maybe using a second language as a way of expressive communication through
avoca.

N. v. d. M.: How about general articles or publications on AAC and foreign language
learning?

S. K.: No, no | don't, a colleague of mine, but not of AAC actually, a colleague of
mine has done a research on reading and on language learning. | can ask her to, I'll
check with her, she’s not in today. She might have something to send you, if you are
interested

N. v. d. M.: Yes.

S. K.: But I'm actually a very, there’s very little work done, for the best of my
knowledge. But | think information on second language learning in a normal
environment would be interesting for you. So | can ask my colleague if she has
anything that she could send you. What are you researching? I'm not to sure.

N. v. d. M.: Well actually my topic is ‘English as a Foreign Language for users of
AAC’, but there isn’t any information on that so far over here in Germany, no
research has been done and hardly anything has been published.

S. K.: But surely I, yours, yours, you know, students in a normal school would be
learning English as a foreign language, don't they do that?

N. v. d. M.: Yes. That'll be the second part of my work. The first part is just to have a
look around in other countries of the world, see how it's been done there, what other
people find useful

S. K.: But basically what | said to you is, that, if we were to, and that's what we’ve
done with two students as | was telling you, if they learned English and it happens to
be English as a foreign language, they actually will have, it's no different for AAC
kids. There is no AAC syllabus really. It is a mainstream school syllabus that we have
picked up. Because if they’re learning English as a language, than the assumption is
that they have the cognitive ability to learn languages, so, whether their own native
tongue Bengali or Hindi, they have also learned English. So we have really used the
mainstream school syllabus to teach second languages. To our speaking and non-
speaking students. But in communicating, their communication board would be in
their native language. Apart from the two people | told you about who chose to use a
English voca and a, a computer based English communication device.

N. v. d. M.: And what do you think it's like for an augmented communicator to learn a
foreign language?

S. K.: Exciting, | should think. If you want, if you want to, you could send me a simple
guestionnaire and | could give it to my young students who are, who are using a
foreign language.

N. v. d. M.: Yes, that would be interesting.



S. K.: Yeah, you could do that. You could e-mail it to me and they would give their
own responses. | think that would be much better, really, than me telling you.

N. v. d. M.: Yes, that sounds like a good idea.

S. K.: I could think of two or three youngsters who would answer your questions. But
do definitely, do definitely, you're using English, and I’'m sure, | know two or three
others as well. Yeah, | could think of a couple of students, some have left, some have
passed out, some are working, some are still at home. But | could try and locate them
and you send me a simple questionnaire and | could send it out to them.

N. v. d. M.: Yes, that would be great. Definitely.

S. K.: Okay?

N. v. d. M.: Okay®. One last question: If a fairy came and granted you a wish which
had to be used in connection with foreign language learning and AAC, what would it
be?

S. K.: What would it be? | haven’t thought of a fairy coming into second language
learning

N. v. d. M.: Oh, you didn’t?

S. K.: I know lots of things a fairy could do otherwise. | think giving a communication
device which could transliterate from my own native languages to English, into the
second language that they are learning, that would be fantastic. That they type out in
their own language and then the voice comes out and, in the second language or
vice versa. So more dynamic computer based devices which could take care of all
the language and linguistic problems.

N. v. d. M.: Okay, that was it.

S. K.: Okay.

N. v. d. M.: Thank you very much.

S. K.: Okay, all the best for your studies.

N. v. d. M.: Thank you.

S. K.: Okay, bye-bye.

N. v. d. M.: Bye-bye.

° Dieses Angebot wurde angenommen, es folgte jedoch keine weitere Riickmeldung aus Indien
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1.3 Paraphrasierungen und Kodierungen

1.3.1 Paraphrasierung und Kodierung C. M., Schweden

introduction

Die Interviewte stellt sich vor als eine 42jahrige Frau mit cerebraler
Bewegungsstorung, was eine Sprechstérungen beinhalte. Sie habe funf Jahre lang
im Informationsbereich eines Kinderkrankenhauses gearbeitet. Sie sei verheiratet. Ihr
Mann habe aufgrund seiner Epilepsie Schwierigkeiten mit der Lese-Schreibféahigkeit,
erwahnt sie. Es sei interessant, bewertet sie, dass ihre Studien in Linguistik nitzlich
fur sie gewesen sei. Sie habe ihre Abschlussarbeit Uber die Kommunikation von vier
Kindern in Spielsituationen geschrieben, davon zwei mit Sprechstérungen. Vor zwei
Jahren habe sie einen Kurs in Journalismus belegt.

English and French in School

Die Interviewte berichtet, dass sie als Fremdsprachen Englisch und Franzésisch
gelernt habe. berichtet sie. Englisch habe sie in neun von zwdlf Schuljahren in der
Schule gelernt. Franzésisch habe sie sechs Jahre lang gelernt, ebenfalls in der
Schule.

personal interpreter

Zur Kommunikation in den beiden Fremdsprachen benutze sie einen personlichen
Ubersetzter, so erklart die Interviewte. Sie ist der Meinung, dass Kommunikations-
hilfen wie Computer die Kommunikation behindern. Bei der Kommunikation Uber
einen personlichen Ubersetzer gehe sie folgendermaRen vor: Sie sage etwas
verbalsprachlich und der Ubersetzer tibersetze das von ihr gesprochene, ohne dabei
Blickkontakt zur Gesprachspartnerin oder zum Gespréachspartner der Interviewten zu
haben. Auf diese Weise werde der Dialog fortgefthrt.

English in the classroom

Die Interviewte aul3ert sich zu der Art und Weise, wie sie Englisch gelernt habe: Sie
habe im Klassenraum gesessen, so beschreibt sie, und sie habe einen Assistenten
neben sich gehabt, der ihr beim Umblattern der Seiten in den Bichern half und
notierte, was sie sagte. Die meisten Schuljahre habe sie integrative Klassen
gemeinsam mit Schilerinnen und Schilern ohne Behinderung besucht, erlautert sie.
Sie sei dort die einzige Person mit kérperlichen Beeintrachtigungen gewesen,
weshalb ihr ein Assistent zur Verfligung gestanden habe, der sowohl sie als auch
ihre Bedurfnisse sehr gut gekannt habe.

typical exercises

Typische Ubungen bei ihrem Fremdspracherwerb seien Ubungen zum
Buchstabieren und zur Betonung von Wértern gewesen. Bezuiglich des letzteren
erklart sie, dies habe ihr nicht besonders gelegen, aber man habe verstanden, was
sie gesagt habe. Auch Ubungen beziiglich des Textverstandnisses habe es geben.

aspect of time

Ihre Bewertung Uber das Lernen von Englisch lautet, dass es Spald gemacht habe,
dass aber alles etwas langer bei ihr gedauert habe. Das sei sie jedoch gewohnt,
erklart sie. Als schwierig bewerte sie bezuglich der Situation in Schweden die
Tatsache, dass das Lerntempo in Schulen hoch sei, die Klassen grol3 seien und die
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Lehrerinnen und Lehrer keine Zeit hatten fur Schilerinnen und Schiler, die
zusatzliche Hilfe bendtigten.

open minded teachers

Bezuglich der Unterstiitzung durch andere Personen erklart sie, dass sie
Lehrerkrafte bendtige, die vorurteilsfrei seien und keine Angst vor ihrer Sprache
haben.

communication in English with other people
Als hilfreichen Aspekt erwahnt sie, dass ihre Freunde, die die gleiche Fremdsprache
wie sie gelernt haben, sie unterstiitzen kdnnen.

a person who knows my speech, handicaps and abilities
Fur optimale Unterstltzung erklart sie, benétige sie die Hilfe einer Person, die sowohl
die Sprache als auch ihre Behinderung sowie ihre Fahigkeiten gut kenne.

no English for special schools —it’s not a priority

Bezuglich Strategien zum Englischerwerb vermutet die Interviewte, dass Personen,
die auf Unterstitzte Kommunikation angewiesen seien, in Sonderschulklassen oft
keine Fremdsprache lernten. Sie erklart dies damit, dass Fremdspracherwerb keinen
hohen Stellenwert besitze, da alles andere so viel Zeit und Anstrengung in Anspruch
nehme.

no theory, no curriculum

Sie wisse weder etwas uber ein Curriculum oder eine Theorie fur AAC und
Fremdspracherwerb noch Uber sonstige Publikationen zu diesem Thema, erklart die
Interviewte.

speaking and presenting in English

Die Interviewte beschreibt eine Situation, in der sie in der Offentlichkeit auf Englisch
geredet habe. Sie habe an einer Tagung in Washington teilgenommen, auf der sie
ein Poster zum Thema ,Ubersetzung durch personliche Assistenten als AAC-
Medium*® prasentierte. Ihren Vortrag habe sie auf Englisch gehalten. Der Ablauf sei
dabei so gewesen, wie sie ihn bereits bei der Erklarung der Kommunikation mittels
eines personlichen Ubersetzers beschrieben habe.

people think learning English is not possible
Sie vermutet, dass die meisten Personen es flir nicht méglich hielten, dass eine
unterstutzt kommunizierende Person eine Fremdsprache erlernen kdnne.

speaking English is possible with the right support, device and software

Sie vertritt die Ansicht, dass der Fremdspracherwerb fir eine unterstitzt
kommunizierende Person mit der richtigen Unterstlitzung und dem richtigen Gerat
sowie der richtigen Software grundsatzlich moglich sei. Sie schrankt jedoch ein, dass
eine Person, die nur ihren Kopf oder ihre Augen bewegen kénne, kdnnte vielleicht
eine neue Sprache verstehen, aber nicht durch Worte ausdriicken kénnen werde.

positive environment

Um als unterstitzt kommunizierende Person eine Fremdsprache zu erlernen misse
man in einer positiv eingestellten Umgebung sein, so die Interviewte. Um mogliche
negative Einstellung anderer Personen zu andern schlagt sie vor mit diesen zu
sprechen und ihnen zu demonstrieren, dass der Fremdspracherwerb auch fur
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unterstitzt kommunizierende Personen maoglich sei. Sie wiinsche sich, dass alle
Menschen den gleichen Wert hatten.

English possible, not compulsory

Sie winscht sich, dass unterstiitzt kommunizierende Personen mit dem Wunsch eine
Fremdsprache zu lernen die Moglichkeit bek&dmen, dies zu tun. Es sollte aber nicht
zwingend sein, so ihre Ansicht.

dysarthria
Ihr Wunsch sei naturlich, so sagt sie, dass es ihre Dysarthrie nicht mehr gabe.

1.3.2 Paraphrasierung und Kodierung N. S., USA

introduction

Die Interviewte berichtet, dass sie seit drei Jahren im Bereich der Unterstitzten
Kommunikation praktisch tétig sei. Inren Bachelor-Abschluss habe sie in Linguistik,
ihren Master-Studienabschluss in Speech Pathology (Sprachtherapie/
Sprachbehindertenp&dagogik) abgelegt. Aus letzterem habe sich dann ihr Interesse
an der Unterstitzten Kommunikation ergeben. Als ihre besonderen Interessen
diesbeziglich hebt sie die frihkindliche Kommunikation sowie das Thema
~-multikulturelle Aspekte in Unterstitzter Kommunikation“ hervor. Von dort ausgehend
habe sie sich sowohl mit ,Lowtech-“'? als auch ,Hightech-“'* Systemen fiir
Unterstitzte Kommunikation befasst.

learning a second language as in the AAC/ AAC system is almost your second
language

Die Interviewte vertritt die Ansicht, dass unterstiitzt kommunizierende Personen
grundsatzlich zweisprachig aufwachsen: Sie seien zwar in der Lage die
Landessprache zu verstehen, missten jedoch zusatzlich erlernen, mit ihrem
Kommunikationssystem zur Unterstitzten Kommunikation (im Folgenden: AAC-
System) umzugehen. Man musse lernen, wie man Dinge damit sagen kdénne. Auch
kognitiv nicht eingeschrankte, sprechende Erwachsene, so erklart sie, mussten den
Umgang mit einem AAC-System zunéachst erlernen. Aus diesem Grund verwende sie
selbst viele Techniken aus dem fremdsprachlichen Unterricht, wenn sie Personen im
Umgang mit ihrem AAC-System unterrichte. Bei Schulbeginn wiirden dann diese
Kinder lernen mit einem AAC-System in Englisch umzugehen. Und dies sei nach
Meinung der Interviewten die zweite oder gar dritte Sprache fur die Kinder. Sie
lernten die englische Sprache und verteilten diese dann auf unterschiedliche
Kommunikationsmodi. Unterstitzte Kommunikation sei eine Fremdsprache fir
unterstutzt kommunizierende Personen, so ihre Meinung. Man misse zum Beispiel
die Kodierungsstrategie (,mapping"“) fur Englisch erarbeiten, was nicht einfach sei,
aber dies sei immer noch Englisch, wenn auch Bruce Bakers™ Version von Englisch.
Sie selbst, so die Interviewte, habe sich die spanischen und die deutschen
Deckblatter angesehen und habe den Umgang mit diesen vollig neu erlernen
missen, obwohl sie beide Sprachen flieRend spreche. Wirde man beispielsweise
Deutsch als erste Sprache und damit verbunden den Umgang mit dem deutschen
Talker-Deckblatt als Erstes lernen, wiirde, so bewertet sie dies als angemessen, da

19 K ommunikationshilfen wie Kommunikationstafeln, BigMack und Ahnliches
! K omplexere Kommunikationshilfen wie Talker und Ahnliches
12 Entwickler der Kodierungsstrategie , Minspeak®
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man diese Sprache sozusagen ,von dem Talker” lernen wirde. Man lerne eine
Fremdsprache und lerne diese eben mit dem Talker. Es sei jedoch dreifach soviel
Arbeit, wenn man eine Sprache und die dazugehérige Kodierungsstrategie erlernt
hatte, dann eine Fremdsprache lernen wirde und damit verbunden eine zusatzliche
Kodierungsstrategie erarbeiten misse. Den Unterschied zwischen den einzelnen
Zugriffsweisen auf die Kodierungsstrategie hebt sie als bedeutend hervor. Wenn man
eine Kodierungsstrategie nicht regelmafig nutzen wiirde, so wirde man sie wieder
verlernen, behauptet sie.

hightech L1

Sie erlautert, dass die meisten in den Vereinigten Saaten zur Kommunikation auf
Englisch eingesetzten Gerate solche mit Hightech-Scanning seien. Als Beispiel fuhrt
sie das Gerat ,Vanguard“ an, welches in Deutschland unter dem Namen
.PowerTalker* bekannt ist. Dieses Gerate sowie das Modell ,Dynavox* werden, ihren
Beobachtungen nach, am haufigsten in den Vereinigten Staaten eingesetzt, Diese
Geréate verfugten Uber effektive Scanningtechniken, bewertet sie. Sie berichtet, dass
in den Vereinigten Staaten weitaus mehr schriftsprachbasierte als symbolbasierte
Systeme eingesetzt wirden. Die Interviewte fuhrt ein Beispiel flur die zweisprachige
unterstutzte Kommunikation an: Sie habe einen Nutzer von Unterstitzter
Kommunikation auf einer Konferenz getroffen. Der Mann habe sich mit einem
PowerTalker auf Englisch verstandigt und die Kodierungsstrategie, die Interviewte
vermutet Minspeak, sehr gut beherrscht. Auf die Frage, wie er denn mit seiner
spanisch sprechenden Familie kommuniziere, demonstrierte er, dass er die
spanischen Aussagen im Schriftmodus eingebe, und die Gesprachspartnerinnen und
Gesprachspartner diese dann von dem Display des Gerate ablesen wirden. Dies
bewertet sie als den wahrscheinlich getibtesten Einsatz eines HighTech-Gerates fur
beide Sprachen, den sie bislang beobachten konnte. Als Einschradnkung hebt sie
jedoch hervor, dass der Gesprachspartnerin bzw. der Gesprachspartner tber Lese-
und Schreibfahigkeit verfiigen musse.

lowtech L2

Sie erklart, dass zur Unterstitzten Kommunikation in einer Fremdsprache in der
Regel ein ,Lowtech“-System eingesetzt werde, wie etwa das Buchstabieren oder der
Einsatz von Worttafeln. Im Gegensatz hierzu wirden im Englischen als Erstsprache
.Hightech®-Systeme eingesetzt. Symboltafeln wirden zur zweisprachigen
Kommunikation nicht benutzt, was die Interviewte damit begrindet, dass die Bilder
die Gleichen blieben. Sie wiirde die unterstutzt kommunizierenden Personen mit
Kommunikationsmaoglichkeiten wie Worttafeln oder ahnlicher visueller Hilfsmitteln
ausstatten sowie ,richtig oder falsch* Aufgaben mit Multiple-Choice-Antworten
anbieten, so erklart sie.

no bilingual mapping

Es gebe bisher noch keine zweisprachige Form von Kodierungssystemen, wie zum
Beispiel Minspeak. Die Zugriffsweisen auf die Kodierungssysteme seien in den
verschiedenen Sprachen unterschiedlich.

digitised speech that we can record on two levels/ easiest is picture based
vocabulary/ Fitzgeraldkey

Sie erklart, dass in der Regel fur jemanden, der zweisprachig sei oder in einer
zweisprachigen Umgebung lebe und eine ,Hightech“-Sprachausgabe wiinsche, ein
Gerat mit aufgenommener, digitaler Sprache verwendet werden wirde, bei dem man
auf zwei Ebenen aufnehmen kénne: Die eine Ebene sei dann die Englische, die
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andere die Indische oder Spanische. Als einfachste Mdglichkeit beziiglich Digitaler
Sprachausgabegerate bewertet sie den Einsatz eines bildbasierten, eingeschréankten
Vokabulars, wie es ihrer Meinung in der Regel bei Menschen mit geistiger
Behinderung oder Lernbehinderung verwendet werde, welches dann durch Zeigen
auf einzelne Symbole eingesetzt werde. So sei kein alternatives Kodierungssystem
notwendig, man misse nur die Ebene wechseln, dann sei die Aussage in der
entsprechenden Sprache dort gespeichert. Man musse ihrer Meinung nach Gerate
mit digitaler Sprachausgabe verwenden, auf die in Anlehnung an den Fitzgerald-
Schlussel™ die fremdsprachlichen Worter und Séatze gespeichert und abgerufen
werden konnten. Die Interviewte gelangt zu dem Schluss, dass dies die beste
Maoglichkeit zur aktiven Teilnahme an Aktivitaten im Klassenzimmer flr unterstitzt
kommunizierende Schulerinnen und Schuler darstelle.

picture symbols: you're not learning the second language because the picture
stays the same

Die Interviewte stellt die Behauptung auf, dass, wenn man Symbole nutze, die
Fremdsprache nicht wirklich erlernt werden wirde, da die Bilder unveréandert blieben.
Der Computer wiirde lediglich Ubersetzungsarbeit leisten, was nicht mit dem
Fremdspracherwerb gleichzusetzen sei. Man habe nur einen Teil gelernt, ndmlich
dass bei Betatigung einer Taste die Sprachausgabe zum Beispiel auf Spanisch
aktiviert wirde, so die Interviewte. Der Nutzer konne damit zwar auf der Stral3e
reden, wenn die Antwort jedoch auf Spanisch erfolge, kénne er diese nicht
verstehen, so die Meinung der Interviewten. Sie wisse nicht, wie man dieses Problem
l6sen kbnne, erklart sie.

output is what it is - If you don’t have the output method, then you can’t teach
around it

Einerseits sei sie oft beeindruckt von den Fahigkeiten unterstiitzt kommunizierender
Personen, andererseits sei dies selbstverstandlich: kognitiv sei es ja kein Problem,
nur der Sprachoutput sei ein Problem, erklart sie. Die Sprachausgabe gestalte sich
noch immer schwierig. Die Hersteller von Geraten zur Unterstutzten Kommunikation
wirden gerade erst damit beginnen die Herstellung zweisprachiger Geréate in
Betracht zu ziehen, doch es gebe noch nicht genug Forschungsergebnisse beztiglich
dieses Themas, so die Einschatzung der Interviewten. Als eine Voraussetzung zur
maximalen Unterstitzung zur unterstitzen Kommunikation in einer Fremdsprache
fuhrt sie die Verbesserung der Sprachausgabegeréate fir die zweisprachige
Kommunikation an. Dies sei noch immer schwierig. Mit den Mdglichkeiten zur
Sprachausgabe beschéftige man sich zur Zeit noch. Wenn man aber keine
Moglichkeiten zur Sprachausgabe habe, dann kénne man auch nicht beziglich deren
Einsatz unterrichten. Man kénne keinen Lehrplan ,um diese Sprachausgabegerate
herum* entwerfen, da man fur jede Person, jedes Gerét einen eigenen Lehrplan
brauchte, so ihre Meinung. Man habe keine allgemeingultigen Prinzipien, also
entwerfe der Lehrer die Materialien fir jeden individuellen Fall, fur jedes Gerat und
fur jede Zugriffsmoglichkeit. Lachend erklart sie, dass bei einer Vereinfachung die
Sprachtherapeuten wahrscheinlich arbeitslos wirden.

primarily learning L2 auditorily

Sie habe mit einigen bilingualen, unterstiitzt kommunizierenden Personen gearbeitet:
mit Personen die Indische Sprachen, Koreanisch oder Spanisch sprechen, so
berichtet sie. AuBerdem habe sie mit einigen unterstitzt kommunizierenden

13 Spaltenanordnung, die der tiblichen Syntax der Sprache entsprich. Entwickelt von FITZGERALD (1926)
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Personen gearbeitet, die gerade dabei waren eine zweite Sprache, zum Beispiel
Spanisch, zu erlernen. Dies stellt sie als einen priméar auf auditiver Ebene
erfolgenden Zweit- oder Fremdspracherwerb dar: die entsprechenden Personen
wurden zwar die Sprache verstehen, jedoch in der Regel auf Englisch antworten, da
ihnen keine Mdglichkeit zur Sprachausgabe in der alternativen Sprache zur
Verfiigung stehe. Dies sei, im Rahmen ihrer Erfahrungen, der Status Quo. In vielen
Fallen wirden diese Personen in der Fremdsprache angesprochen und antworteten
darauf mit Ja-Nein-Zeichen, Gesten und sonstigen individuellen
Kommunikationsformen.Wenn man diese individuellen Kommunikationsformen
kenne, so kbnnen bekannte Personen, in der Regel Familienmitglieder, die
Antworten deuten, erklart sie. Sie wirden also innerhalb der Familie in deren
Muttersprache angesprochen, das heil3t das Lernen finde Gberwiegend auditiv statt,
beschreibt die Interviewte. Sie seien nicht des Lesens und Schreibens in dieser
Sprache fahig, wirden jedoch mit ihren individuellen Kommunikationsformen in eben
dieser Sprache antworten kdnnen.

different modes of communicating in L1 (multimodale Kommunikation)/ limited
to their home system in L2 (nicht-multimodale Kommunikation)

Die meisten unterstitzt kommunizierenden Personen, so erklart die Interviewte,
kommunizierten multimodal. Selbst einsprachige Personen wirden, je nach Situation
und Gesprachspartnerin bzw. Gesprachspartner, zwischen Hightech-System und
Kommunikationstafel, Gesten oder Ahnlichem wechseln. In der Fremdsprache wiirde
Ublicherweise nur das System genutzt, welches fir den Einsatz zu Hause erarbeitet
wurde, was die Interviewerin als Einschrankung bewertet.

bilingual systems are too much hassle

Es gebe einige wenige bilinguale AAC-Systeme, wirft die Interviewte ein, zum
Beispiel die ,DynaVox", die Uber ein zweisprachiges englisch-spanisch
Sprachsystem verfiige. Dieses wird von der Interviewten als sehr aufwendig bewertet
und daher nicht eingesetzt. Die Ubersetzung sei hierbei das Problem, erklart sie:
Man koénne nicht den Computer Gibersetzen lassen, sondern miisse alles zunachst in
der ersten Sprache, dann ein zweites Mal in der Fremdsprache eingeben.

L2 is not necessary here

Was die aktive Kommunikation in einer Fremdsprache angehe, sei dies in den
Vereinigten Saaten nicht nétig, da beinahe jeder Englisch spreche, so erklart sie.
Man konzentriere sich hier traurigerweise, wie sie bewertet. sehr auf Englisch und
habe auch fiur Regelschilerinnen du -schiiler viele der zweisprachigen Programme
gestrichen.

no inverse immersion

In der Regel wirden Fremdsprachenlernende einer Art umgekehrter Immersion
nutzen: man wirde in das Land fahren, in dem die Sprache gesprochen wird, um sie
dort zu héren und zu sprechen. Dies sei im Gegensatz zu Europa in den Vereinigten
Staaten nicht einfach, erklart sie. In Europa misse man nur zwei Stunden fahren und
sei in einem anderen Land, in der man die Fremdsprache héren kénne und der
Fremdspracherwerb ihrer Meinung nach gut funktionieren wirde. In den Vereinigten
Staaten hingegen sei das ndhest gelegene Land Mexiko, wohin man unterstitzt
kommunizierende Personen, die typischerweise eine cerebrale Bewegungsstorung
hatten, Ublicherweise nicht hinbringen wirde, so erklart sie.
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home language = L2, you just have to just use it, they just move, they are
forced to learn English

In der Regel erfolge der Fremdspracherwerb in den Vereinigten Staaten daruber,
dass die Familiensprache eine andere Sprache als Englisch sei und Englisch somit
die Zweitsprache darstellt. Dann misse man die Sprache bzw. die Sprachen einfach
nur anwenden, erklart die Interviewte. Gleiches gelte ihrer Meinung nach fur
Einwanderer, die beispielsweise aus China oder Mexiko kamen und in einer
amerikanischen Schule zwangslaufig Englisch lernen mussten.

when I'm surprised the kids know it so well, well they should, they use it every
day

Sie sei wirklich beeindruckt davon, was bilingual unterstitzt kommunizierende
Personen leisten kénnen, erklart sie. Manchmal sei sie Uberrascht, wie gut die Kinder
mit ihrer Kommunikationshilfe umgehen kénnten, wirde sich dann jedoch sagen,
dass dies ja natirlich so sein musse, da sie diese Kommunikationshilfen taglich
nutzten. Die Therapeutinnen und Therapeuten hingegen seien auf Handbucher
angewiesen. So wurden diese zum Beispiel nicht sofort verstehen, warum das Kind
~Apfelkuchen®* unter der Kombination Apfel + Haus gespeichert hatten, worauf hin
das Kind erklaren wirde, das dies so sei, da die Mutter den Apfelkuchen immer zu
Hause backen wirde. Die Kinder wirden viel hinzuflgen, erklart sie.

a benefit because they're already used to trying to communicate

Die Interviewte aul3ert die Meinung, dass unterstiitzt kommunizierende Personen
intensiver kommunikative Bestandteile erarbeiten mussten, im Fremdspracherwerb
im speziellen sowie bei der muttersprachlichen Kommunikation im allgemeinen. Sie
stellt die Vermutung an, dass dies vielleicht hilfreich fir den Fremdspracherwerb sein
konne: Diese Personen seien es gewohnt sich zu bemuhen zu kommunizieren, so
erlautert sie ihren Gedanken, wohingegen die Personen, die sie als typische
Fremdsprachenlernende bezeichnet, haufig zu schiichtern oder zu unwillig seien um
zu versuchen in der Fremdsprache zu kommunizieren.Die unterstitzt
kommunizierenden Schulerinnen und Schiler hatten im bilingualen Unterricht in der
Integration Vorteile beziiglich des Sprachverstandnisses, so vermutet die Interviewte,
da sie mit Versuchen zur Kommunikation ihrer Ansicht nach tber einen
Erfahrungsvorsprung verfligen. Die Kinder ohne Behinderung wiirden das
kommunikative Wissen eher aus den Sprachstrukturen erwerben. Die Nutzerinnen
und Nutzer der Unterstitzten Kommunikation wirden sich also mit dem
Sprachverstandnis befassen, die Ubrigen Schilerinnen und Schiler mit der
Sprachproduktion, so die Einschétzung der Interviewten.

the market need is there but how many speech therapists are bilingual and
AAC specialists?

Die Interviewte zitiert ein Gesprach zwischen ihr und Mitarbeiterinnen und
Mitarbeitern einer Firma fur Sprchausgabegeréte. Diese hatten nach dem Bedarf an
bilingualen Geraten gefragt, woraufhin sie geantwortet habe, der Bedarf sei zwar
gegeben, doch wirde es wohl nur wenige zweisprachige Sprachtherapeuten und —
therapeutinnen in den Vereinigten Staaten geben, von denen noch weniger auf das
Fachgebiet der Unterstitzten Kommunikation spezialisiert seien. Die Interviewte
vermutet, dass der Anteil solcher Fachkrafte bei etwa drei bis vier Personen pro
Bundesstaat liege. Einen Markt gebe es, wiederholt sie, jedoch keine Fachkrafte, die
den unterstlitzt kommunizierenden Personen mit den entsprechenden Geraten
helfen kdnnten. Diese Situation beschreibt sie mit der Redewendung ,to be between
a rock and a hard place” (zu deutsch: ,zwischen Baum und Borke stecken” oder ,in
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der Zwickmuhle sitzen®). Dies stelle jedoch ihre personliche Ansicht dar, betont sie.
Durch Uberlegungen zur aktuellen Situation in den Vereinigten Staaten und durch
Gesprache mit anderen Fachkraften sei jedoch ein gemeinsamer Konsens
diesbezlglich gegeben: dass es einige Wenige gebe, die sich mit multikulturellen
Aspekten und Unterstitzter Kommunikation auseinandersetzen, und dass selbst von
dieser Personengruppe bei Vielen ein Mangel an Wissen beztiglich des Lehrens eine
Zweitsprache bestehe. Das Thema ,Unterstitzte Kommunikation und Fremd-
spracherwerb” sei zur Zeit kein Schwerpunkt so die Meinung der Interviewten. Zwar
habe der Produktmanager der besagten Firma mit ihr Gber dieses Thema diskutiert,
da es jedoch so wenige zweisprachige Sprachtherapeutinnen und -therapeuten
gebe, stehe dieses Thema wohl nicht sehr hoch in der Liste der Prioritaten, so
vermute sie. Man sei noch immer zu sehr beschaftigt damit, die Unterstitzte
Kommunikation in die Regelschulklassen zu implementieren.

getting the kid into the foreign language classroom

Die Frage danach, wie unterstitzt kommunizierende Personen eine Fremd- oder
Zweitsprache lernen, kommentiert die Interviewte mit der Aussage, dass dies eine
gute Frage sei. Die meisten nicht sprechenden Kinder, so vermutet sie, wirden
automatisch von fremdsprachlichen Anforderungen ausgeschlossen. Dies sei eine
Vermutung, betont sie, die sie damit begriindet, dass die untersttzt
kommunizierenden Schulerinnen und Schiler haufig in Sonderschulen unterrichtet
wurden. Selbst in der Integration wirde man nicht von ihnen erwarten alle Dinge zu
tun, so ihre Einschatzung. Hieran musse ihr Land noch arbeiten, erklart sie. Die
unterstitzt kommunizierenden Personen, die tatsachlich am Fremdsprachunterricht
teilnehmen, wirden, so vermutet sie, dass Lesen und Schreiben in der Fremd-
sprache erlernen. Man sei zur Zeit um die allgemeine Akzeptanz unterstutzt
kommunizierender Schilerinnen und Schiler im Regelschulunterricht bemtht um zu
verhindern, dass diese Kinder ignoriert werden, berichtet die Interviewte. Gefragt
nach einem Wunsch antwortet die Interviewte, dass ihr erster Wunsch es sei, den
unterstutzt kommunizierenden Schilerinnen und Schilern die Teilnahme am
fremdsprachlichen Unterricht zu ermdglichen.

modifications- they are having enough trouble to teach other regular kids

Die Interviewte gelangt zu dem Schluss, dass die Lehrer mit dem Unterrichten der
Regelschilerinnen und -schiler bereits ausgelastet seien, sie kdnnten wohl nicht den
gesamten Lehrplan fur eine unterstiitzt kommunizierende Person modifizieren. Das
Erlernen einer Fremdsprache sei in einem Land, das nicht auf das Lernen einer
Fremdsprache ausgerichtet sei, nicht einfach, so schliel3t sie. Man nehme
Modifikationen im Lehrplan vor, in der Regel fir eine ganze Klasse, so die
Interviewte. Aber im Fall einer unterstitzt kommunizierenden Person sei es eben nur
eine Person, und darauf werde sich niemand konzentrieren, behauptet sie.

| would have really had to re-think of how I taught the class

Sie selbst habe einmal Deutsch unterricht, berichtet die Interviewte. Hétte sie damals
eine unterstitzt kommunizierende Person in inrem Kurs gehabt, so hatte sie die Art
und Weise, wie sie die Klasse unterrichtete, stark tiberdenken mussen, Uberlegt sie.
Sie habe einige Schilerinnen und Schiler mit Lernbehinderung in dem Kurz gehabt
und es sei schwer genug gewesen, fur diese den Kurs zu modifizieren, so berichtet
sie. Aber es ware sicher interessant gewesen, auch unterstitzt kommunizierende
Kursteilnehmer zu unterrichten.
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exercises and strategies: point, multiple choice, spelling, finish the sentence,
spelling, flashcards

Eine nitzliche Strategie sei ihrer Meinung nach die Bereitstellung eines grof3en
Angebots an auditivem Input sowie visueller Hilfen, wie es ihrer Meinung nach fir
Jedermann nuatzlich sei. Frage nach Lernmaterialien und —medien fur den
Fremdsprachenunterricht bewertet sie als eine schwierige. Sie vermute, dass oftmals
flashcards™ eingesetzt wiirden. Sie sei sich nicht sicher, betont sie, wie man
Aktivitaten ausfuhren wirde.

Bezuglich moglicher Ubungen prasentiert die Interviewte Uberlegungen dariber,
welche Art von Ubungen sie in der Rolle der Lehrerin den unterstiitzt
kommunizierenden Schulerinnen und Schilern anbieten wirde. Sie schréankt ein,
dass die meisten ihrer jungen Klientinnen und Klienten nicht auf dem Niveau seien,
dass sie am Fremdsprachenunterricht teilnehmen kdnnten. Bei den anderen seien es
Verstandnisaufgaben wie ,Zeige auf das Wort, das ,Schuh’ auf Spanisch bedeutet!”,
also das Zeigen oder auch Multiple-Choice-Aufgaben. Zudem kénnten Aufgaben
zum Buchstabieren oder zum Vervollstandigen von Séatzen. Durch den Mangel an
Maoglichkeiten zum fremdsprachlichen Sprachoutput hatten die Schilerinnen und
Schulern nicht die Mdglichkeit ihre Fahigkeiten unter Beweis zu stellen, wenn sie
nicht buchstabieren kdnnten oder Multiple-Choice-Aufgaben 16sen wirden, so
vermutet die Interviewte. Sie betont, dass man an den Fahigkeiten zum
Buchstabieren bei unterstitzt kommunizierenden Personen arbeiten misse. Hierbei,
beim Buchstabieren und beim Schreiben, musse ihrer Meinung nach zunachst der
Schwerpunkt liegen, bis die Mdglichkeit zum Sprachoutput gegeben sei. Das
Schreiben und Sprechen kénne man noch nicht zusammenfiigen. Dies seien ihre
personlichen und spontanen Einfélle hierzu, betont sie. Die Helferinnen und Helfer
bzw. Therapeutinnen und Therapeuten wirden die unterstitzt kommunizierenden
Personen dann mit Moglichkeiten zur fremdsprachlichen Kommunikation ausstatten
wie etwa einer Worttafel oder ahnlichen visuellen Kommunikationshilfen.

no theories and strategies, no curriculum

Theorien oder Strategien bezuglich des Fremdspracherwerbs bei untersttitzt
kommunizierenden Personen kenne sie keine, so die Interviewte. Sie schrankt
hierbei ein, dass sie weniger im Forschungs- als im klinischen Bereich tatig sei. Die
Interviewte vermutet, dass es zur Zeit wohl keinen Lehrplan fur Unterstitzte
Kommunikation und Fremdspracherwerb gebe, dafiir sei ihrer Ansicht nach das
Gebiet der Unterstitzten Kommunikation noch zu unvollstandig.

naturalistic approach

Der Fremdspracherwerb folge zur Zeit dem naturalistischen Ansatz, bei dem die
Sprache auf natirliche Art und Weise durch Sprechen erlernt wirde. Auf
Geschriebenes werde weniger Wert gelegt, erklart die Interviewte.

native speakers

Als bestmogliche Unterstitzung fir unterstitzt kommunizierende
Fremdspachenlernerinnen und —lerner fuhrt die Interviewte die Unterstiitzung durch
Helferinnen und Helfer an, deren Muttersprache eine andere als die der unterstitzt
kommunizierenden Person sei. Durch diese Assistentinnen und Assistenten, die
haufig in ihrer Muttersprache kommunizieren, misse die Fremdsprache zwangslaufig
genutzt werden. Es bestehe fir die unterstutzt kommunizierenden Personen oftmals
keine andere Wahl, als die Fremdsprach anzuwenden. Die Assistentinnen und
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Assistenten der Schilerinnen und Schiler mit Behinderung seien, besonders in
Kalifornien, haufig mexikanischer Herkunft beziehungsweise spanischsprachige
Personen. Dies bewertet sie fur den Fall, dass die Schilerinnen und Schiler
Spanisch lernen wirden, als sehr gut, da die Muttersprache der Helferinnen und
Helfer Spanisch sei und sie dementsprechend die Schilerinnen und Schuler haufig
auf Spanisch ansprechen wiirden. Sie kenne niemanden, der ohne diese
Assistentinnen und Assistenten die Fremdsprache gelernt habe, da sie durch diese
Helferinnen und Helfer ohnehin h&aufig mit deren Muttersprache konfrontiert werden.
Diese Assistentinnen und Assistenten seien beziiglich des Zweit- oder
Fremdspracherwerbs jedoch nicht geschult. Die Personen, die fir das Unterrichten
einer Fremdsprache ausgebildet seien, wissten wiederum nicht, wie sie auf
unterstitzt kommunizierenden Schilerinnen und Schiler eingehen sollten, so die
Einschatzung der Interviewten. Als positive Rahmenbedingung betont sie nochmals
die Tatsache, dass die Helferinnen und Helfer haufig nicht englischsprachig seien, so
dass zumindest das fremdsprachliche Sprachverstandnis unterstitzt
kommunizierender Gesprachspartnerinnen und —partner geférdert werde.

support staff - AAC systems don’t work because they don’t have a support
staff

In den Vereinigten Staaten gebe es Kinder und Erwachsene mit typischer oder hoher
Intelligenz, deren AAC-System nicht funktioniere, da sie diesbezuglich nicht Gber
personelle Unterstlitzung und Hilfen verfugten, so die Interviewte. Der wichtigste
Aspekt zum Erlernen der Fremdsprache sei ihrer Meinung nach, so betont sie, die
personelle Unterstitzung durch Assistentinnen und Assistenten. Sollte diese nicht
gegeben sein, sei es ihrer Meinung nach beziglich des Fremdspracherwerbs einen
Versuch nicht wert, da es andere Dinge gebe, auf die man sich konzentrieren musse.

enough hard times figuring out what system the AAC user is gonnause L1 -no
time or energy for L2

Als eines der Hauptprobleme bewertet die Interviewte den Mangel an Zeit bei
Fachkraften wie den Sprachtherapeutinnen und Sprachtherapeuten, die bei der
Erarbeitung eines Systems zur Unterstitzten Kommunikation helfen. Es sei schwierig
genug fur sie, das AAC-System fur die Erstsprache zu entwerfen, so bewertet sie.
Man misse darum kdmpfen, dass die Personen das Gerat erhalten. Trotz aller
Fortschritte und Weiterentwicklungen im Bereich der Unterstitzten Kommunikation
gehe es noch immer darum, den Kindern ihr erstes AAC-System zur Verfliigung
stellen zu kdnnen. Man verflige weder Uber die Zeit noch die Energie um uber die
Kommunikation in der Zweisprache nachzudenken, was sie als traurig fur die
intelligenten Kinder bewertet. Ihre Sicht der Dinge sei, dass, wenn die Moglichkeit zur
Sprachausgabe in Englisch nicht zur Verfiigung stehe, sie genug Probleme damit
habe, die kognitiven Fahigkeiten der Kinder zu beweisen und zu verhindern, dass sie
in eine Klasse mit Kindern mit Autismus verwiesen werden. Wenn dies erst geleistet
ware, kdnne sie sich auf andere Dinge konzentrieren, so erklart sie. Aber sie noch
immer darum bemuhen, kognitive Fahigkeiten der unterstitzt kommunizierenden
Person gegenuber der Versicherung oder der zur Bewilligung eines Gerates
zustandigen Person zu beweisen.

they just aren’t in that mode, it's a couple of years out

Die Interviewte ist der Meinung, dass unterstitzt kommunizierende Personen fur das
Belegen eines schulischen Wahlfachs wie den Fremdspracherwerb noch nicht bereit
seien. Es sei immer noch ein harter Kampf ihnen den Zugang zum Grundlehrplan
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garantieren zu kénnen, erklart sie. Die ihrerseits als positiv formulierte Prognose sei
die, dass in etwa zwei Jahren frihestens Uber dieses Thema nachgedacht werde.

perceptions of disabled population

Was die Personen angehe, die davon ausgingen, dass eine unterstitzt
kommunizierende Person noch nicht die Erstsprache richtig gelernt habe und
dementsprechend auch keine zweite Sprache lernen kénne, so wirde die Interviewte
als Reaktion auf deren Aussage wohl lachen, so sagt sie. Sie habe selbst
Fremdsprachen unterrichtet und frage sich, warum man glauben wirde, dass man,
weil man eine Sprache gelernt habe, auch eine zweite Sprache lernen kdnne. Sie
konne die Einstellung dieser Menschen zwar nachvollziehen. Dies hinge mit deren
Wahrnehmung von Behinderung im Allgemeinen zusammen, so ihre Meinung. Sie
wirden wohl nicht denken, dass eine unterstitzt kommunizierende Person keine
zweite Sprache lernen kbnnen, sondern sie wirden vielmehr automatisch zu dem
Schluss kommen, dass eine Person im Rollstuhl oder eine non-verbale Person
dumm sei, so die Uberlegung der Interviewten. Mit dieser Art von Einstellungen habe
man in den Vereinigten Staaten noch immer zu kampfen, erklart sie. Sie sei nicht
uberrascht, dass manche Personen solche Ansichten vertreten.

no talking in public

Sie kénne sich nicht daran erinnern, dass eine unterstitzt kommunizierende Person
in der Offentlichkeit in einer Fremdsprache kommuniziert habe, auRer es handele
sich bei der Fremdsprache um Englisch, so erklart die Interviewte. Die
fremdsprachliche Kommunikation finde eher im privaten und familaren Rahmen statt.

guilty until proven innocent

Beziglich der Einstellungen anderer Personen gegenuiber einer unterstitzt
kommunizierenden Personen, die zum Beispiel eine Englischklasse betritt, wiirde
man diese wohl nach dem Motto ,Was willst du denn hier?* anschauen, und das
bliebe fiir eine Weile dann auch deren Einstellung, so die Vermutung der
Interviewten. Der Lehrer wirde wohl sagen: ,,Okay, ich nehme diesen Schuler, aber
wie soll ich den denn unterrichten?“. Dies, vermutet die Interviewte, sei solange die
allgemeine Einstellung, bis die Schilerin oder der Schiler sich bewiesen habe.
Leider sei dies die gangige Einstellung in den meisten integrativen Klassen, so
erklart sie. Die Schulerinnen oder Schiler mit Behinderung missten sich dort
zunachst selbst beweisen. Es sei ein wenig wie schuldig zu sein, bis die Unschuld
bewiesen sei. In der Regel sei die Einstellung die, dass diese Schilerinnen und
Schiler den schulischen Anforderungen nicht gerecht werden kdénnen - bis zu dem
Zeitpunkt, da sie beweisen, dass sie es doch kdnnen. Danach wirden sie in der
Regel im Klassenverband auch mehr akzeptiert, so die Interviewte. Sie sei der
Meinung, dass diese Einstellungen durch Scherze und Beweise geandert werden
konnten. Man brauche eine Umwelt, in der man beweisen kbénne, dass
Fremdspracherwerb fur unterstitzt kommunizierende Personen mdglich sei.
AuRerdem musse Literatur Uber dieses Thema veroffentlicht werden, vermutlich in
Form positiver Einzelberichte, so vermutet die Gesprachspartnerin.

a lot of speech therapists are not linguists

Als ein Problem in den Vereinigten Staaten bewertet sie die Tatsache, dass viele
Sprachtherapeutinnen und -therapeuten keine Linguisten seien. Man stol3e bei der
Planung eines AAC-Systems auf Schwierigkeiten, da die Sprachtherapeutinnen und -
therapeuten sich haufig nur die Frage nach den aktuellen Anforderungen im
Klassenraum - was meist mit einer Tafel gelost werde - und nicht nach der Frage,
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wie das System in funf Jahren aussehen solle, beschaftige. Die Ubrigen
Sprachtherapeutinnen und Sprachtherapeuten weiterzubilden sei auch ein Teil der
notwendigen Arbeit, so die Interviewte.

educate the manufacturers: output, mapping and easy code switching

Man misse auch die Hersteller weiterbilden und sie darauf hinweisen, dass bei
Uberlegungen beziiglich zweisprachiger Gerate auch die Kodierungsstrategie
Uberarbeitet und angepasst werden misse. Als Schliisselfrage bewertet sie die
Frage nach einem moglichst einfachen Wechsel zwischen den Zugriffsmdglichkeiten
auf die beiden Sprachen (zum Beispiel Kodierungsstrategien). Sie gehe aber nicht
davon aus, dass man zur Zeit einen einfachen Wechsel zwischen den
Zugriffsmoglichkeiten zweier Sprache leisten kbnne. Man muisse begreifen, dass es
sich hier um ein vollstandiges Training und nicht nur um Ubersetzungsarbeit des
existierenden Programmes handele.

it’s all theoretical, it's not put into practice yet

Die Interviewpartnerin bewertet das Thema des Fremdspracherwerbs unter Nutzung
der Unterstitzten Kommunikation als schwierig, da diesbezlglich alles sehr
theoretisch sei. Es sei noch nicht in die Praxis umgesetzt worden. Es gebe einfach
zu viele andere wichtige Dinge zu tun, bevor das Thema des Fremdspracherwerbs
fur unterstlitzt kommunizierende Personen praktisch umgesetzt werden kénne, so
ihre Einschatzung.

1.3.3 Paraphrasierung und Kodierung C. C., Italien

introduction

Die Interviewte stellt sich als Studentin vor, die Fremdsprachen an einer Universitat
studiere und ihre Abschlussarbeit zum Thema ,Englischerwerb bei Menschen mit
Dysarthrie” verfasse. Dies beinhalte eine Einzelfallstudie mit einem Schiler mit
Dysarthrie, so berichtet sie.

inserted in normal classes

Die Interviewte &uf3ert sich zu dem Sonderschulwesen in Italien. Schilerinnen und
Schuler mit Behinderungen, so erklart sie, besuchten dort Regelschulen. Es gebe
keine Sonderschulen. Sonderpadagogische Foérderung gebe es in dem Bereich nach
den weiterfuhrenden Schulen, wo sich die Schulerinnen und Schiler zum Beispiel
mit der Berufsvorbereitung beschaftigen. Wahrend dieser Stunden unterstitze eine
zusatzliche Lehrkraft die Schilerinnen und Schiler mit Behinderung, erklart die
Interviewte. Diese seien jedoch in Regelklassen integriert, was bedeute, dass sie die
gleichen Facher wie ihre Mitschilerinnen und Mitschiler ohne Behinderung
studierten: Italienisch, Mathematik etc.. In Italien, so erklart sie, gebe es
Grundschulen fur Schilerinnen und Schiler im Alter von sechs bis zehn Jahre,
.Intermediate Schools"” fur Schilerinnen und Schiler im Alter von elf bis dreizehn
oder vierzehn Jahren sowie ,Secondary Schools".

maybe they can’t attend the lessons in an active way

In schwerwiegenden Féllen gebe es auch Einschréankungen im schulischen
Programm, erklart die Interviewte. Es kdnne zum Beispiel fur Schulerinnen und
Schiler mit Behinderung sehr schwierig sein, Englisch als Fach zu belegen. Zum
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Beispiel ware es einer Schulerin oder einem Schiler vielleicht méglich der Lehrkraft
zuzuhoren, es ware ihm aber unter Umstanden nicht mdglich aktiv am
Unterrichtsgeschehen teilzunehmen, so ihre Einschéatzung.

he started learning English when he was eleven
Der von ihr unterstutzte Schiler D.E. habe im Alter von elf Jahren in der
.Intermediate School* mit dem Englischerwerb begonnen, so berichtet sie.

one teacher was convinced and did a special education in English outside the
class

Bis auf eine Lehrerin seien die Lehrerinnen und Lehrer des Schilers D.E. nicht
davon uberzeugt gewesen, dass er in der Lage dazu sei Englisch zu lernen. Diese
Lehrerin flhrte eine auf das Fach Englisch bezogene sonderpadagogische
Forderung aul3erhalb der Klasse durch. Diese Foérderung beurteilt die Interviewte als
hilfreich, D.E. habe dort recht gut Englisch gelernt.

exercises — writing, copying, no production

Die Interviewte stellt den Ablauf der mit einer Lehrerin in der ,Intermediate School*
durchgefuhrte Einzelférderung mit D.E. in Englisch dar. Die ersten Aufgaben des
Schilers seien das Abschreiben von Texten gewesen. Spater habe die Lehrerin ihm
die Aufgabe gestellt Worter zu erganzen oder richtige Antworten anzukreuzen. Der
Schuler habe tberwiegend englische Worter und Texte auf dem Computer
abgeschrieben. D.E. habe keine Ubungen hinsichtlich der Lautproduktion praktiziert.
Die Ubungen, die D.E. im Englischunterricht in seinem dritten Jahr der ,Secondary
School” durchfuhrte, bezeichnet die Interviewte als ,noch immer geschlossene
Ubungen*. Er habe sich mit dem Formulieren englischsprachiger Geschaftsbriefe
beschaftigt. Ubungen bezogen sich in diesem Zusammenhang auf das Verstehen
von Briefen und von Teilen der Briefe, zum Beispiel Gruf3¢formeln, Inhalte,
Formulierungen, Informationen des Briefes und Ahnliches. Die Interviewte erwahnt,
dass sich der Englischlehrer ihres ebenfalls dysarthrisch sprechenden Bruders wie
auch die Lehrerin D.E.s ausschlief3lich mit schriftichem Englisch befasse. Ihr Bruder
misse Worter erkennen und Worter mit ihrer Bedeutung auf italienisch in
Zusammenhang bringen. Das sei momentan seine einzige Aktivitat im
Englischunterricht, betont sie. Insgesamt sei es fir ihren Schiiler wohl das Gleiche
wie fur die anderen Englisch zu lernen, so ihre Meinung.

French

Die Interviewte &uf3ert sich zu dem Franzdsischerwerb ihres Schilers D.E.. Er habe
eine Berufsschule besucht und dort neben Englisch auch Franzosisch gelernt. Sie
bewertet dies als unginstiges Fach fir ihn, da er es nicht mochte.

popmusic and internet

Er moge Popmusik, die in Englisch sei und sei auch vom Internet sehr angetan,
erklart die Gesprchspartnerin.Mit dem Internet beschétftige er sich erst sei einem
Jahr, seit er die Einzelférderung mit der Interviewten durchgefiihrt habe, berichtet sie.

problems

Bezuglich der Kommunikation auf Englisch habe er die gleichen Probleme wie auf
Italienisch, erklart die Interviewte. Sie berichtet Uber die Schwierigkeiten ihres
Schuilers wahrend der Einzelfallstudie mit ihr: Er habe viele Probleme bei dem
Buchstabieren von Waortern und dem Erkennen von Zusammenhé&ngen innerhalb der
Texte gehabt. Es sei schwierig fir ihn gewesen neue ldeen zu entwickeln und diese
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auszudricken. Die Interviewte schrankt ein, dass ihrer Meinung nach die jetzigen
Englischkenntnisse ihres Schilers zwar als ausreichend, jedoch nicht als gut zu
bewerten seien. Sie erlautert, dass er Probleme damit habe sich auszudrticken. Er
kenne nur wenige Worter und mache eine Reihe von grammatikalischen Fehlern, so
berichtet die Gesprachspartnerin.

| thought he could understand more

In ihrer Einzelférderung mit D.E. habe sie mehr mit ihm ausprobieren wollen, als es
bisher im Bereich Englisch getan wurde, erklart die Interviewte. Sie vermutete, dass
er mehr verstehe als bis dato angenommen und dass er mehr leisten kénne, als es
von ihm verlangt wurde. Sie begriindet dies damit, dass ihm nie die Gelegenheit
dazu gegeben wurde personliche Dinge auf Englisch zu schreiben.

the E-Mail experience

Die Interviewte spricht Gber die Einzelfallstudie mit inrem Schiiler, die sie begann, als
D.E. in seinem dritten Jahr der ,Secondary School“ war. Sie habe sie ein E-Mail
Projekt durchgeflhrt, erklart sie, in dem sie einen E-Mail Austausch mit einem
italienischen Ubersetzer arrangiert habe, der auf die E-Mails ihres Schiilers auf
Englisch geantwortet habe. D.E. habe damit begonnen Dinge zu schreiben, die
typischerweise zu Beginn des Fremdspracherwerbs gelernt wurden, etwa Angaben
zu seinem Namen und seinem Alter. Er habe es sehr gemocht die E-Mails zu lesen,
die der Ubersetzer ihm schickte, hebt sie hervor. Er sei sehr aufgeregt gewesen beim
Lesen der Informationen, die der Ubersetzer ihm geschickt habe und er habe seine
bis dahin fehlerhaften Strukturen and seine Buchstabierfahigkeit auf Englisch
verbessert. Sie liefert ein Beispiel fir einen E-Mail-Austausch zu Beginn der
Forderung: Die erste E-Mail an den Ubersetzer habe ,Dear P.!* gelautet, worauf
dieser mit ,Hi, D.!" geantwortet habe. Bei der zweiten E-Mail habe ihr Schiler den
Text ,Hi P.!I" eigenstandig und ohne Hilfestellungen geschrieben. Er habe insgesamt
ungeféahr neun E-Mails geschrieben, wobei die letzte viele komplexe Elemente
beinhaltet habe, was die Interviewte als sehr interessant bewertet. Sie sei dabei,
diesen E-Mail-Austausch zu analysieren, sei jedoch nicht sehr schnell in ihrer
Forschungsarbeit, erklart sie. Sie flhle sich allein gelassen mit ihrer Arbeit im
Allgemeinen, da es niemanden gebe, der etwas Ahnliches mache.

AAC in ltaly

Die Gesprachspartnerin erklart, dass das Fachgebiet der Unterstiitzten
Kommunikation in Italien nicht sehr bekannt sei. Ihr selbst sei dieses Fachgebiet
bekannt, seit ihr dysarthrisch sprechender Bruder drei Jahre alt gewesen sei,
berichtet sie.

communication in L1

Ihr Schiler habe keinerlei Kommunikationshilfen benutzt. Er habe nichts tber
Kommunikationshilfen gewusst und vielleicht ware es auch etwas Schlechtes fur ihn
gewesen, vermutet die Gesprachspartnerin. Sie wisse es nicht genau. Im Alter von
sechs Jahren habe er damit begonnen seine Ideen auszudriicken, berichtet sie.
Davor sei es sehr schwer fir ihn gewesen. lhr Schiiler kénne gut, wenn auch
langsam, italienisch sprechen. Seit etwa dem sechsten, siebten oder achten
Lebensjahr sei er in logopadischer Behandlung. Die Interviewte vermutet, dass dies
seine Aussprache verbessert habe. Man kdnne ihn vielleicht nicht beim ersten Mal
verstehen, erlautert sie, es sei aber durchaus maglich ihn zu verstehen. Seine
Schreibfahigkeit bewertet sie ebenfalls als gut. Er schreibe mit einem Computer. In
einem Gutachten habe sie gelesen, dass seine ersten Kommunikationsmodi das
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Zeigen mit dem Finger sowie Einwortsatze gewesen seien, berichtet sie. Inzwischen
habe sich seine Sprechféahigkeit verbessert. Er habe viele Freunde. Viele Personen
konnten ihn verstehen. Sie beschreibt den Ablauf, wenn ihr Schiler von einer Person
nicht verstanden wird: Er wiederhole fur die betreffende Person das Gesagte,
manchmal langsamer als zuvor, oder versuche seine Ideen in anderen Worten
auszudrtcken. Bei Gesprachen auf Englisch sehe er manchmal aus wie eine Person,
die sich sorge. Er habe Angst zu sprechen, vermutet sie. Er wolle verstehen und
wenn er etwas nicht verstehen kbénne, sei er besorgt.

“It's a pity | can not learn English anymore”

Zur Zeit lerne er nicht mehr Englisch, dies in seiner Schule nicht mehr als Fach
angeboten werde. Er besuche die Schule nur noch an einem Tag pro Woche,
erlautert sie. Wahrend der anderen Tage gehe er seiner Berufvorbereitung nach.
Dies, so erlautert sie, sei eine Art von sonderpadagogischer Einrichtung, &hnlich
eines privaten Instituts, in dem Menschen versuchen ihre Fahigkeiten kennen und
verbessern zu lernen um in Zukunft einen Beruf ausiiben zu kdnnen. Noch vor
diesem Interview habe D.E. zu ihr gesagt, dass sie, wenn sie nicht zu beschaftigt sei,
ihm wieder Englisch beibringen kdnne. Es sei Schade, habe er betont, dass er nicht
weiter Englisch lernen kénne.

reading

Seine Lesefahigkeit im Bereich Englisch bewertet die Interviewte als gut. Hinsichtlich
der Ausdruckfahigkeit ihres Schulers auf Englisch habe es mehr Probleme gegeben,
erklart sie. Er habe sich aber ihrer Meinung nach sehr verbessert, fugt sie hinzu. Sie
fuhrt als Beispiel das Lesen der dem Interview vorausgegangenen E-Mail der
Interviewerin an. Sie berichtet, dass ihr Schiler diese Nachricht sehr gut Ubersetzt
habe, sich an Warter habe erinnern kdnnen und gemeinsam mit ihr Antworten auf die
in der E-Mail enthaltenen Fragen gesucht habe. Aus der Tatsache, dass er gute
Ideen gehabt habe, schliel3t sie, dass er einiges verstanden habe. Sie verleiht ihrer
Uberraschung lber diesen positiven Eindruck Ausdruck, schlieRlich habe er seit
einem Jahr keinen Englischunterricht mehr erhalten. Sie betont, dass dies eine
angenehme Uberraschung gewesen sei.

strategies: interest, functional English

Nach hilfreichen Strategien gefragt fordert die Interviewte, dass Englisch fir
Schilerinnen und Schiiler zweckmaRig sein musse. Sie illustriert diese Forderung
am Beispiel ihres Schiilers D.E. indem sie davon berichtet, dass ihn in der Schule
das Lernen von Grammatik gelangweilt habe. Er habe es nicht lernen wollen.
Wahrend des E-Mail Austausches sei er hingegen sehr interessiert gewesen. Sie
zieht aus dieser Beobachtung den Schluss, dass er Inhalte als flr ihn nitzlich
ansehen muisse. Theorie bewertet sie als unpassend fur ihn. Sie erlautert, dass ihr
Schiler ein Fach nicht des Faches wegen studieren wolle, vielmehr misse das, was
er lerne, nutzlich fur ihn sein. Als Beispiele fihrt sie die Kommunikation mit anderen
oder die Suche nach Nachrichten oder anderen Informationen an. Wenn er sich fur
ein Fach interessiere, dann kénne er es auch bewaltigen, so folgert sie. Sie fuhrt ihr
Beispiel weiter aus: Einer der Lehrer ihres Schilers habe ihr berichtet, dass es sehr
schwierig sei, D.E. etwa lesen zu lassen. Als sie mit ihm aber ,The Life of that
Finger” gelesen habe, habe er viel Interesse gezeigt. Hatte er Uber das Leben eines
berihmten Autors lesen sollen, den er nicht mag, hétter er dies nicht gewollt, so
vermutet sie. Die Interviewte fasst zusammen, dass die Bertcksichtigung des
Interesses eine gute Strategie sei. Sie berichtet von einem Gutachten, dass die
Lehrkrafte ihres Schulers verfasst hatten, als ihre Einzelférderung abgeschlossen
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war. In dem Gutachten sei von einem Uberraschenden Anstieg des Interesses fur
Englisch als Schulfach die Rede gewesen. Die Interviewte geht erneut auf die
Bedeutung des Interesses der Schilerinnen und Schiler ein und argumentiert damit,
dass der E-Mail-Austausch im Rahmen ihrer Einzelférderung etwas gewesen sei,
das D.E. Erfolgserlebnisse vermittelt habe. Folglich habe sich sein Interesse
gesteigert und seine Leistungen verbessert. Sie kommt zu dem Schluss, dass dieser
Fortschritt und die Tatsache, dass D.E. sich auch privat mit Englisch beschaftigt
habe, dazu gefuhrt habe, dass er sich auch in der Schule bei den Geschaftsbrief-
Ubungen verbessert habe.

means for learning English

Bezuglich des Einsatzes von Lernmaterialien berichtet sie, dass ihr Schiler aul3er
des Computers keine weiteren Materialien, auch keine Bucher, im Englischunterricht
in der Klasse eingesetzt habe. Bezuglich der von ihr durchgefihrten Einzelfallstudie
sei der E-Mail Austausch und damit der Computer ihr einziges Hilfsmittel gewesen.

no practice in speaking English, instead: written English

die Interviewte berichtet, dass sie D.E. noch nie in der Klasse Englisch sprechen
gehort habe. Sie auRRert die Vermutung, dass er bisher noch nicht aktiv Englisch
gesprochen habe. Diese Aussage schrankt sie ein, méglicherweise habe er wahrend
seiner Zeit in der ,Intermediate School* Englisch gesprochen. Sie vermute jedoch,
dass dies wahrend seiner Zeit in der ,Secondary School“ nicht der Fall gewesen sei.
D.E. habe, so weit sie wisse, noch nicht in der Offentlichkeit mit jemandem Englisch
gesprochen. Bezuglich der Kommunikation auf Englisch habe er die gleichen
Probleme wie auf Italienisch, erklart sie. Seine Lehrer hatten jedoch seine
Aussprache nicht wesentlich verbessert. Die Interviewte bewertet das
Englischsprechen fur D.E. als schwierig. Sie aul3ert die Ansicht, dass es fur
Menschen mit Dysarthrie vielleicht schwieriger sei auf Englisch als auf Italienisch zu
sprechen. Sie sei sich zwar nicht sicher, ob dem tatsachlich so sei, habe sich jedoch
aus diesem Grund mit D.E. auf schriftliches Englisch beschréankt. Sie verweist darauf,
dass auch der Englischlehrer ihres Bruders in dieser Weise vorgehe. Sie wisse nicht,
ob das richtig sei, betont sie. Sie wisse nicht, ob die folgende Formulierung so gut
sei, greift sie verteidigend vor, aber sie sei der Ansicht, dass beziglich des
schriftlichen Englisch D.E. so gut wie die anderen werden kénne, wahrend er
hinsichtlich des mindlichen Sprachgebrauchs immer behindert bleiben wirde. Das
sei nicht abwertend gemeint, verteidigt sie sich weiter, aber man kénne ihrer
Meinung nach gute Ergebnisse erzielen, wenn man sich auf das schriftliche Englisch
konzentriere, wohingegen bei dem aktiven Sprechen viele Probleme zu bewaéltigen
seien. Vielleicht aber, so Uberlegt sie, kdnnte auch das Muindliche zur Verbesserung
des Schriftlichen beitragen. Sie wisse es nicht, betont sie erneut. Sie kommt zu dem
Schluss, dass es noch viele schwierige Aspekte zu I6sen gebe und sich Linguisten
noch eingehend mit diesem Thema befassen mussten.

pronunciation

Die Interviewte vermutet, dass andere Personen es fir zu schwierig fur unterstitzt
sprechende Personen halten, eine Fremdsprache zu lernen, da sie sich auf den
mundlichen Sprachgebrauch konzentrierten. Sie ist der Ansicht, dass der Faktor der
Aussprache Menschen mehr beeindrucke als es beispielsweise bei der Grammatik
der Fall sei. Ferner stellt sie die Vermutung an, dass, wenn jemand eine gute
Aussprache habe, aber grammatikalisch schlecht rede, die Zuhoérerin oder der
Zuhorer die Rede der Gesprachspartnerin oder des Gesprachspartners trotzdem als
gut bewerten wirde. Sprache man hinsichtlich der Aussprache nicht gut, verflige
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aber Uber eine gute Grammatik und habe einen guten Zusammenhang in der
Argumentation, kdnnte der gegenteilige Eindruck entstehen. Sie fuhrt in diesem
Zusammenhang das Beispiel von Menschen mit geistiger Behinderung an, die keine
Probleme mit der Aussprache haben. Die Interviewte vermutet, dass diese Personen
unter Umstanden einen besseren Eindruck auf andere Personen machen kdénnten
als Personen mit Dysarthrie, die tGber ein innerhalb der Norm liegendes
Intelligenzniveau verfiigen, so die Interviewte. Das, so betont sie, sei ihrer Meinung
nach ein grundlegenden Punkt.

talker and auditory feedback

Im Allgemeinen, so vermutet die Interviewte, konnten Talker flr unterstitzt
Fremdsprachen lernende Personen hilfreich sein. Dies fuhrt sie auf die Bedeutung
des auditiven Feedbacks beim Schriftspracherwerb zurtick. Sie fuhrt ein Beispiel aus
ihrer Einzelfallstudie an: Ihr Schiler habe die Wochentage aufschreiben wollen. Er
habe ,thursday” schreiben wollen, woraufhin sie das Wort ausgesprochen habe und
er gleichzeitig versucht habe zu sehen, welche Bewegungen sie dabei mit ihrem
Mund ausfuhre. Daraus habe er die richtige Schreibweise abzuleiten versucht. Eine
gute Aussprache ihrerseits bewertet sie in diesem Zusammenhang als wichtig. Sie
sei der Ansicht, dass wahrend des Englischunterrichts den Schulerinnen und
Schulern, die Warter nicht mit der eigenen Stimme aussprechen kdnnen, eine andere
Mdoglichkeit zur lautsprachlichen Verstandigung zur Verfligung gestellt werden
misse. Das halte sie fUr eine gute Sache, betont sie. Den Einsatz einer Moglichkeit
zum auditiven Feedback wertete sie auch fir das schriftliche Englisch als vorteilhatft.
Bezuglich der Unterschiede des Englischerwerbs von Menschen mit und ohne
sprachlicher Beeintrachtigung auf3ert sich die Interviewte erneut zu dem Problem der
eingeschrankten Aussprache bei Menschen mit Dysarthrie. Die Interviewte ist der
Ansicht, dass dies den Englischerwerb zwar verlangsame, aber nicht verhindere.
Menschen ohne Behinderung seien in der Lage Dinge auszuprechen, sie hatten eine
Art kienasthetisches Feedback wahrend des Sprechens, auf das sie sich
konzentrieren mussten, erlautert sie.

connections between literacy and foreign language learning for users of AAC
Die Gesprachspartnerin auf3ert sich zum Schriftspracherwerb von Menschen mit
Dysarthrie: Sie habe etwas lUber Lese-Schreibfahigkeit bei Menschen mit Dysarthrie
gelesen, was sie fir ihre Englischférderung als sehr hilfreich bewertet, erklart sie,
ohne dies nédher auszufuhren. Sie dul3ert die Ansicht, dass es fur die
Personengruppe von Menschen mit Dysarthrie schwierig sei in ihrer Muttersprache
zu lesen und zu schreiben und vertritt auch in diesem Zusammenhang die Ansicht,
dass dies jedoch nicht unmdglich sei. Sie zieht die Schlussfolgerung, dass es sich
mit dem Fremdspracherwerb genauso verhalte.

English is useful

Die Interviewte betont, dass sie denEnglischerwerb von Menschen mit Dysarthrie als
nitzlich ansehe. Diese Ansicht begrindet sie damit, dass neue Technologien wie
das Internet englische Sprachkenntnisse forderten. Sie beflrwortet den
Englischerwerb, da Menschen mit Dysarthrie, die nicht Englisch sprechen kénnten,
ansonsten von dieser Welt ausgeschlossen wirden, so ihr Fazit. Aus diesem Grunde
beflirworte sie das Englischlernen. Sie bewertet den Englischerwerb als gut fur D.E.,
sie halte es nicht fur Zeitverschwendung.
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a lot of time

Man misse, so sagt sie wortlich, ,in Anfihrungszeichen viel Zeit ,verschwenden™.
Diese Formulierung relativiert sie mit der Umschreibung, dass man viel Zeit darauf
verwenden misse, immer das Selbe zu tun. Die Interviewte erkléart, dass viel Zeit
notig sei um ihren Schiler maximal zu unterstiitzen. Sie sei der Meinung, dass
D.E.mehr Zeit zum Englischlernen zur Verfigung stehen sollte.

someone who helps him

Es musse jemanden geben, der D.E. beim Englischlernen helfe, betont die
Interviewte. Jemanden, der Strategien erfinde, der versuche, ihn zu verstehen und
versuche zu verstehen, welches die besten Mittel seien, um ihn in Englisch zu
unterichten.

C.C.s brother

Die Interviewte berichtet von den Erfahrungen ihres Bruders, er ebenfalls
dysarthrisch spreche. Ihr Bruder sei zwolf Jahre alt, sei im letzten Jahr auf die
.Intermediate School* gekommen, habe dort jedoch nicht mit dem Englischlernen
begonnen, da er nur einer reduzierte Zeit in der Schule verbringe. Er habe Unterricht
mit den anderen Schulerinnen und Schilern, komme aber schon um elf Uhr dreif3ig
nach Hause, wahrend die anderen Schilerinnen und Schuler bis dreizehn Uhr
drei3ig in der Schule bleiben. Aus diesem Grund habe er im letzten Jahr nicht die
Moglichkeit gehabt am Englischunterricht teilzunehmen, wohingegen er dieses Jahr
damit begonnen habe. Seine Probleme wertet sie als ,die Gleichen* wie die ihres
Schilers D.E.. Ihr Bruder habe jedoch noch weitere Probleme, er kbnne im Gegen-
satz zu ihrem Schiler nicht gehen, bewege sich dystonisch und habe
Verhaltensauffalligkeiten. Dies erlautert sie indem sie erklart, er tue manchmal Dinge,
die er nicht tun wolle. Dies wertet sie als Problem. Sie habe versucht ihm einige
Grundlagen des Englischen vor dem Besuch der ,Intermediate School“ beizubringen,
was er sehr mochte, wie sie berichtet. Sie habe ihn dazu angeleitet Worter
auszusprechen. Sie ist der Ansicht, dass er Englisch nicht gut habe verstehen
konnen, jedoch sehr aktiv gewesen sei, wenn auch gleichzeitig sehr schiichtern. Als
Beispiel fuhrt sie die Frage nach seinem Namen an, auf die er nicht antworten wollte.
Sie habe diesen Versuch auf Video aufgezeichnet, er habe jedoch nichts sagen
wollen. Er habe erst auf Englisch geantwortet, nachdem die Kamera ausgeschaltet
wurde. Es sei also recht schwierig gewesen zu verstehen, was er konnte und was
nicht, so erklart sie.

more importance to other subjects then English

Als ein Problem bewertet die Interviewte, dass die Schulerinnen und Schuler mit
Behinderung in Italien zwar einen unterstitzenden Lehrerin oder einen unter-
stutzenden Lehrer zur Verfigung hatten, jedoch nur Uber einen begrenzten Zeitraum.
Sie vermutet, dass dies unter Umstanden dazu fihren kénne, dass anderen Fachern
wie zum Beispiel Italienisch oder Mathematik mehr Bedeutung als Englisch
zugemessen wirde.

computer

Die Gesprachspartnerin erklart, dass der Schiler D.E. spastisch-athethotische
Bewegungsmuster habe und er daher einen Computer zum Schreiben bendétige. Sie
bewertet den Umgang ihres Schiilers mit dem Computer als gut und fuhrt dies darauf
zurtick, dass der Computer sein Ausdrucksmittel sei. Es sei ihrer Meinung nach
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einerseits ein Problem, wenn eine Schule nicht mit Computern ausgestattet sei,
andererseits sei es ein Problem, wenn es zwar Computer gebe, die Lehrerinnen und
Lehrer jedoch nicht damit umgehen kdnne.

no theory

Uber Theorien zum Thema ,Unterstiitzten Kommunikation und Fremdspracherwerb®
in Italien wisse sie nichts, erklart sie. Sie sei jedoch an solchen interessiert und
wurde gerne etwas dartber wissen.

curriculum

Ein Curriculum zu AAC und Fremdspracherwerb halte sie fiir eine gute Idee, erklart
die Interviewte, schrankt jedoch ein, dass sie nicht wisse, ob es genug Schilerinnen
und Schiler gebe, die Unterstitzte Kommunikation nutzten. Unterstitzte
Kommunikation gebe es selten in Italien, erklart sie, sie sei den meisten Lehrerinnen
und Lehrern unbekannt. Die Interviewte bewertet dies als sehr schade.

»He can’t speak Italian, so why learn another language?*

Die Interviewte aul3ert sich zu den Einstellungen von Menschen ohne Behinderung
zu dem Thema ,Fremdspracherwerb und Unterstiitzte Kommunikation“. Sie berichtet,
man habe sie angeschaut als sei sie narrisch, als sie erklart habe ihre Abschluss-
arbeit Uber dieses Thema schreiben wollte. Man habe sie gefragt, warum Personen
mit Dysarthrie denn eine andere Sprache lernen sollten, da sie noch nicht einmal
Italienisch sprechen kénnten. Das sei die Standard-Frage gewesen, erklart die
Interviewte.

impressed

Wenn Personen, die sich bezuglich der Mdglichkeit des Englischerwerbs fur
unterstiizt kommunizierende Personen skeptisch gealRert hatten, die Bedeutung des
Englischerwerbs flir Menschen mit Dysarthrie verstiinden, so seien sie sehr
Uberrascht von den Ergebnissen, die die unterstiitzt kommunizierenden Personen
lieferten. Die Interviewte ist der Ansicht, dass diese Einstellung wohl nur durch
Informationen geéandert werden kdnnte. Man musse informieren, so fordert sie.

disorder of speech, not of language

Man misse die Lehrerinnen und Lehrer dazu bringen zu verstehen, dass Person mit
Dysarthrie aufgrund ihrer motorischen Sprechstérung nicht sprechen kénnen und
dass diese motorische Sprechstérungen nicht mit einer geistigen Behinderung oder
einem Sprachproblem gleichzusetzen seien, fordert die Interviewte. Dies bewertet sie
als sehr wichtig.

teachers — no support

Die Interviewte ist der Meinung, dass dieLehrerinnen und Lehrer ihres Schilers D.E.
ihm weder geholfen noch Hilfsmittel zur Verfigung gestellt hatten. Sie stellt die
Vermutung an, dass dieser Mangel an Hilfe und Materialien der Fehler der Lehrer
gewesen sei, da diese nicht nach Hilfen und Hilfsmitteln gesucht hétten. Sie sei sich
jedoch nicht sicher, schrankt sie ein. Unterrichtsstrategien hatten sich lediglich auf
die Interventionen der Lehrerinnen und Lehrer beschréankt. Die Gesprachspartnerin
fordert, dass Lehrkréfte sich besser informieren sollten, wenn sie wollten, das
dysarthrisch sprechende Schiulerinnen und Schiler Englisch lernten. Dies hebt die
Interviewte als eine sehr grundlegende Bedingung hervor. Der Mangel an
Informationen zu diesem Themenbereiche fihre ihrer Meinung nach dazu, dass viele
Lehrer von den Leistungen dieser Schilerinnen und Schiler nicht sehr tberzeugt

74



seien. Der wichtigste Punkt, so hebt sie sehr bestimmt hervor, seien die Lehrkrafte.
Sie erklart, dass es nicht der Fehler der Schulerin oder des Schiilers sei, wenn diese
oder dieser ein Problem mit etwas habe. Den Lehrkraften, betont sie, sei dies jedoch
nicht bewusst. lhre Hoffnung sei, dass Lehrerinnen und Lehrer gut informiert sein
sollten und ihr Bestes geben wirden um ihren Schilerinnen und Schilern Englisch
zu lehren.

1.3.4 Paraphrasierung und Kodierung D. E., Italien

introduction

Der Interviewte stellt sich damit vor, dass er 18 Jahre alt sei, blaue Augen habe und
besonders gerne auslandische Musik mdge. Er besuche die Schule als und die
-Endform* (Anmerkung N.v.d.M.: Abschlussstufe).

English in school
Englisch habe er bis vor einem Jahr in der Schule gelernt, berichtet der Interview-
partner.

exercises and activities

Zu dem Vorgehen bezlglich des Englischerwerbs dufRert der Interviewte sich
folgendermal3en: Er hore der Lehrerin bzw. dem Lehrer zu, bearbeite
grammatikalische Ubungen, lese und bearbeite Ubungen zu Geschaftsbriefen.
Zudem habe er E-Mails geschrieben. AuRerdem hore er Kassetten, schreibe Tests,
spreche mit dem Englischlehrer beziehungsweise der Englischlehrerin, lese Texte
und gebe Antworten auf Fragen.

PC

Er erlautert, dass er zur Kommunikation auf Englisch einen PC benutze. Den Einsatz
eines Computers zum Englischlernen bewertet er als sehr hilfreich. Bezuglich der
Situation in Italien betont er erneut die Mdglichkeit des Computereinsatzes als
besonders hilfreich.

support

Beziiglich personeller Unterstutzung berichtet er von einer Assistentin oder einem
Assistenten in der Schule sowie von C.C., die ihn beim Schreiben englischer E-Mails
unterstutzte.

difficulties
Das Sprechen und Lesen auf Englisch bewertet der Gesprachspartner als schwierig.

wish to continue learning English
Der Interviewte aul3ert den Wunsch weiterhin einmal pro Woche Englisch unter
Einsatz eines Computers lernen zu kénnen.

no active speaking
Der Interviepartner berichtet, dass das aktive Sprechen seinerseits nur in der Schule
stattfinde. Ansonsten stehe das Héren englischer Musik im Vordergrund.

English is useful
Der Interviewte vermutet, dass andere Menschen es fiir sinnvoll und nitzlich halten,
dass er Englisch lerne.
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no difference to non disabled pupils

Der Gesprachsapartner gelangt zu dem Schluss, dass es keinen Unterschied
zwischen dem Englischerwerb unterstitzt kommunizierender Schilerinnen und
Schuler und nicht unterstitzt kommunizierender Schulerinnen und Schiler gebe.

writing letters
Als hilfreiche Strategie fir den Englischerwerb unter Einsatz der Unterstitzten
Kommunikation erklart der Interviewte das Schreiben von Briefen.

you must try
Personen, die bezweifeln, das unterstiitzt kommunizierende Personen eine
Fremdsprache lernen kdnnen rat er es auf einen Versuch ankommen zu lassen.

wish to remember the words
Er auRRert den Wunsch sich an Worter und Vokabeln erinnern zu kénnen.

1.3.5 Paraphrasierung und Kodierung Y. C., USA

introduction

Die Interviewte stellt sich als zweiunddreif3igjahrige, in den USA lebende Koreanerin
vor. Sie sei mit einem Koreaner verheiratet, sei Mutter eines dreieinhalbjahrigen
Sohnes und zum Zeitpunkt des Interviews schwanger mit einem zweiten Sohn. Sie
erklart, dass sie eine cerebrale Bewegungsstorung habe, was bei ihr vermutlich
durch eine schwere Gelbsucht im Alter von neun Tagen ausgeltdst wurde. Sie habe
durch diese cerebrale Bewegungsstorung bedingte Sprechstérungen und
Bewegungseinschrankungen.

Aus Korea kam sie in die Vereinigten Staaten um Informatik zu studieren. Zur Zeit
promoviere sie an einer Universitat im Bereich ,Assistive Technologies®, so erklart
sie.

speaking with my own voice

Zur Verstandigung in Koreanisch benutzte sie keine Hilfsmittel, sondern verstandige
sich mit ihrer Stimme, da sie flieRender Koreanisch als Englisch spreche. Sie
spreche in der Regel mit ihrer eigenen Stimme, erklart sie. Bei
Verstandigungsschwierigkeiten schreibe sie das betreffende Wort auf oder
buchstabiere es.

English in school
Englisch habe sie seit der siebten Klasse in einer Regelschule in Korea gelernt.

no active speaking

Beziglich des Englischunterrichts erklart die Interviewte, dass sie sich der Unterricht
in Korea auf Grammatik, Leseverstandnis und Vokabeln beschréankt habe. Das aktive
Sprechen auf Englisch sei kein Lerninhalt gewesen. Heutzutage gehore jedoch auch
dies in Korea zum Englischunterricht dazu, erlautert sie. Sie aul3ert sich zégernd zu
der Frage, wie sie Englisch gelernt habe. Schliellich erklart sie, dass sie viel
englischsprachiges Fernsehen gesehen und englische Blcher gelesen habe. Sie
habe aber nicht das aktive Englischsprechen gelernt, weshalb sich ihr Englisch nicht
verbessert habe. In Korea sei sie eine passive Lernerin gewesen, die nur zugehort
aber nicht selber in der Klasse oder in der Offentlichkeit gesprochen habe, so
berichtet sie. Bezuglich des Informatikstudiums in den Staaten sei es ahnlich
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gewesen: sie sei meist still gewesen, habe in der Klasse keine Fragen gestellt
sondern zu diesem Zwecke die Professoren wéhrend ihrer Sprechstunden
aufgesucht. Sie sei nicht auf Hilfsmittel zur Unterstitzten Kommunikation
angewiesen gewesen, da sie hauptsachlich vor dem Computer gesessen und
programmiert habe. Eine Person, die muttersprachlich Englisch spricht, ware fur die
Schuler sehr hilfreich, um die richtige Aussprache zu lernen. Sie bewertet auch die
praktische Ubung, das Sprechen von Englisch, als sehr wichtig. Sie benotige noch
mehr Ubung, erklart sie.

computer

Sie beschreibt, dass sie heute zum Sprechen vor der Klasse ihren Computer mit der
dazugehdrigen Software einsetze. Bei der Aufnahme ihres Promotionsstudiums habe
sie sich fur den Einsatz eines AAC-Systems entschieden, welches aus einem
Computer beziehungsweise einem Notebook und der Software EZKEYS, einer
textbasierten Software mit synthetischer Sprachausgabe, besteht.

preparation for using the computer

Ein Problem bestehe fiir sie darin, dass sie ihr Notebook nicht immer dabei habe,
und selbst wenn, sei dessen Einsatz auch recht zeitaufwendig, durch das
Anschalten, das Laden der Software etc.. Ferner benétige sie Platz und Zeit um ihr
Notebook fur sie zu positionieren. Sie folgert, dass die Nutzung dieses Hilfsmittels fur
sie nicht der beste Weg sei, ihre Sprachbeeintrachtigung zu bewaltigen.

teachers - no support

Bezuglich der Unterstitzung durch Lehrerinnen und Lehrer ist sie der Meinung, dass
sie selbst keine Unterstitzung durch Englischlehrerinnen und -lehrer erhalten habe.
Diese seien oftmals frustrierter als sie selbst gewesen, wenn sie bei dem Versuch,
etwas zu sagen ,steckenblieb”. Sie betont nochmals, dass sie weder in Korea noch
in den USA von Englischlehrerinnen und -lehrer unterstttzt wurde.

»ENnglisch Learing Institute”

In den USA besuchte sie das ,Englisch Learing Institute” fr ein Jahr. Dort habe sie
Kurse mit den Schwerpunkten Grammatik, Sprechen und Lesen belegt. Manchmal
habe sie dabei versucht, mit ihrer Stimme zu sprechen, andere Male nicht.

strategies: reading, TV, trial and error, remembering common expressions

Als hilfreiche Strategien zum Englischerwerb erwéhnt sie das Lesen und Fernsehen
in der Fremdsprache. Bezuglich des Sprechens sei das Prinzip von ,Versuch und
Irrtum*” das Beste, so ihre Meinung. Hilfreich sei fur sie das Erinnern alltaglicher
Redewendungen. Der Unterschied, der das Sprechen in Englisch gegentber dem in
Koreanisch erschwere, liege darin, dass sie erst Uberlegen misse, was sie sagen
wolle um es dann schliel3lich sagen zu kénnen. Daraus folgert sie, dass es fir sie
hilfreich sei Uber ein Repertoire an vollstandig memorierten Ausdricken zu verfiigen,
die, wie sie es ausdrickt, ihr Gehirn nicht so belasten.

importance of communication partners

Die Interviewte erklart, sie habe sich immer gewlnscht einen Gesprachspartner zu
haben, um Englisch Gben zu kénnen, aber die Menschen aus ihrem Freundes- und
Familienkreis seien ebenfalls koreanischer Herkunft. Inzwischen habe sie eine
Freundin, ergénzt sie, die sehr geduldig sei. Sie rate ihre Worte, wenn sie nicht mehr
weiter komme. Die Interviewte hebt Geduld, Raten (ko-konstruieren) und Zuhéren als
sehr wichtige Aspekte hervor. Hilfreich sei ein Konversationspartner, der sich auch
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auf gebrochenes Englisch einlassen wurde, falsche Ausdriicke korrigiere. Sie hebt
erneut hervor, dass Praxis fir sie das Wichtigste sei, einschlie3lich Lesen und
(Zu)Horen.

getting stuck

In nervésen oder Uberraschenden Situation bringe sie zum Teil kein Wort heraus,
erklart sie. Sie zogere oft, da sie sich bewusst sei, dass sie jeden Moment sprachlich
.stecken bleiben” kdnne. Sie fuhrt das Beispiel der Produktsuche beim Einkaufen an:
Bei der Suche nach einem Gegenstand gebe sie oft auf und gehe nach Hause, ohne
das Produkt gefunden zu haben, statt danach zu fragen. Es sei ihr bewusst, dass sie
damit eine Lernerfahrung vergebe, wirft sie ein, wortiber sie sich auch Sorgen
mache. Bei Telefonaten auf Englisch sei sie sehr von ihrem Mann abhéangig. Das
grof3te Hindernis sei wohl ihre eigene Angst zu Menschen mit ihrer eigenen Stimme
Zu sprechen.

partners understanding towards a person with speech impairment

Als bestmogliche Unterstitzung und notwendige Voraussetzung zur Kommunikation
auf Englisch bewertet sie das Verstandnis der Gesprachspartnerinnen und —partner
gegeniuber Menschen mit Sprachbeeintrachtigung. Sie vermutet, dass die
Gesprachspartnerinnen und —partner der unterstiitzt kommunizierenden Person
mehr Aufmerksamkeit widmen, wenn diese Hilfsmittel zur Unterstitzen
Kommunikation in der Fremdsprache einsetze.

no theories, no curriculum

Die Interviewte kenne weder Theorien, Strategien noch allgemeine Publikationen
beziglich des Fremdspracherwerbs unter Nutzung von Unterstlitzter Kommunikation.
Auch von einem Curriculum bezuglich des Fremdspracherwerbs unter Nutzung von
Unterstitzter Kommunikation habe sie noch nichts gehdrt. Sie weist in diesem
Zusammenhang auf die Homepage des ,Special Education of Technology Journal*
hin, auf der gegebenenfalls Informationen dariiber gefunden werden kénnten.*®

giving lectures with “PowerPoint” -presentations

Die Interviewte berichtet von Prasentationen auf Internationalen Tagungen. Sie habe
insgesamt vier Prasentationen gehalten. Fir die meisten Prasentationen habe sie
das PC-Programm ,PowerPoint* verwendet. Sie schreibe so viele Satze wie sie
brauche, um dartiber zu sprechen wortber sie referieren wolle und versuche diese
Satze so weit wie moglich auswendig zu lernen, so erklart sie. Dieses
Auswendiglernen und die Nutzung von PowerPoint sei ihre Strategie. Das
Auswendiglernen sei hilfreich, da sie nicht Uber ihr Englisch nachdenken muisse. Das
Zeigen der PowerPoint Prasentation sei eine Art Datensicherung fur sie. Sie weist
auf ihre frihere Aussage hin, dass sie bei der Kommunikation auf Englisch erst
denken und dann reden muisse, was ihre Gehirnfunktionen belaste. Gesetz des Falls,
dass ihre Aussprache nicht verstanden wirde oder sie ,fest stecke”, deute sie auf
ihre Prasentation und sage ,Hier steht, was sich sagen will’, so erlautert sie.

differences between symbol- and textbased AAC aids

Wenn jemand ein bildbasiertes Hilfsmittel zur Unterstiitzen Kommunikation
verwende, sei die Fremdsprache einfacher, so vermutet die Interviewte. Bei der
Nutzung von Hilfsmitteln zur Unterstiitzen Kommunikation, wie sie selbst sie

> http://jset.unlv.edu/ (zuletzt besucht am 06.11.2004); hier konnten keine Informationen zu dem Thema
» Fremdspracherwerb und Unterstiitzte Kommunikation gefunden werden.
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einsetze, musse man zumindest grundlegende Kenntnisse der Fremdsprache
bezuglich Grammatik, Ausdruchsweisen und Ahnlichem verfugen.

learning from hearing (auditory feedback)

Selbst wenn eine Nutzerin oder ein Nutzer von Unterstitzter Kommunikation eine
symbolbasierte Tafel mit elektronischer Sprachausgabe verwende, hére er die
Worter oder Séatze bei der Betatigung eines Symbols, erklart die Interviewte. Bei
langerem Einsatz des Gerates kdnne also die Sprache durch standiges Horen
gelernt werden, auch wenn die Person nicht mit der eigenen Stimme lautsprachlich
sprechen kénne, so ihre Uberlegung.

no difference to non disabled people

Unterstitze Kommunikation sei lediglich eine andere Methode fir Personen mit
besonderen Bedurfnissen zu kommunizieren, erklart die Gesprachspartnerin. Sie
betont, dass es ihrer Meinung nach keinen Unterschied zwischen dem
Englischerwerb beziehungsweise Englischsprechen von Menschen mit und ohne
Behinderung gebe.

electronic device to read thoughts and speak

Gefragt nach ihrem Wunsch lacht die Interviewte und erklart, sie habe einen
fantastischen Traum, namlich den, dass jemand ein kleines Gerat erfinde, das ihre
Gedanken lese und zu den anderen sagen kdnne, was sie denke.

early language learning

Eine zweite Uberlegung beziiglich ihres Wunsches ist die, dass ihr das
Englischlernen sicher leichter gefallen wére, wenn sie zum Beispiel im Alter von vier
bis funf Jahren bereits in die USA gekommen wére. Es ware sicher einfacher fur sie
gewesen in diesem Alter Englisch zu lernen und sie hatte bestimmt keine Angst
davor gehabt Englisch zu sprechen, so ihre Annahme.

1.3.6 Paraphrasierung und Kodierung S. K., Indien

introduction

Die Interviewte stellt sich als Mutter eines jungen Mannes mit cerebraler
Bewegungsstorung und schwerer Lernschwierigkeiten, der nichtsprechend sei vor.
Ferner sei sie die Leiterin eines Instituts fir Menschen mit Kérperbehinderung in
Indien, wo sie in ein landesweites Trainingsprogramm flr Unterstitzte
Kommunikation eingebunden sei. Dort gebe es eine Reihe von jungen Menschen
und Erwachsenen, die die Schule und das Zentrum besuchten. Sie betont, dass sie
ein leidenschatftlicher Glaubiger bzgl. Kommunikation sei, was sie als ein
grundlegendes Menschenrecht wertet.

description of India and it’s languages

Die Interviewte aufert sich zu den sprachlichen Rahmenbedingungen Indiens. Sie
lebe in der Geschéftsstadt Kalkutta, und obwohl die értliche Sprache der Stadt
Bengali sei, gebe es dort viele Personen, wie sie, die nicht bengalischer Herkunft
seien. Sie selbst stamme aus einer hindisprachigen Stadt in Kachmir in Nordindien,
erklart sie. Die Menschen Kalkuttas lebten also in einer mehrsprachigen
Gesellschaft. Eine Person auf der Stral3e werde mit vielen Sprachen bombardiert:
Bengali, Hindi oder Englisch. Die Kinder, sowohl Kinder mit als auch ohne
Behinderung, bewegten sich also in einer Umgebung, in der sie viele
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unterschiedliche Sprachen hérten, fahrt sie fort. Auch die meisten unterstitzt
kommunizierenden Personen seien mindestens zwei Sprachen ausgesetzt: die eine
sei ihre Muttersprache, die andere sei eine Zweitsprache, entweder Hindi oder,
abhangig vom 6konomischen Stand, Englisch. Die Interviewte erklart das indische
Regelschulsystem: Man lerne in den Schulen in der Regel ganz nattirlich drei
Sprachen. Man beginne mit der Muttersprache in der ,Juniorclass*, in der
.Middleclass" werde dann Englisch eingefuhrt und schliel3lich eine dritte Sprache, die
beliebig gewahlt werden kénne. In den meisten Fallen wirde man Hindi lernen, was
die Nationalsprache sei.

AAC aids in India

Die meisten Modi zur Unterstitzten Kommunikation seien einfache und
kostenginstige, selbsthergestellte Kommunikationstafeln. In Indien gebe es nur sehr
wenige und sehr teure elektronische Kommunikationshilfen mit Sprachausgabe,
davon keine, die in Indien entwickelt wurden, erklart sie.

restriction to one language on AAC device - AAC device which would be their
own native tongue plus words in the three languages

Das Vokabular auf den Kommunikationshilfen stamme zumeist aus der
Muttersprache der unterstiizt kommunizierenden Personen und werde zuséatzlich
durch Worter der tbrigen drei Sprachen erganzt, erklart die Interviewte. Als Beispiel
fuhrt sie an, dass man einem Hindi sprechenden Kind begegnen koénnte, das
zugleich eine Vielzahl englischer Worter benutze, die in die in Indien verwendete
Alltagssprache eingegangen seien, wie zum Beispiel das englische Wort ,table*.
Bezuglich unterstitzt kommunizierender Kinder erklart die Interviewte, dass
intelligente Kinder, deren Lese-Schreib-Fahigkeit geschult wirde, in der Regel ein
System zur Unterstitzten Kommunikation erlernen und nutzen wirden, welches in
der Unterrichtssprache gestaltet sei. In der Regelschullandschaft gebe es ,Medium
Schools* sowie ,Bengali Medium Schools”, wo die Schilerinnen und Schuler Zugang
zu beiden Sprachen héatten. Bei unterstitzt kommunizierenden Schilerinnen und
Schilern werde diejenige Sprache gewahlt, bei der zu lernen sie sich am wohlsten
fuhlten. Die Familie kdnne also fur Bengali stimmen, welches ihre eigene Mutter-
sprache sei, oder aber fur Englisch. Die Interviewte schrankt ein, dass es jedoch
tatsachlich nur wenige Kinder gebe, die eine englische Kommunikationstafel
einsetzten. Die meisten Kommunikationstafeln seien auf Bengali oder Hindi gestaltet.
Sie verweist auf ihre friilhere Aussage, dass viele Kinder eine Vielzahl englischer
Begriffe als Teil ihres Vokabulars verwenden wirden. Das Sprachverstandnis fur
Englisch sei also gegeben. Als Beispiel fuihrt sie an, dass man zu den Kindern zum
einen in deren eigener Sprache sprechen kénne, Bengali oder Hindi, woraufhin sie in
dieser Sprache antworten wirden. Die Interviewte erklart, dass sie in der Regel zu
einem Kind mit einer Mischung aus Bengali und Hindi sprech, da sie in Bengali
weniger kompetent sei. Das Kind wirde ihr daraufhin unter Nutzung seiner beispiels-
weise bengalischen Tafel antworten. Als weitere Mdglichkeit konne sie zu einem
Kind teilweise auf Englisch sprechen und das Kind kénne unter Nutzung seiner
muttersprachlichen Symbol- oder Kommunikationstafel antworten. Die Interviewte
fasst zusammen, dass bei der Nutzung einer Worttafel die unterstiizt kommunizieren-
den Personen also eine Sprache wahlen wirden, in der sie zu kommunizieren
winschen. Dies sei in der Regel deren eigene Muttersprache. Durch die
zweisprachige Situation in Indien seien die meisten der unterstitzt kommunizieren-
den Personen, deren Lese-Schreibfahigkeit geférdert werde, dazu in der Lage beide
Sprachen verstehen. Ihre Ausdrucksmdoglichkeiten seien jedoch auf eine Sprache
beschrankt, da sie (die Interviewte) und die Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter ihres
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Instituts die unterstiizt kommunizierenden Personen mit einem Kommunikations-
system in einer Sprache ausgestattet haben. Als Beispiel fiihrt sie ein muslimisches
Madchen an, dessen Sprache zur Verstandigung Urdu gewesen sei. Sie nutze eine
Bildtafel und unter jedem Bild hétten sie (Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter des
Instituts) wie bei jedem AAC-System das betreffende Wort geschrieben. In diesem
Fall habe man sich fur Hindi entschieden, welches die andere Sprache war, die das
Madchen verstand. Die Mutter des Madchens wiederum verstand kein Hindi, sondern
nur Urdu. Urdu lese man von rechts nach links, wahrend man Hindi von links nach
rechts lese, erklart die Interviewte. Dies habe zu Schwierigkeiten geflihrt: Die Mutter
habe die Tafel, die nach der Hindi-Syntax aufgebaut gewesen sei, andersherum
gelesen und schliel3lich habe sie nur einzelne Woérter gelesen um zu verstehen, was
ihr Kind ihr mitteilen wolle. Die Interviewte bewertet dies als eine wichtige
Lernerfahrung, da sie realisiert habe, dass man tatsachlich die Sprache des Kindes,
der Familie oder des kommunikativen Umfelds nutzen musse. Als Begriindung fir
die Beschrankung auf ein einsprachiges Kommunikationsmedium fihrt die
Interviewte an, dass die Syntax im europaischen Sprachgebrauch verglichen mit der
in Hindi sehr unterschiedlich sei. Im euro-paischen habe man eine Subjekt-Verb-
Objekt-Verb Wortstellung, in Hindi stehe Subjekt-Verb-Objekt am Satzende, so
erklart die Interviewte. Es gebe auch Kinder, die Worter aus unterschiedlichen
Sprachen ,aufgeschnappt” und auf ihre Tafeln eingefligt hatten. Das sei aber nur
Vokabular, nicht die eigentliche Sprache, schrankt sie ein.

exeptions: AAC device in English

Die Interviewte berichtet, dass sie zwei junge Erwachsene kenne, ein junge Frau und
einen jungen Mann, zwei ihrer ersten Studenten, denen sie und die Mitarbeiterinnen
und Mitarbeiter ihres Instituts als erste Kommunikationstafel eine englische
Kommunikationstafel gegeben haben, da die Unterrichtssprache der beiden Englisch
gewesen sei. Sie seien bei diesem Medium geblieben, obwohl beide von einer Hindi
sprechenden Familie stammten. Die Kommunikation zu dem einen Madchen laufe
folgendermal3en ab: Die Interviewte spreche in Hindi mit ihr und das Madchen
antworte mit seiner englischen Tafel. Man habe sich lediglich im Falle eines
intelligenten unterstiitzt kommunizierenden jungen Mannes, der eine Regelschule
besucht habe, dazu entschlossen unterschiedliche Sprachen einzusetzen. Er habe
eine importierte elektronische Kommunikationshilfe mit Sprachausgabe besessen,
die auf Englisch gewesen sei. Seine Muttersprache sei Bengali gewesen. Sie kenne
junge Menschen, die Uber elektronische Sprachausgabegerate verfigten und nach
dem Abschluss der Sonderschule einem Beruf nachgegangen sei, berichtet die
Interviewte. Als Beispiel fuhrt sie den bereits angesprochenen jungen Mann an, der
nun als Programmierer in einer multinationalen Firma arbeite.

language learning as part of the environment

Die Interviewte ist der Meinung, dass das Horen und Lernen verschiedener Sprachen
ein naturliches Element der mehrsprachigen Gemeinschatft darstelle, in der die
Kinder in Indien aufwachsen. Vielsprachigkeit sei ein Teil inrer Umgebung, betont
sie. Daraus folgert sie, dass man es nicht als unnaturlich ansehe, sondern als ein
Teil des Systems von Jedermann. Man wirde also auf jeden Fall zwei Sprachen in
ihrem Alltag benutzen, fasst sie zusammen.

he learned exactly as any normal school child would

Bezuglich des Vorgehens beim Englischerwerb bei dem von der Interviewten
erwahnten zweisprachig unterstitzt kommunizierenden Mann betont sie, dass es
sich um einen intelligenten jungen Mann gehandelt habe, der in genau der gleichen

81



Art und Weise die Fremdsprache gelernt habe, wie jedes Kind in einer Regelschule
es getan hatte. Er habe beide Sprachen gelernt. Er habe zunachst in Bengali
kommuniziert und erst kirzlich das Sprachausgabegerat erhalten. Er habe jedoch
bereits im Alter von etwa neun oder zehn Jahren in der Schule Englisch in normaler
Art und Weise gelernt, da es Teil des normalen Schulsystems gewesen sei.

special school support for learning English

Die Interviewte stellt Uberlegungen dariiber an, ob die unterstiitzt kommunizierenden
Kinder, die sie kenne, Regelschulen besuchten. Es gebe nur wenige behinderte
Kinder, junge Leute mit geringer Behinderung, die Zugang zu Regelschulen hatten.
Die Interviewte kommt schlief3lich zu dem Schluss, dass die Mehrzahl der Kinder, die
Methoden der Unterstitzte Kommunikation nutzen und mit groRer Wahrscheinlichkeit
auch korperlich stark beeintrachtigt seien, Sonderschulen besuchten. Das Sonder-
schulsystem bewertet sie als vorteilhaft. Hier gebe es all die unterstitzenden
Maoglichkeiten, um den unterstitzt kommunizierenden Schiilerinnen und Schilern die
Zeit und Moglichkeit zu geben zwei Sprachen zu lernen. Nach Ansicht der
Interviewten kdnnten sie dies in einer Regelschulen nicht bewaltigen, da sie nicht
natdrlich sprechen koénnten. Sie selber habe noch keine Erfahrung mit unterstitzt
kommunizierenden Schilerinnen und Schilern in Regelschulen gemacht. Die
Bildung und Erziehung der unterstiitzt kommunizierenden Kinder und Jugendlichen,
die sie kenne, seien in einer sonderpadagogischen Einrichtung vermittelt worden.

descriptions typical for Calcutta

Sie beziehe sich in ihren Ausfihrungen auf Kalkutta, schrankt sie ein, nicht auf ganz
Indien, da Indien sehr grof3, komplex und von Ort zu Ort unterschiedlich sei. Wirde
man in ein Dorf gehen sei das Kind natirlich vertrauter mit der ortlichen Sprache.
Wobei auch in dorflichen Schulen zwei Sprachen gelehrt wiirden, erklart sie: die
regionale Sprache wie auch die Nationalsprache Hindi.

no formal teaching of teaching two languages to an AAC user

Innerhalb ihres Instituts habe bisher noch kein formaler Unterricht bezlglich des
Erlernens zweier Sprachen flr unterstiitzt kommunizierende Personen stattgefunden,
erklart die Interviewte.

translation

Die Interviewte beschreibt die Rolle der Ubersetzung in der Kommunikation: Sie
erklart, dass es in Indien als Teil ihrer Kultur einen ausgepragten Familienethos
gebe. Man wirde wenige Menschen mit Behinderung alleine finden. In der Regel sei
immer eine Vermittlerin oder ein Vermittler bei ihnen. Wenn jemand die Sprache des
Kindes, die es auf seiner Kommunikationshilfe habe, nicht verstehen kénne, gebe es
wahrscheinlich ein anderes Kind oder einen Betreuer, das bzw. der zwischen Kind
und Lehrkraft Ubersetzt. Man kdnne also zu jeder Schilerin, zu jedem Schiiler und zu
jedem Kind in der eigenen Sprache, Englisch, sprechen, und jemand wirde dies
Ubersetzen. Solche Situationen gebe es auch in ihrem Institut, erklart sie. Man durfe
nicht vergessen, dass dies nicht nur fir Menschen mit Behinderung so sei, betont die
Interviewte. Es sei vielmehr Teil ihrer Kultur und ihres Sprachmilieus in der indischen
Stadt. Als Beispiel beschreibt sie, dass es nicht uniblich sei, dass eine Person auf
der Stral3e jemandem eine Frage in Englisch stelle und eine Passant diese in
Bengali Ubersetze, damit der Angesprochene die richtige Antwort geben kdnne. Sie
berichtet Uber ein Trainingsprogramm fur Doktorandinnen und Doktoranden sowie
Medizinerinnen und Mediziner, welches sie momentan vorbereite. Wahrend zwei
Einheiten werde sie Uber Unterstitzte Kommunikation sprechen. Hierfur lade sie in
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der Regel zwei unterstitzt kommunizierende Personen um mit ihr zu referieren. Sie
bewertet deren Beitrage als beeindruckender als ihre eigene Rede Uber Unterstltzte
Kommunikation. Heute habe eine junge, unterstitzt kommunizierende Kollegin ihr die
Stunde prasentiert, die sie halten wolle. Es werde folgendermalRen ablaufen, erklart
die Interviewte: Die Dame kénne zwar sprechen, aber ihre Sprache kénnen nur von
Personen verstanden werden, die sie gut kennen. Sie diktiere das, was sie sagen
wolle auf Bengali einem Freund, der es in Englisch aufschreibe, da sie (die
Interviewte) kein Bengali lesen kdnne. Die Informationen wirde also auf kleinen
Karten auf Englisch notiert. Jeder im Plenum, der keine Bengali verstehen kdnne,
habe so Zugang zu der Information auf Englisch. Sie benutze also auf jeden Fall
zwei Sprachen in ihrem Alltag, fasst sie zusammen. Sie berichtet weiter von einer
jungen unterstitzt kommunizierenden Frau, die kein Englisch, aber Bengali verstehe.
Diese Frau wisse, dass ihr Bengali in Englisch tGbersetzt werde, so das nicht-
bengalisch sprechende Personen es verstehen kénnen. Die Entscheidung fur dieses
Vorgehen sei die Wahl dieser Frau gewesen. Der zweite Kollege, der bereits
angesprochene junge Mann mit dem Sprachausgabegerat, habe das zu Sprechende
auf Englisch geschrieben und spreche natirlich durch das Gerat auch auf Englisch.
Fur die Personen im Plenum, die kein oder nur wenig Englisch verstehen kénnten,
wurde sie (die Interviewte) das Englische in Bengali Ubersetzen. Ihre Umgebung sei
also sehr vielsprachig, betont sie erneut.

exposure and practice

Als eine der Hauptstrategien bewertet sie das grof3tmdgliche sich der zweiten
Sprache Aussetzen, ebenso wie die Ubung, diese anzuwenden. Den Aspekt der
Ubung begriindet sie damit, dass viele Hindi oder Bengali sprechende Personen, die
eine zweite Sprache sprechen, Uber den Satz in ihrer Muttersprache nachdenken
wirden um ihn dann wortwortlich ins Englische zu Ubersetzen. Daher fande man
viele grammatikalische Fehler bei deren Art zu sprechen. Folglich sei Ubung und das
Lernen am Modell sehr wichtig, so betont sie. Dies gelte auch bezuglich des Horens
der korrekten Syntax, der korrekten Worte, der korrekten Sprache. Sie betont erneut,
dass unterstitzt kommunizierende Personen den unterschiedlichen Sprachen so oft
wie mdglich ausgesetzt sein sollten, so dass sie die Gelegenheit und Erfahrung des
Sprachenlernens erhielten und sich schlief3lich dafiir entscheiden kénnten, welche
davon die sie nutzen wollten

languages are useful

Den Erwerb zweier Sprachen unterstitzt kommunizierender Personen bewertet sie
als Chance, als einen wichtigen Gewinn, da dies ein Eintauchen in die
~Mainstreamworld“ (Anmerkung N.v.d.M.: Ubersetzt etwa ,Welt des
Druchschnittsbirgers/ der Durchschnittsbirgerin®) fir sie erleichtere. Unterstitzt
kommunizierenden Personen in einem Rollstuhl, die plotzlich mit ihrer
Kommunikationshilfe in Englisch redeten, wirde mehr Aufmerksamkeit geschenkt,
als wirden sie in ihrer eigenen Sprache sprechen, so die Ansicht der Interviewten.

the choice must be theirs

Ob sie eine Sprache erlernen wollten oder nicht sei eine Wabhl, die die unterstitzt
kommunizierenden Personen selber treffen sollten, so die Meinung der
Gesprachspartnerin. Sie betont, dass dies eine Wahl sei, die ihnen geben werden
musse. Sie sei der Meinung, wenn jemand Interesse am Lernen habe, dann sei es
wichtig, so wie bei jeder Schiilerin und bei jedem Schiiler in jeder schulischen
Umgebung der Person die Mdglichkeit zum Lernen zu geben. Die Wahl,was sie mit
den Informationen machen wollten, lage dann bei diesen Personen selbst. Die
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Gesprachspartnerin auf3ert die Ansicht, dass diese Entscheidung auch von dem
kognitiven Level der betreffenden Person abhange. Es mache ihrer Meinung nach
keinen Sinn eine unterstitzt kommunizierende Person mit einem anderen System zu
uberfordern, das die Kommunikation behindere. Wenn aber ein System dazu
beitrage die unterstitzt kommunizierende Person beziehungsweise deren
Kommunikationskompetenz zu unterstiitzen, dann bewerte sie dessen Einsatz als
sinnvoll. Die endgultige Entscheidung liege bei den Personen selbst, betont sie
abermals. Die Interviewte ist der Ansicht, dass unterstiitzt kommunizierende
Personen nicht zwingend zwei hoch entwickelte Sprachen benutzen missten um zu
kommunizieren. Sie héatten jedoch die Wahl, dies zu tun, wenn sie es wollten. Sie
vertrete die Ansicht, dass man Menschen mit Behinderung, untersttitzt
kommunizierenden Personen, eigentlich Jederman das Recht und den Zugang zu
Bildung und Erziehung gewéhren sollte. Und dann lage es an diesen Personen, das
Wissen zu nutzen, wie sie es wollten.

try it and see

Personen, die bezweifeln, dass unterstiitzt kommunizierende Personen eine
Fremdsprache erlernen konnen, sollen ausprobieren und abwarten ob und wie es
funktioniere, so der Rat der Interviewten. Woher solle man das im Vorfeld wissen,
wie habe man denn selber etwas im Leben gelernt, wie wirde man weiterhin lernen,
so fragt sie. Ihrer Meinung nach sei das Leben eine Herausforderung, der man
entgegentreten musse. Sie vertritt die Position, dass man kein Recht habe Menschen
mit Behinderungen zu kontrollieren und ihnen zu sagen, was sie brauchten. Man
lerne durch seine Fehler, so hebt sie hervor. Wenn eine unterstitzt kommunizierende
Person eine Fremdsprache lernen wolle, dann solle man dies ausprobieren. Sie sei
der Meinung, dass kein Schaden dadurch entstehe, wenn man etwas Neues lernen
wolle und dann realisieren wirde, dass man vielleicht doch bei einem System
bleiben solle. Dies gehore alles zum Aufwachsen, es sei alles Teil des Lernens. Man
solle es ausprobieren und sehen, ob es funktioniert, so ihre Schlussfolgerung.

good teachers

Die Interviewte erklart, dass eine gute Lehrerin bzw. ein guter Lehrer fir unterstitzt
kommunizierende Personen, die eine Fremdsprache lernen, hilfreich sei. Eine gute
Lehrerin bzw. ein guter Lehrer, so erklart sie, sei jemand, der an die unterstitzt
kommunizierende Person als Individuum und deren Méglichkeiten und Fahigkeiten
glaube, das Gelernte in die Praxis umzusetzen und zu tben. Ene gute Lehrerin bzw.
ein guter Lehrer sei jemand, der daran glaube, dass die Schulerin oder der Schuler
Uber die Fahigkeit zu lernen verflige, der ehrlich sei und auch eigene Fehler zugeben
konne und Alternativen bereitstellen kdnne. Eine gute Lehrerin bzw. ein guter Lehrer
suche die Fehler in der Art des Lehrens und nicht in den Kindern, so erklart sie.

no theories, no special curriculum

Sie kenne weder spezielle Theorien noch spezielle Lehrplane zum Bereich
~Fremdspracherwerb und Unterstitzte Kommunikation®, erklart die Interviewte. Es
gebe keinen Unterrichtsplan fiir Unterstitzte Kommunikation, es sei ein Regelschul-
Unterrichtsplan, der in Indien verwendet werde. Begrindet werde dies damit, dass,
wenn eine Person Englisch als Fremdsprache lernen, man davon ausgehe, dass sie
die kognitiven Fahigkeiten habe Sprachen zu lernen. Man habe also den Regelschul-
Unterrichtsplan verwendet um Zweitsprachen zu unterrichten, sowohl fur
sprechenden als auch fir unterstiitzt kommunizierende Schilerinnen und Schiiler, so
fasst sie zusammen. Ihr seien keine sonstigen Veroffentlichungen zu diesem Thema.



exciting
Sie ist der Meinung, dass es sei sicher aufregend fir einen UK-Nutzer sei, Englisch
zu lernen, so die Gesprachspartnerin.

offer to help
Die Interviewte bietet der Interviewerin an, ihr einen Fragebogen zuzusenden, den
sie ihren Englisch lernenden Klientinnen und Klienten geben kénne.*®

more dynamic computer based devices

Sie wunsche sich eine Kommunikationshilfe, die von der Muttersprache in die
Zweitsprache Ubersetzen und umkodieren kdnne, so die Interviewte. Dies ware
fantastisch, betont sie, dass in der eigenen Sprache der Satz eingeben werden
kénne und die Stimme ihn in der zweiten Sprache aussprache oder umgekehrt. Sie
fasst ihren Wunsch zusammen als einen Wunsch nach dynamischeren,
computerbasierten Systemen, die sich um all die sprachlichen und linguistischen
Probleme kiimmern kénnten.

1.4 Zuséatzliches E-Mail Dokument von C.M.

E-Mail von C.M.; erhalten 01.08.2001

Hi Nicol,

Nice to hear from you again. It is a very difficult question, how I learned English.
But I think | learned English the same way other schoolchildren in Sweden do.

| attach a document describing how a personal interpreter work. Have a nice day!
C.

It is done in this way:

e The interpreter has to know me and my speech well.

The interpreter has to interpret me word for word.

The interpreter has to follow my intonation and catch my mood.

The interpreter has to keep the silence rule

The interpreter has to follow ethical rules.

The interpreter must not have eye-contact with the person I'm talking to.

I must not talk with too long sentences.

| have to take pauses when | talk so the interpreter have chance to catch what I'm
saying.

e | have to prepare the interpreter to what I'm going to talk about.

¢ | must not have eye-contact with my interpreter.

Speechdisabled persons often get technical aids, such as computers or other
devices, for supporting their communication. But that does not work for me. If | use a
computer for example, all my energy is spent on writing a message and my
involuntary arm and face movements will disturb the communication.

When | tried personal interpretation | felt that it was the best AAC for me. The general
opinion is that speechdisabled people become more independent with technical
devices. Perhaps that is the case, but not always. | don’t think that I'm more
dependent because there is another person instead of a computer. | want the
interpreter to have the same status as a computer.

18 Dieses Angebot wurde angenommen, es folgte jedoch keine weitere Riickmeldung
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2.0 Daten der Untersuchung in Nordrhein-Westfalen

Im Verlauf der Datenerhebung wurde der Interviewerin von einigen der Lehrerinnen
und Lehrer bzw. Fachkréften fir Unterstitzte Kommunikation das ,Du” angeobten, so
dass im Folgenden die Interviewpartnerinnen und Interviewpartner zum Teil mit ,Du®,
zum Teil mit ,Sie* angesprochen werden.

2.1 Interviewleitfaden und Beobachtungsleitfaden

2.1.1 Interviewleitfaden fur unterstitzt kommunizierende Schilerinnen

und Schiuler
Situation beschreiben
Entwicklung UK Freizeit
/ Deutsch  EaF Seitwann
/
Erzahle von dir lcons EaF sprechen/ lermnen
Allgemeine

Einstellungen

-
(o) ———— €U de=
N

Uk ws. MukP
EaF Enverb einfachf schwierig
o Hilfreich vs. schwierig
Wie N
e WWas wird gebraucht

EaF Stunde beschreiben Medien
Fersonelle Hilfe

Typische /
Aufgaben Wer Yie

2.1.2 Interviewleitfaden fiur Eltern

Kommunikative
Situation Familie

Persanliche
Uber Sohnf Entwicklung UK Unterstitzung UkP ws. MNulkP
Tochter einfachfschwierig
erzahlen / Sinmwvoll ws.
Was wird gebraucht wieniger sinnvoll
Wyie lauft LIk
Erste Assoziationen Wann iWiie

. N
@%

Kooperation Schule - Eltern

Einfach ws. weniger einfach / \
LK Ea

F
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2.1.3 Interviewleitfaden fur Englischlehrerinnen und Englischlehrer

Kommunikations-

formen Kooperation (EaF! UK Was wird gebraucht
Von sich Typischer Hilfreich vs. schwierig
erzahlen Ablauf UkP ws. MukF
Wi lange einfachf schwierig
unterricht W|e Iauft

\ Konzept

/
o 1) —> ;/ ) &

\

IUnterrichtsplanung

T Weiterbildung
Wichtig vs. EaF Ablauf Stud|engang
Ui chtig Zedanken Klassen-
arbeiten Facher Fachrichtungen
Sozialfarm Fersanliche
Medien Einstellung
T Differenzierung
Lehrbuch

2.1.4 Interviewleitfaden fir Fachkrafte fur Unterstiitzte Kommunikation

Wie kam es zur Férderung Entscheidung Was wird gebraucht

“on sich
erzahlen

Hilfreich vs. schwierig

ukPF ws. MukpP
Beschreibung ginfachf schwierig
beziglich UK

Forderstunde Fort- & Studiengang
Weiterbildung ey
Anzah / Konzept Facher
Ablauf Medien Fachrichtungen
SoZalform
Dauer



2.1.5 Beobachtungsleitfaden fiir die verdeckte Beobachtung der

unterstitzt kommunizierenden Schilerinnen und Schiler

Allgemeine Angaben

Datum Uhrzeit (von bis)
Beobachtung Nr. Klasse/ Fach
Geschlecht (ungefahres) Alter

Besondere Hinweise:

Beobachtungen zum Kommunikationsstil
Schnelligkeit der Kommunikation
(Modi, Zeit, Ausschweifungen...)

Verwendetes Vokabular
(Wortwahl, Sprachgewandtheit...)

Motivation und Einsatz
(Eigeninitiative, Re-Aktivitat...)

Blickkontakt

Auffallige Besonderheiten
(Stereotypien ...)

Sonstiges (s.a. Gesamtprotokoll)
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2.2 Schule S1

2.2.1 Transkription des Interviews mit Proband 4 (Pb4), unterstitzt

kommunizierender Schiler

29.11.2002, 11.15 Uhr bis 12.55 Uhr
Anmerkung: Pb4 antwortet wéhrend des Interviews mit seinem DeltaTalker.

N. v. d. M.: Ja, Pb4, dann erzahl mir doch zum Anfang ein bisschen tber dich.

Pb4: Ich bin achtzehn Jahre. Ich bin seit drei Jahren hier an der Schule und seitdem
habe ich auch den Talker.

N. v. d. M.: Wie war das vorher, bevor du den Talker hattest?

Pb4: Da habe ich immer alles mit der Hand aufgeschrieben und ich habe auch sehr
viel mit Handzeichen gezeigt, was ich wollte.

N. v. d. M.: Kannst du mir mal erzahlen, wie das hier so mit dem Englischunterricht
ablauft?

Pb4: Manchmal habe ich hier Einzelunterricht. Das macht mir mehr Spalf3, als wenn
ich mit der Gruppe Unterricht habe, denn in dem Einzelunterricht lerne ich noch was
dazu.

N. v. d. M.: Aha. Wie sieht das denn in der Gruppe aus?

Pb4: Die lernen so einfache Vokabeln und Satze, die ich schon lange kann. Das
kommt daher, dass ich bis zur achten Klasse auf einer normalen Hauptschule war.

N. v. d. M.: Und wie lauft das dann in deiner Einzelstunde ab?
Pb4: Da arbeite ich mit meiner Lehrerin an neuen Vokabeln, die sie mich dann auch
abfragt, wenn ich die kann. Und sonst mache ich dann auch manchmal

Lernprogramme auf dem Computer.

N. v. d. M.: Aha. Und wie sieht es aus mit Buichern, die ihr einsetzt oder anderen
Sachen noch, neben Lernprogrammen?

Pb4: Sie kopiert mir manchmal Geschichten aus Blichern. Und die soll ich dann auf
Deutsch ubersetzen.

N. v. d. M.: Okay. Und konntest du mir mal kurz beschreiben, wie das bei dir lauft mit
dem Englisch sprechen?

Pb4: Der Talker hat auch eine englische Sprachausgabe und da kann ich mich auch
auf Englisch unterhalten.
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N. v. d. M.: Wenn du was mit dem Talker eingibst, das weif3 ich ja, dann kannst du
das entweder Uber A, B, C und so weiter buchstabieren oder mit den lkonen machen,
oder beides. Wie machst du das denn, wenn du auf Englisch redest?

Pb4: Ich gebe da am meisten mit Buchstaben ein.

N. v. d. M.: Hast du denn auch schon mal aul3erhalb der Schule Englisch
gesprochen?

Pb4: Auf einer Hochzeit von meinem guten Freund. Die Frau kommt namlich aus
Estland und die Schwester von ihr war auch da und konnte nur Englisch. Und mit der
habe ich mich dann unterhalten.

N. v. d. M.: Und wie haben die so reagiert?

Pb4: Die fand das ziemlich gut, dass ich das konnte.

N. v. d. M.: Und wie ist das fur dich, dass du Englisch lernst?

Pb4: Ich finde das auch sehr gut, denn in der Formel Eins spricht man auch Englisch.
Formel Eins ist namlich mein grof3es Hobby.

N. v. d. M.: Aha. Und jetzt noch mal zurtick zu deinem Englischunterricht. Was wirde
dir denn so einfallen, wenn du tber den Englischunterricht nachdenkst, wo du sagst,
das finde ich richtig gut, das find ich hilfreich? Oder was wirde dir andererseits
einfallen, wo du sagst, das finde ich nicht so hilfreich, das ist eher nicht so gut?

Pb4: Das ich Einzelunterricht nur manchmal habe finde ich nicht so gut.

N. v. d. M.: Also wie ware dir das lieber?

Pb4: Dass ich jeden Freitag Einzelunterricht bekomme und dass ich den Unterricht
mehr wie einmal in der Woche habe.

N. v. d. M.: Gibt es denn sonst noch jemanden, neben deiner Englischlehrerin, der dir
hilft?

Pb4: Nein.

N. v. d. M.: Und wenn du so dartber nachdenkst wie der Englischunterricht, das
Englisch lernen und sprechen fur dich ist und wie das so fur deine Mitschuler lauft,
die keinen Talker oder so haben. Was féllt dir da ein?

Pb4: Sie kbnnen das manchmal nicht verstehen.

N. v. d. M.: So, und bevor ich dir jetzt meine letzte Frage stelle, wirde ich gern noch
wissen, wie du denn das Englisch, wie du das denn nutzt, wenn du die Formel Eins

Saison verfolgst? Das hast du ja vorhin angesprochen.

Pb4: Wenn ich im Internet aktuelle Nachrichten lese. Die sind dann oft auf Englisch
geschrieben.
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N. v. d. M.: Aha. Gut, dann kommt jetzt meine letzte Frage. Stell dir vor, es kommt
eine Fee zu dir, wie im Marchen. Und die sagt Pb4, du hast einen Wunsch frei und
du darfst dir was winschen. Es muss aber etwas zu tun haben mit Englisch und
Unterstutzter Kommunikation. Was sagst du der Fee?

Pb4: Ich wirde gerne ein Formel Eins Team leiten und da muss man ja Englisch
sprechen.

N. v. d. M.: Aha. Okay. Ich habe jetzt noch eine abschlie3ende Verstandnisfrage.
Und zwar hast du mir vorhin auf eine Frage geantwortet, was den Englischunterricht
angeht, dass deine Mitschiler das manchmal nicht so ganz verstehen. Kannst du mir
das noch mal ein bisschen erklaren, was du damit gemeint hast?

Pb4: Der Talker spricht das manchmal ziemlich schnell.

N. v. d. M.: Okay, Pb4. Dann danke ich dir fur das Interview.

2.2.2 Transkription des Interviews mit der Mutter von Pb4

28.03.2003, 11.30 Uhr bis 12.05 Uhr

N. v. d. M.: Ich wurde sie jetzt gerne bitten mir zu Anfang so ein bisschen tber Pb4
zu erzahlen. Speziell Gber die kommunikative Entwicklung von friher bis jetzt. Wie
das alles so gelaufen ist bei Pb4.

Mutter von Pb4: Ja, der konnte ja als Kind noch richtig sprechen. Das hat sich dann
immer weiter verschlechtert dadurch, dass die Sprache immer undeutlicher wurde.
Und nachher also so undeutlich, dass wir ihn nur noch verstehen konnten, so
verwaschen war die Sprache. Und dann ist das irgendwann immer weniger
geworden. Und, ja, da haben wir uns Gedanken gemacht, was man halt machen
kann. Und das ist eigentlich da gekommen, ja, als der Schulwechsel anstand. Er ist
ja bis zum achten Schuljahr in die normale Schule gegangen. Und als das dann
anstand haben wir gesagt, da muss irgendwas passieren. Und da habe ich mich
dann erkundigt und da sind wir dann auf diesen Sprachcomputer gekommen. Ja, und
er nutzt den halt hier, denke ich, mehr als zu Hause, bin ich ziemlich sicher. Zu
Hause macht er natirlich viel mit Zeichensprache. Weil er dann oft auch, ja, er weil3,
dass wir das verstehen und versucht das natirlich dann auch manchmal bei Sachen,
ja, da muss man dann immer réatseln. Das ist dann oft Bequemlichkeit auch. Weil es
ja einfacher ist, er kann das mir zeigen, zeigen oder irgendwie was, als wenn er denn
das da eintippen muss. Das ist fir uns dann manchmal, ja auch grade in Situationen
wenn man eh gestresst ist und man muss dann immer raten, was er mochte, ist es
manchmal auch, kommt es zu Konflikten auch. Das bleibt ja gar nicht aus. Wenn er
mir allerdings irgendwas erzahlen will zu bestimmten Themen, muss, muss er, muss
er ja das Gerat benutzen. Das ist wirklich dann nur so in alltdglichen Sachen, die
immer wieder kommen, wenn er irgendwas mdchte, dann zeigt er das. Und meistens
weil3 ich das dann auch.

N. v. d. M.: Und wie war das, bevor er das Gerat hatte, wo er dann auch schon sehr
undeutlich gesprochen hat?
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Mutter von Pb4: Da hat er manches halt noch gesprochen, da konnte ich das auch
verstehen. Da, das weil3 man dann irgendwo nachher. Aber das ist auch nur die, die
wissen, die wirklich jeden Tag damit zusammen sind. Das war also lange vorher
schon, dass wirklich nur wir das noch verstehen konnten und andere auch nicht
mehr. Dann hat er das oft auch aufgeschrieben.

N. v. d. M.: Ja.

Mutter von Pb4: Also ich weil3 als er friiher in der Schule war, hat der fast alles
aufgeschrieben. Da fiel ihm das Schreiben auch noch nicht so schwer. Das so,
manchmal findet man heute noch irgendwo in seinem Schreibtisch noch Zettel und
dann, da habe ich letztens noch gesehen, da wo er dann wirklich alles
aufgeschrieben hat. Da hat er sich dann damit verstandigt, weil die Lehrer da in der
Schule und auch die Mitschuiler ihn oft nicht mehr verstehen konnten. Ja. So ist das
gewesen.

N. v. d. M.: Und wie sind sie dann darauf gekommen, auf die Sache mit dem
Sprachcomputer?

Mutter von Pb4: Da sind wir Gber die Uni-Klinik in Minster, genau, da sind wir mal
gewesen, und eigentlich haben wir das auch mit dem, uns, der Professor, der uns da
betreut, mit dem besprochen, was Uberhaupt diesen Schulwechsel anging damals.
Und dann hat er uns gesagt dass es da also solche Sprachcomputer gibt, und hat
uns dann jemand verwiesen, der in der Uniklinik Munster da die Schule leitet. Oder
auch Lehrer oder Spezialist halt auch mit Sprachcomputern sich da auskannte. An
den hat der uns weiter verwiesen. Und da sind wir dann einige Male gewesen und
der hat uns dann auch, oder der hat sich mit UKF2 (Pb4, S1)*', glaube ich, in
Verbindung gesetzt. Hier von der Schule. Und darauf hin ist das so angeleiert
worden. Und die hat sich dann wieder mit der Firma fur Kommunikationshilfen in
Verbindung gesetzt. Und so ist das immer weiter gelaufen. Dann haben wir also mit
dem Herrn da von der Uni-Klinik. Ja, ist, weil das auch zu weit weg war, einfach. Der
hat dann auch gesagt, weil UKF2 (Pb4, S1) ja auch hier an der Schule dafur
zustandig ist, hat er das ihr mehr oder weniger dann tbergeben.

N. v. d. M.: Ich beschéftige mich ja jetzt speziell mit dem Englischunterricht bei Pb4.
Mutter von Pb4: Ach so.

N. v. d. M.: Was wissen sie denn dartber, wie das so ablauft bei ihm?

Mutter von Pb4: Eigentlich nicht viel. Kann ich gar nichts grol3 zu sagen. Weil er
erzahlt in, also ganz wenig auch. Das muss ich ihm wirklich, ja, aus der Nase ziehen,
kann man sagen, wenn ich da mal was wissen will. Von sich aus erzahlt er da kaum
was.

N. v. d. M.: Hat er in seiner Freizeit auch schon mal Englisch gesprochen?

Mutter von Pb4: Nein, eigentlich nicht.

17 Zweite Fachkraft fiir Unterstiitze Kommunikation an der Schule von Pbl (Schule S1), siehe Interview 2.2.5
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N. v. d. M.: Und sie selber oder ihre Familie, Familienmitglieder, wie ist das mit
ihnen?

Mutter von Pb4: Ich, mein Mann kann perfekt Englisch. Ich kann es aus der Schule
oder halt was man noch von der Schule her weif3. Und ansonsten eigentlich wenig.

N. v. d. M.: Kdnnten sie sich denn vorstellen, wie das hier ablauft fir Pb4 im
Englischunterricht?

Mutter von Pb4: Nein, so richtig nicht. Nein. Haben sie denn Englischunterricht mit
ihm gemacht?

N. v. d. M.: Ich habe ein bisschen zugeguckt, ja.
Mutter von Pb4: Ach so.
N. v. d. M.: Da kann ich ihnen gleich was zu erzéhlen.

Mutter von Pb4: Nein, das kann ich mir nicht so richtig vorstellen. Ich habe, finde
dann zwar ab und zu mal Zettel bei ihm in der Tasche und dann frage ich immer
musst du da irgendwas mit machen? Und nein. Immer nein.

N. v. d. M.: Aha.

Mutter von Pb4: Ja, bin ich auch manchmal, aber er sagt mir da wirklich sehr wenig
zu, das muss ich schon sagen. Obwohl ich nicht glaube, dass er da keine Lust dran
hat. Ich glaube auch, dass er das kann, auch friher damals in der anderen Schule
hat ihm eigentlich Englisch immer Spald gemacht und das konnte er auch ganz gut.
Aber es war so die letzte Zeit auch sehr schwer, ihn so fir schulische Sachen so zu
motivieren. Weil wir auch, als wir auf der Suche waren danach, was macht er nach
der Schule, haben wir auch lange tberlegt was, was soll er machen. Und da hat,
unsere Krankengymnastin sagte auch noch, ob er doch vielleicht nicht weiter noch
eine schulische Ausbildung macht, damit er wenigstens irgendwo einen Abschluss
hat. Er meint das dann zwar immer, er kénnte das und er wirde das wohl tun, aber
ich weil3 ganz genau, wenn es darauf ankommt, dann macht er das nicht. Da hat er
keine Lust zu. Das war die letzte Zeit, fand ich, echt schwer, ihn dazu zu motivieren,
da was zu machen fir irgendwelche Sachen. Sei es, ja, Englisch weil3 ich nicht, hatte
ich immer das Gefuhl oder er hat mir das Geflihl gegeben er kann das, er braucht da
nichts fur tun. Und andere Sachen, das war sonst oft schon so fiir die ganzen
naturwissenschaftlichen Facher, das hat ihn nicht so interessiert. Und da musste ich
auch da zu der Zeit immer schon sehr hinter sitzen, dass er das macht, und. Er
macht eigentlich so nur das richtig mit Interesse, auch, macht er richtig, was ihn
wirklich interessiert. So wie zum Beispiel dieses Buch schreiben. Da hat er dann
wirklich alles rein gelegt. Das macht er dann. Aber was ihn nicht, nicht so interessiert,
da kann man ihn nicht fur begeistern. Tja.

N. v. d. M.: Und wie lauft das jetzt noch so mit der Kommunikation oder Kooperation
zwischen ihnen und in dem Fall der UKF2 (Pb4, S1) oder den Ansprechpartnern fur
Unterstitzte Kommunikation?

Mutter von Pb4: Ja da habe ich ja mal mit gesprochen. Und die hatte das ja auch ein
bisschen beklagt, dass er da so relativ wenig dann mit dem Talker auch gemacht hat,
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und er eigentlich viel mehr noch daraus holen kénnte. Aber da, da haben wir echt
Konflikte schon gehabt mit ihm. Da hat er gesagt ihm wurde das reichen, was er jetzt
macht, und auch mit der Schnelligkeit und. Das hat er vollkommen abgeblockt
damals. Also da war schon mal, da hat auch damals Herr W.*8, ich weif nicht ob sie
den kannten, der Klassenlehrer, der vorher da war?

N. v. d. M.: Nein.

Mutter von Pb4: Hat also auch immer so ein bisschen dahinter gesessen, dass Pb4
mehr schreiben soll. Auch hier in der Schule. Und vielleicht da auch mehr noch fur
tun soll, damit er so aus dem, mit diesem Minspeak da mehr arbeitet. Dass, er tippt
das ja dann eher ein, als wenn er das da raus, rausholt.

N. v. d. M.: Was meinen sie damit jetzt genau?

Mutter von Pb4: Da sind ja sehr viele Wdrter abgespeichert in, in dem Computer.
Und dass er sich da zum Beispiel noch mal ein bisschen weiter bildet oder ein
bisschen schlau macht. Was er da noch alles mit machen kann. Das macht er nicht.
Das reicht ihm so, wie er das jetzt macht. Und ich sage auch, oder so manche
Situation, wenn er jetzt gefragt ist, irgendwas zu sagen. Er weil3 ja manchmal, in
bestimmten Situationen da kommen jetzt die und die Fragen auf mich zu. Dass er
mal mehrere Satze einspeichert, bei irgendwelchen Sachen, wo man ganz genau
weil3. Na und das macht er nicht. Da beschaftigt er sich nicht mit. Und dann kann
man, irgendwann gibt man dann auch auf, wenn man dann immer so gegen die
Wand. Dann, dann denke ich auch er ist jetzt alt genug, er muss es auch selber
wissen wenn er, wenn ihm das recht ist. Und das Problem ist auch, wenn er dann
gefragt ist, oder jemand steht und mochte sich mit ihm unterhalten, und mdchte,
erwartet von ihm eine Antwort, dann in dem Moment verkrampft er sich ja. Die
Spastik kommt so doll durch, dass ihm das Schreiben und Tippen ja sowieso viel
schwerer féllt, als wenn er irgendwo alleine ist. Deswegen verstehe ich das
manchmal nicht bei ihm, dass er nicht da so ein bisschen mehr selber hintersitzt,
dass er das da ein bisschen mehr macht. Na ja, aber, das habe ich irgendwo
aufgegeben, das macht er nicht. Kann ich ihn nicht zu motivieren. Schade
manchmal, aber es ist so.

N. v. d. M.: Und das war dann ein Gespréach, was sie mal hatten, mit der UKF2 (Pb4,
S1)?

Mutter von Pb4: Ja. Da hat, und vorher hat sie das auch schon mal gesagt.

N. v. d. M.: Gibt es denn auch ein Austausch zwischen ihnen und der
Englischlehrerin oder den beiden?

Mutter von Pb4: Nein. Die kenne ich auch gar nicht.
N. v. d. M.: Kdnnten sie sich denn irgendetwas vorstellen, was fir den Pb4
besonders hilfreich sein konnte, jetzt auch speziell auf den Englischunterricht

bezogen?

Mutter von Pb4: Ja, inwiefern hilfreich, dass er sich weiter bildet?

'8 Name des ehemaligen Klassenlehrers
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N. v. d. M.: Zum Beispiel, ja.
Mutter von Pb4: Nein, wisste ich im Moment jetzt gar nichts.
N. v. d. M.: Oder irgendetwas was sie eher als hinderlich einschatzen wirden?

Mutter von Pb4: Im Englischunterricht? Nein, kann ich jetzt wirklich, wisste ich nicht.
Ich weil3 nicht ob, ob er da, ja motiviert genug ware, da irgendwie sich weiter zu
bilden. Keine Ahnung. Das ist manchmal auch so, ja ein bisschen schwierig mit ihm
dann umzugehen, wenn man ihm sagt, mach doch mal dies oder das oder hast du
da keine Lust dran. Und er hat manchmal, glaube ich, auch zu hohe Anspriiche an
irgend, an irgendwelche Sachen. Vielleicht kommt das auch daher, ja weil er
vielleicht manches auch vorher gekonnt hat, ja. Das er sich noch nicht so damit
abfinden kann, dass es ja auch immer schlechter wird alles. Und er ja auch eigentlich
immer die Erfahrung gemacht hat, er konnte bestimmte Sachen und hat es
irgendwann, ja, sei es mit Schreiben, Sprechen, er konnte das ja alles. Und hat
keine, und sieht keinen Sinn mehr in irgendwo da drin. Weiter zu machen. Das war ja
eigentlich mit allen Sachen so, das zieht sich ja so durch sein ganzes Leben, kann
man sagen. Auch so mit der Krankengymnastik, kann ich mich erinnern als er klein
war, dass ich ihn dazu motivieren wollte oder immer mal wieder. Ich sage, komm,
lass uns irgendwas machen. Oder auch mit seinen Handen, weil3 ich auch jetzt noch
vor gar nicht langer Zeit haben wir ihm immer wieder gesagt, versuche einfach deine
Finger mal zu bewegen, irgendwie, immer so zwischendurch oder was. Das macht er
nicht. Ob der so innerlich so abgeschaltet hat? Weil er merkt, er kann das eh nicht
aufhalten, glaube ich manchmal. Aber so, was dies betrifft kommt man auch nicht gut
an ihn ran, das blockt er ab. Ist ja auch, wenn man sich das selber vorstellt, ist es ja
auch schwierig.

N. v. d. M.: Ja.

Mutter von Pb4: Damit Uberhaupt klar zu kommen. Ich denke, es ist immer was
anderes, wenn man eine Behinderung hat, ja, die, die so bleibt, wie sie ist. Wo man
hdchstens mit, mit Therapien noch was rausholen kénnte. Wobei bei ihm ist es ja, ja,
man kann es versuchen so zu halten, wie es ist, was ja auch noch schwierig ist. Und
das weil3 er ja irgendwo auch. Ja, und wenn wir zu Hause mal so, solche Gesprache
haben, das will er gar nicht. Das merken wir auch immer. Und das merkt man auch
selber, wenn man sich da, also so lange mit befasst mit dem Thema und, und oder
unterhalt sich dann mal oder denkt driiber nach, ja, wie geht das wohl weiter. Oder
wenn man so Fotos auch sieht von, von friher, was er so konnte. Da verfallt man
schnell in Depressionen damit. Deswegen will man dieses Thema oft gar nicht so
vertiefen. Und da kann ich ihn auch verstehen, wenn er das selber manchmal gar
nicht will. Nur man kommt so schlecht oft an ihn ran. Man weifl3 nicht, ja was er selber
so denkt. Man mdchte ihm ja dann auch in manchen Situationen vielleicht mal helfen.
Ja und da &ufert er sich dann halt nicht. Tja.

N. v. d. M.: Und wie finden sie das, dass er hier auch Englisch lernt?
Mutter von Pb4: Das finde ich schon. Das findet er auch selber gut. Er schreibt auch
schon mal in seinem Talker, benutzt dann irgendwelche englischen Worter. Das

macht er ab und an. Doch, das finde ich auch gut. Und er, ich glaube, er kann das
auch einigermal3en gut.
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N. v. d. M.: War er oder waren sie denn auch schon mal irgendwie im Urlaub, wo
man eine andere Sprache sprechen musste oder Englisch sprechen musste?

Mutter von Pb4: Nein. Wir waren nur mal, wir haben durch eine, was ist denn das
von meinem Mann? Ist des Cousins die Frau, die kommt aus Estland. Und als die
geheiratet haben, da kamen zum Beispiel die Geschwister von ihr alle. Und die
konnen also alle halt nur Estnisch und dann auch Englisch. Und da merkte man, wie
er das toll fand, dass er sich also mit ihr auch in Englisch unterhalten konnte. Da hat
er das gemacht. Und das ist zum Beispiel so eine Situation was ich gut weil3, wo er
auch Spal} dran hatte, dass er das eigentlich besser konnte als ich. Dass er sich mit
ihr unterhalten konnte und ich nicht. Das hat er dann auch wirklich gemacht, da habe
ich auch gestaunt. Ansonsten noch nichts, sind wir noch nicht irgendwo anders
gewesen.

N. v. d. M.: Wenn sie sich so vorstellen, wie der Pb4 Englisch lernt und spricht und
wie das seine Mitschiler machen, die jetzt keinen Talker haben. Was geht ihnen da
so durch den Kopf?

Mutter von Pb4: Tja, ich, ich habe es ja noch nie so richtig mitgekriegt, wie die
Englisch sprechen. Man ist ja, man ist ja auch nie dabei. Also irgendwo hat man sich
da, ja, damit abgefunden, denke ich, dass das so ist. Und das macht mir jetzt also
nicht mehr, nicht mehr so viel aus. Das, ich denke auch, die kénnen das jetzt lernen
oder so, und diese Erfahrungen habe ich ja auch irgendwo schon alle mit unserer
Tochter, dass die jetzt auch, also auch alles lernt. Das ist, war so der Anfang damals
als sie angefangen hat zu laufen, dass man gemerkt hat, ja, jetzt kann die laufen und
er kann es nicht. Da haben wir auch damals so gedacht, ob ihm das wohl was
ausmacht, wie er wohl dartiber denkt. Er hétte ja auch denken kénnen oder das als
ungerecht empfinden oder ja, wie auch immer. Weil3 man ja nicht. Aber das war
nicht, im Gegenteil. Er hat sich eher, wirklich dartber gefreut. Deswegen, ob er da
S0, sich so grof3 Gedanken macht, dass die anderen das jetzt sprechen kénnen und
er nicht, kann ich nicht sagen, weif3 ich nicht.

N. v. d. M.: Hat er mit seiner Schwester denn schon mal irgendwas auf Englisch
gemacht?

Mutter von Pb4: Ja, das macht er schon mal, dass er so Worter austauscht. Oder
dass, dass die Sarah ihn fragt, Pb4, wie heil3t das auf Englisch oder so. Das machen
sie schon. Die kriegen ja jetzt auch, die ist acht Jahre, die kriegt ja auch vieles mit in
Englisch. Also auch, sei es Uber die Musik oder irgendwas. Da, da ist sie schon
relativ weit. Und weil sie dann auch immer sieht, was Pb4 da fur Musik hort und das
sind viele englische Sachen und das hort sie dann auch und dann fragt sie. Es ist
schon ganz interessant dann.

N. v. d. M.: Dann habe ich jetzt auch schon meine letzte Frage an sie.
Mutter von Pb4: Ja.
N. v. d. M.: Und zwar wenn sie sich vorstellen, sie haben einen Wunsch frei, so wie

im Méarchen. Eine Fee kommt und sie haben einen Wunsch frei, aber der muss etwas
zu tun haben mit Unterstitzter Kommunikation und Englisch.
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Mutter von Pb4: Aha.
N. v. d. M.: Was winschen sie sich jetzt?

Mutter von Pb4: Mit Unterstiutzter Kommunikation und mit Englisch. Ja, ich wirde mir
schon winschen, ja, dass Pb4, also mit dem Computer da, dass er sich da noch
mehr rein, hinter klemmen wurde, und wirde da also, ja, schneller mit dem Gerat
umgehen kénnen, das fande ich schon toll. Dass er so mehr Interesse da auch noch
zeigt. Wenn ich das mal so, ja von ihm aus bemerken wurde, er wirde jetzt richtig
daran arbeiten. Weil es gibt Unmengen an, an Mdglichkeiten noch fur dieses Gerat.
Zum Beispiel haben die letztens dieses neue Gerat ausprobiert, diesen PowerTalker,
das ist der Nachfolger von dem, was er hat. Und da meinte er, das ware das, der
tollste Computer, und das ware was fir ihn und da kénnte er noch viel mit machen.
Und da war ich sehr skeptisch eigentlich, weil ich gedacht habe na ja, er kbnnte mit
diesem ja auch noch viel mehr machen. Also das wirde ich mir schon wiinschen,
dass er, ja. Oder dass, wie gesagt, was ich eben schon sagte, in so bestimmten
Situationen, wenn er gefragt wird irgendwas und er sitzt dann davor und verkrampft
sich in dem Moment. Das kann ich dann gar nicht haben, wenn, wenn ich sehe, wie
er sich dann furchterlich qualen muss, um da ein paar Worte rauszukriegen. Das
fande ich dann schon schon, wenn, wenn da irgendwann noch mal was kommen
wirde oder wenn es ihm dann, das ihm leichter fallen wirde oder irgend was.
Ansonsten ist dieser Sprachcomputer schon eine grol3e Hilfe, dass muss ich schon
sagen. Sonst ware er ja gegenuber anderen Menschen echt aufgeschmissen.

N. v. d. M.: Ja, dann danke ich ihnen.

2.2.3 Transkription des Interviews mit der ersten Englischlehrerin von
Pb4 (EaFL1 (Pb4, S1))

13.01.2003, 09.05 Uhr bis 10.00 Uhr

N. v. d. M.: Du kannst ja einfach mal anfangen und so ein bisschen tber dich hier als
Englischlehrerin an der Schule erzéhlen.

EaFL1 (Pb4, S1): Aha, Uber mich als Englischlehrerin.
N. v. d. M.: Ja.

EaFL1 (Pb4, S1): Ja, ich mache das jetzt, zwei, im dritten Jahr. Bin Klasse Sieben
angefangen, also im Grunde der, also mit einigen Schuilern aus der Gruppe, die ich
eben jetzt auch habe, ja. Meine, meine Englischkenntnisse, zu meinen
Englischkenntnissen kann ich sagen, dass ich zwei Jahre in England gelebt habe,
mit einem Englander verheiratet bin und jetzt im Rahmen dieser Ausbildung fir
Englisch in Grundschulen diese Ausbildung gemacht habe. Also einmal diese C1
Qualifikation fur Englisch gemacht habe und die methodisch-didaktische Ausbildung.
Wobei das ist natirlich sehr, also gerade dieses methodisch-didaktische ist natirlich
sehr auf Grundschulen abgestimmt. Und das Problem in der Gruppe, in, jetzt
Abschlussstufe und vorher auch siebte, achte Klasse, ist eben so, dass die zwar von
ihrem Lernniveau, ja, dem entsprechen, also dem Anfangerniveau, was man eben
sonst in Grundschulen hat, aber, ja, dass es ja eben von denen, von den Themen
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her doch eigentlich ganz andere sind. Und, so dass das irgendwie immer so diese,
diese Gratwanderung ist. Also, so was zu finden, was sie anspricht an Themen, ja,
abgestimmt auf, auf ihr Lernniveau. Das finde ich schon manchmal etwas schwierig.
Aber ansonsten macht mir das schon Spal3. Also ich rede halt unheimlich gerne
Englisch, dann kommt mir das halt sehr entgegen, dass, ja, dass das halt im
Unterricht ja dann auch so gedacht ist, dass man ja mdglichst viel Englisch redet.
Also manchmal denke ich, es ist vielleicht so, dass ich da so viel Lust dran habe, das
Englische zu reden, dass ich die vielleicht manchmal ein bisschen Uberfordere mit
dem, was ich so rede. Aber ich versuche dann halt eben immer direkt auch das
madglichst zu Ubersetzen. Aber, dass die Idee halt schon dabei ist, dass sie einfach
dieses Englisch so viel wie mdglich héren, und so viel wie moglich versuchen sich
darein zu horen und einfach es lernen. So anhand von einzelnen Woértern, die sie
eben verstehen, ja, sich einfach mehr da rein zu héren. Ja. Mochtest du jetzt so
konkreter zu der Gruppe noch was horen?

N. v. d. M.: Zu Pb4 gerne.

EaFL1 (Pb4, S1): Zu Pb4. Ja, also ich muss sagen, dass ich mit UK-Schilern bisher
wenig Erfahrung habe. Ich hatte, also wenn ich Schuler hatte, dann waren das
Schduler, also mehr im Bereich der Schwerstbehinderung, wo dann so andere Sachen
angesagt waren. Also jetzt so in dem Unterricht in dem Sinne, wie wir das jetzt hier in
dieser Klasse machen, habe ich eben noch keine Erfahrungen mit Unterstutzter
Kommunikation. Beziehungsweise halt das, was ich immer so von UKF2 (Pb4, S1)
mitkriege, so die Abfallprodukte, das schon.

N. v. d. M.: Was meinst du jetzt mit Abfallprodukten?

EaFL1 (Pb4, S1): Na, also es, ich habe ofter mit UKF2 (Pb4, S1) zusammen im
Team gearbeitet, und die war dann immer eher so die, die Zustandige fur die UK-
Kinder. Und wir haben dann schon im Rahmen des Unterrichts eben bestimmte
Sachen auch gemacht. Und dann war UKF2 (Pb4, S1) aber mehr zustandig und ich
habe halt mitgeguckt und mitbeobachtet, und dann eben Sachen so, so angewendet,
wie sie das halt auch gemacht hat. Aber ohne dass ich jetzt so mich da vollig fit
fuhlte, so.

N. v. d. M.: Was war das denn zum Beispiel?

EaFL1 (Pb4, S1): Also wir haben zum Beispiel regelmafiig in einer Klasse so ein
Talkerfrihstiick gemacht, beziehungsweise ein bisschen Restaurant gespielt. Dass
wir uns also Frihstiick dann bestellt haben und alle, alle Kinder, auch die, die
sprechen konnten, halt die Sprache abgestellt kriegten und nur mit, also entweder
mit, mit Gebardensprache oder mit Tafeln dann kommunizieren mussten. So was.
Oder eben eine Schilerin, die eben eine bestimmte Kommunikationstafel hatte. Klar,
dass ich das dann so angewandt habe schon, aber jetzt mit Talkern zum Beispiel
kenne ich mich eigentlich gar nicht aus. Bin ganz fasziniert, wie toll das klappt mit
Pb4. Und bin auch véllig fasziniert, dass der das dann eben auch in Englisch
sprechen und schreiben kann. Das finde ich schon klasse. Ja, mit Pb4 und seinem
Englisch. Also was fur uns jetzt so das Problem war, dass Pb4 ja vorher an der, an
der, ich glaube noch an der Hauptschule auch war, wenn ich das so richtig in
Erinnerung habe, wo er eben auch schon Englischunterricht gehabt hat. Dann aber
hier, ja, lange Zeit so genauso wie jetzt, so wirklich auch nur diese eine Stunde in der
Woche hat. Und dass er natirlich sehr viel sicherlich von dem noch weil3, was er

98



vielleicht schon mal gelernt hat. Und fir uns war einfach so das Problem, ihn so
einzuschatzen. Ja, wie vergleichbar sind seine Leistungen mit dem, was so die
anderen kénnen im Englischunterricht. Von daher war ja eben auch diese Idee, dass,
dass EaFL2 (Pb4/ UkF1, S1)*° erst mal mit ihm alleine arbeitet, und auch ein
bisschen an den Computerprogrammen arbeitet, um so zu gucken, ob er dann
vielleicht auch da dran entlang, dass er sein eigenes Programm kriegt.

N. v. d. M.: Wie lange habe ihr das gemacht?

EaFL1 (Pb4, S1): Wie lange haben wir das gemacht? Weil3 ich nicht. Die ersten drei
Monate? Ja, September, Oktober, November, weniger, wahrscheinlich. Und dann ist
es leider so, wenn, wenn man halt mal einfach eine Wochenstunde
Englischunterricht hat, ist klar, dann fallt es immer mal aus, oder Pb4 war nicht da,
oder solche Sachen. Ist also hochstens ein Dreivierteljahr. Ja, dann haben wir aber
auch gedacht, es ist ja auch sinnig, wenn er schon auch im Unterricht mit macht, und
nicht immer nur Einzelprogramm kriegt.

N. v. d. M.: Ach ja, das war parallel zu den Englischstunden.

EaFL1 (Pb4, S1): Genau. Weil wir kriegten naturlich auch kein, keine anderen
Stunden mehr in Englisch von seiner Klasse. Der ist ja halt nicht bei uns in der
Klasse, sondern in unserer Parallelklasse. Ja, ach ja, und dann kam halt dazu, dass
EaFL2 (Pb4/ UkF1, S1) sowieso gerne mal den Gesamtenglischunterricht machen
wollte. Und da war eben diese Idee mit den, mit diesen englischen Songs, zu
Ubersetzen. Und das war ja eine gute Mdglichkeit, dass er dann mit dabei ist. Was
ich fur mich schwierig finde, also eigentlich denke ich, der miusste, misste im
Englischunterricht eigentlich mehr an den Computer und mal versuchen so eigene
Texte zu schreiben. Da weil3 ich namlich Gberhaupt nicht, wie weit, wie fit er da ist.
Und das, das ist halt oft in dieser grol3en Gruppe. Und dadurch, dass er eben nicht in
seinem Klassenraum ist, sondern im fremden Klassenraum, an einem fremden
Computer schreiben muisste, hatte ich jetzt so das Gefuhl, jetzt am Freitag zum
Beispiel, als ich ihn denn fragte, wie er das machen will mit dem Abschreiben der
Vokabeln, hat er ja gleich gesagt, er wollte es zu Hause machen. Das musste ich
jetzt mit ihm ein, einfach noch mal abklaren, ob das im Prinzip méglich ist, dass er
das auch in der Klasse macht, sich da an den Computer setzt oder ob ihm das zu
schwierig ist. Das weil3 ich jetzt nicht. Ja, weil, weil diese schriftlichen, das
Schriftliche ist eben ja sonst fur ihn halt schwierig ohne den Computer.

N. v. d. M.: Der Englischkurs, wie genau setzt der sich jetzt zusammen?

EaFL1 (Pb4, S1): Du meinst von den Schilern?

N. v. d. M.: Ja.

EaFL1 (Pb4, S1): Also das sind Schuler aus der Abschlussstufe Eins,
Abschlussklasse Eins. Das ist also die Klasse, wo ich halt auch Lehrerin drin bin.
Von der, da sind es neun Schiler und Schilerinnen. Und aus der Abschlussstufe

Zwei sind es funf.

N. v. d. M.: Also nicht die ganze Klasse?

19 |_ehramtsanwarterin als zweite Englischlehrerin und gleichzeitiger erster Ansprechpartnerin fiir Unterstiitzte
Kommunikation an der Schule von Pb4 (Schule S1), siehe Interview 2.2.4
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EaFL1 (Pb4, S1): Nein, da gibt es noch parallel dazu eine zweite Englischgruppe mit,
ja, Schulern, die so basalere, noch basalere Kenntnisse haben. Das ist aus unserer
Klasse eben nur ein, eine Schilerin. Weil3 gar nicht, wie viel von den anderen, auch
noch mal finf oder sechs.

N. v. d. M.: Und wenn du so zu Hause sitzt und so eine Unterrichtsstunde planst und
vorbereitest, eine Englischstunde fur Pb4 und das Lernteam, was geht dir da so
durch den Kopf?

EaFL1 (Pb4, S1): Was geht mir da so durch den Kopf? Ja, ja also ich denke, was zu
finden, was deren Interesse entspricht. Wo ich davon ausgehen kann, dass sie, dass
sie halt motiviert genug sind dann auch entsprechend da mitzumachen im Unterricht.
Etwas zu finden wo ich denke, da kdnnen sie neue Wodrter lernen, neue
Satzstrukturen, ja. Dann daran zu denken, dass sie selber aktiv werden. Wobei ich
das oft schwierig finde in dieser grof3en Gruppe, weil sie, also von der Organisation
her finde ich das manchmal schwierig, ja, sie zum Beispiel Partnerarbeit machen zu
lassen. Oder Gruppenarbeit ginge noch dann, wenn EaFL2 (Pb4/ UKF1, S1) dabei
ist. Dann ist das moglich. Aber dann ist es schon ganz klar, dann muss eben in jeder
Gruppe eine Lehrerin mit dabei sein. Ja. Ansonsten ist es mir schon sehr bewusst
dass, dass, dass es eben mit dieser einen Englischstunde und den Kenntnissen, die
die Schuler so mitbringen schon, ja, auch irgendwo eine sehr begrenzte Sache ist,
dieser Englischunterricht. Ja und dass das eher so was ist wie ein, ein bisschen,
eigentlich ein bisschen Beschaftigung mit der englischen Sprache. Und dass das halt
kein richtiger Lehrgang sein kann, so, so gezielt, bestimmte, ja also auch
grammatische Strukturen lernen.

N. v. d. M.: Wie wirdest du denn so einen typischen Ablauf von einer Englischstunde
beschreiben?

EaFL1 (Pb4, S1): Typischen Ablauf. Also ich versuche jetzt halt mit denen immer
erst, erst mal dieses, dieses Datum einzuiliben, dass sie also lernen, das Datum
korrekt zu sprechen. Dann fangen wir meistens an mit irgendeinem kleinen Spiel.
Also entweder ein paar Quizfragen oder ,Hangman®, irgend ein kleines Spiel. Ja, und
je nachdem, was dann ansteht. Also jetzt, mit diesen Songs naturlich erst mal denen
das Lied vorzuspielen. Dann schon versuchen diesen, diesen Text zu erarbeiten,
was die erst mal verstanden haben an Woértern und versuchen die zu Ubersetzen, zu
Uberlegen was, worum konnte es gehen in dem Stiick. Und dann konkreter mit den,
mit dem schriftlich vorliegenden Text an, den zu erarbeiten. Und, ja, zum Schluss
das, was sie erarbeitet haben, dann noch mal zusammenzufassen. Wobei ich immer
sagen muss, diese letzte Phase der Stunde ist immer etwas schwierig, weil das die
letzte Stunde vor dem Wochenende ist und die dann immer schon sehr mit den
FuRen scharren wenn, wenn es irgendwie so kurz nach Zwoélf wird. Ich habe also im
letzten Schuljahr, als die Gruppe sehr viel kleiner war, habe ich versucht viel mehr
mit denen so als Gruppe zu arbeiten. Also da haben wir zum Beispiel versucht so
Wegbeschreibungen zu machen. Da hatte ich einen grof3en Plan mitgebracht und
Karten von was weil3 ich, Post Office und Baker Shop und alles mdgliche, alle
mdglichen Sachen, die man halt so in der Stadt findet und Figuren mitgebracht. Und
dann mussten die das halt beschreiben. Und wir sal3en dann halt alle um einen
grof3en Tisch herum und haben versucht, das dann gemeinsam zu machen, und
haben mehr so spielerische Sachen einfach gemacht. Und das finde ich jetzt mit
dieser grofRen Gruppe ganz schwer, so was zu machen. Weil ich dann auch das
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Geflhl habe, dass einige dann sehr unruhig werden und, ja, nicht mehr so sehr
inhaltlich dann arbeiten, sondern so Dénekes machen. Wenn, dann kdnnte man das
wirklich nur machen, in dem man die Gruppe ganz klar trennt. Ja, dann sind aber die
aulReren Bedingungen wieder so schwierig. Dann musst du halt im Klassenraum
wieder gucken, wo setzt du die zusammen hin, dass sie eben so ein gemeinsames
Spiel dann auch machen kénnen. Also ich finde, finde halt so die, die aul3eren
Bedingungen sind nicht unbedingt so, oder jedenfalls habe ich noch so keinen, keine
gefunden, da, ja, die, die also so spielerisch aktiv werden zu lassen. Also ich denke,
was wir, was wir mal so machen ist halt so Partnerinterview oder dass sie so zu zweit
mal was machen. Und ich denke das sollte ich auch noch mehr wieder ein bisschen
im Auge haben, dass die auch so erst mal reden kénnen. Nicht vor der
versammelten Mannschaft sondern wirklich in kleineren Gruppen.

N. v. d. M.: Und wie sieht es jetzt mit Pb4 aus?

EaFL1 (Pb4, S1): Ja, also ich denke, dass Pb4 sowohl was so eine Partnerarbeit als
auch eine Gruppenarbeit angeht da dann genau so mitmachen kdnnte. Dann musste
es halt klar sein, dass er mit jemandem zusammenarbeitet der, der so ein bisschen
vertraut ist mit diesem, mit dem Talker, der das Lesen kdnnte was er geschrieben
hat, beziehungsweise sich so konzentrieren konnte, dass er die, diese Sprache, die
der Talker produziert, verstehen kdnnte. Aber das sind, wirde ich, also ich denke, da
muss man schon gucken, dass er vielleicht mit bestimmten Schilern
zusammenarbeitet, mit anderen eher nicht. Aber da sehe ich eigentlich im Moment
nicht so das Problem drin.

N. v. d. M.: Und die Teilnahme von Pb4 jetzt so am Unterricht?

EaFL1 (Pb4, S1): Finde ich noch sehr zurtickhaltend. Also ich finde, dass er oft nur
auf direkte Ansprache was macht. Ich denke, dass er eigentlich dazu in der Lage
ware mit seinem Talker, wenn ich so in die Runde hinein eine Frage stelle, eigentlich,
ich meine okay, das ist halt das Problem, dass das naturlich ein bisschen langer
dauert bei ihm, bis er dann seine Sachen da geschrieben hat und so weit vorbereitet
hat, dass sein, sein Talker das dann sagen kann. Dass es oft so ist, dass die
anderen, entweder die anderen schon gesagt haben, oder. Sein Vorteil ist halt, dass
es manche Fragen gibt, die die anderen nicht beantworten, wo er dann zum Zuge
kommt. Weil dann ist einfach, dann ist die Antwort ja nicht da. Ja, ich meine es ware,
ware sicherlich moglich ihm zwischendurch mal ganz klar zu sagen so, jetzt meldet
euch, wenn ihr es wisst und haltet euch zuriick, eure Antwort zu sagen, jetzt hat Pb4
den Vortritt und der darf jetzt als erster mal seine Antwort da produzieren. Das wére
natirlich moglich. Ja, das ist wahrscheinlich was, wo ich so noch nicht so sehr drauf
geachtet habe. Also ich merke, dass, er sitzt ja immer eher da in meiner Nahe, dass
ich immer so gucke, dass ich dann, also es gerat dann oft dazu, dass ich mehr mit
ihm kommuniziere. Und das ich mit ihm auch viel mehr Englisch rede als mit den
anderen, ohne dass ich das Ubersetze, weil ich davon ausgehe, dass er das versteht.
Und ich habe so von seiner Mimik her auch das Gefuhl, er versteht es. Also ich
denke, dartber kriegt er denn so ein bisschen mehr an, an Zuwendung als die
anderen, ein bisschen mehr, ja einfach die Mdglichkeit, ja, Englisch zu héren und
darauf zu reagieren. Ich weil3, dass er das sehr genossen hat damals mit EaFL2
(Pb4/ UKF1, S1)diese Einzelstunden. Das, denke ich, wirde ihm sicherlich sehr viel
mehr Spald machen. Hat er auch so geaul3ert?

N. v. d. M.: Ja.
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EaFL1 (Pb4, S1): Ja? Was hat er denn gesagt?
N. v. d. M.: Das sage ich dir spéater.
EaFL1 (Pb4, S1): Sagst du mir spater. Gut.

N. v. d. M.: Wie sahe das denn jetzt aus, wenn es noch andere Schiiler gabe, die
auch unterstitzt kommunizieren und den Wunsch &auf3ern, sie mochten auch
Englisch lernen. Wer wirde das denn wie entscheiden? Wie sdhen denn so die
Entscheidungsgange aus?

EaFL1 (Pb4, S1): Ja, das wird in Klassen, klassenintern oder jetzt eben stufenintern
geregelt. Wenn das ein Schiuler aus der Abschlussstufe wére, dann wére das Klar,
dann mussten wir das irgendwie organisieren. Ja von daher, ist es, ist es irgendwie
Klar.

N.v. d. M.: Ah ja.

EaFL1 (Pb4, S1): Je nachdem was die Schuler so fur Voraussetzungen mitbringen,
missen wir halt versuchen sie zu integrieren.

N. v. d. M.: Das heil3t das séhe dann wie genau aus, wenn jetzt so ein Schuler
kommt, der auch mit UK kommuniziert und sagt, hallo, ich mdchte jetzt Englisch
lernen?

EaFL1 (Pb4, S1): Ja, vielleicht wirden wir das so ahnlich machen wie mit Pb4, das
wir gucken dass, dass wieder jemand sich erst mal bisschen intensiver mit ihm
beschaftigt, um rauszufinden auf welchem Stand er englischmal3ig so ist. Und das
wir dann tUberlegen wirden, wie wir ihn in den Unterricht integrieren wirden. Und
wenn er jetzt in diese Gruppe kommen wirde, dass man dann vielleicht wirklich auch
mal driber nachdenkt, ob man dann, ja doch, ihn zumindest tber, tber eine Phase
lang dann so eine kleine Talkergruppe machen wirde in Englisch. Also so lange,
also so lange jetzt EaFL2 (Pb4/ UKF1, S1) noch da ist und wir das zu zweit machen,
denke ich, ist das nicht so das Problem. Schwieriger wére das, wenn ich dann alleine
mit dem nur ware. Wobei es ist, denke ich, dann misste man das anders
organisieren als, ich denke, in so einer grof3en Gruppe. Das ist schon gut zu zweit zu
sein.

N. v. d. M.: Und wie lauft das so mit der Kooperation zwischen dir jetzt als
Englischlehrerin und den Kollegen und Kolleginnen an der Schule, die sich mit UK
besonders gut auskennen? Zum Beispiel UKF2 (Pb4/ S1)?

EaFL1 (Pb4, S1): Also dadurch, dass EaFL2 (Pb4/ UkF1, S1)sich mit UK ziemlich
gut auskennt, kann ich das so ein bisschen an sie delegieren, netterweise. Ja, also
es ist sicherlich so, dass ich das dann im Moment eher delegiere, weil ich da
jemanden habe, der sich da besser mit auskennt.

N. v. d. M.: Was heil3t delegieren?

EaFL1 (Pb4, S1): Also so fur diesen, fur diesen ganz, also jetzt erst mal so fur den
Unterricht sehe ich nicht so grof3e Probleme mit Pb4, jetzt als ein Schiler mit Talker.
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Also was ich, also wo ich jetzt fir mich eher das Problem sehe, ist, wie geht er mit
dem Computer um, wie, wie kann ich das irgendwie schnell in Unterricht integrieren,
dass er schnell am Computer was arbeitet, so was. Das ware fur mich jetzt viel mehr
ein Problem. Von daher wiusste ich jetzt, im Moment hatte ich so keine Fragestellung
an, an Leute die mehr, UK-maRig da fitter sind als ich. Aber ich weil3, dass ich am
Anfang ganz froh war, als Pb4 dann in die Gruppe kam, dass EaFL2 (Pb4/ UkF1, S1)
da war, die ihn schon kannte von, von UK-Stunden her. Das die sich erst mal ein
bisschen intensiver um ihn gekimmert hat. Muss ich sagen, dass ich da eigentlich
ganz froh drum war. Ja.

N. v. d. M.: Was wuirdest du denn sagen, ist fir Pb4 besonders hilfreich im
Englischunterricht und was ist im Gegenteil fir ihn eher ein bisschen hinderlich?

EaFL1 (Pb4, S1): Ja, hilfreich kdnnte ich im Moment nur sagen, dass, dieses
Angebot an relativ viel englische Sprache zu héren. Ja und ich hoffe, dass das, was
wir halt inhaltlich machen, dass ihn das anspricht. Das weil3 ich nicht, habe ich noch
nie nach gefragt. Ja, dass das fur ihn einfach paar Anregungen bringt so mehr
Englisch, sich mit der englischen Sprache zu beschaftigen. Wobei bei ihm kénnte ich
mir vorstellen, dass man mit ihm auch, ja mehr so lehrgangsmaRig eigentlich
arbeiten kdnnte in Englisch, ja. Das finde ich auch. In einer Stunde und mit den
Moglichkeiten irgendwie ist das so, dass ich das nicht sehe, wie wir das
gewahrleisten konnen. Ja, sonst hinderlich fur ihn, ja, vielleicht wirklich dieses mit,
dass die anderen, wenn sie denn die Antworten wissen, vielleicht sehr schnell mit
ihren Antworten sind und er nicht gentigend Zeit hat mit seiner Art zu antworten.
Vielleicht dass er nicht genligend adaquate Lernpartner hat.

N. v. d. M.: Was waren adaquate Lernpartner?

EaFL1 (Pb4, S1): Ja, die mehr so auf seinem Lernniveau waren, und die sich dann
auch auf seine Art zu sprechen einstellen kénnten. Und wahrscheinlich, eigentlich
denke ich eine kleinere Lerngruppe. Also ich weil3 zum Beispiel nicht, ich habe noch
nie im Unterricht, im anderen Unterricht hospitiert bei ihm in der Klasse, wie das da
ist. Ich weil3 gar nicht wie das in anderen Unterrichtsfachern bei denen gehandhabt
wird. Inwieweit er da, ob er da mehr integriert ist oder ob er da auch relativ
zurtickhaltend ist oder ob er immer Extraaufgaben bekommt. Ich habe keine, weil3
ich nicht. Kann ich gar nichts zu sagen.

N. v. d. M.: Dann die letzte Frage jetzt zu Englisch. Stell dir vor, zu dir kommt eine
Fee, wie im Marchen. Und du darfst dir eine Sache winschen. Die muss aber zu tun
haben mit Englisch und UK.

EaFL1 (Pb4, S1): Muss zu tun haben mit Englisch und UK. Ja, also ich kénnte mir
schon vorstellen, dass ich ganz gerne mal eine relativ kleine UK Englischgruppe
hatte. Mit denen ich da so vor mich hin arbeiten kdnnte, ohne dass, ohne dass ich so
hunderttausend Sachen so gleichzeitig berlicksichtigen musste.

N. v. d. M.: Aha
EaFL1 (Pb4, S1): Sondern dass die so, einigermal3en, also was Englisch angeht, auf
einem Stand sind. Und dass aber, ja klar, wenn sie dann mit Talkern kommunizieren,

denke ich, sind sie ja ungeféahr auch auf einem Stand, wirde ich mal davon
ausgehen. Das fande ich ganz nett, da hatte ich schon Lust drauf. Ja. Also dass ich

103



dann auch so ein bisschen weniger &ngstlich wére vor diesen ganzen technischen
Geraten. Das fande ich auch ganz. Das ist ndmlich eher so, dass ich da eher immer
sehr skeptisch bin und das immer gerne dann anderen tberlasse. Also von daher,
das ware dann auch noch so ein Wunsch dazu.

N. v. d. M.: Kannst du mir abschlie3end noch kurz was tber deinen Ausbildungsgang
sagen?

EaFL1 (Pb4, S1): Insgesamt jetzt?

N. v. d. M.: Ja.

EaFL1 (Pb4, S1): Nicht bezogen auf Englisch.
N. v. d. M.: Nein.

EaFL1 (Pb4, S1): Ja, ich habe Sonderpadagogik studiert, und habe dann auch im,
mdchtest du auch wissen wann?

N. v. d. M.: Nein, nicht unbedingt.

EaFL1 (Pb4, S1): Ja, habe dann hier das Seminar besucht, zweites Staatsexamen
gemacht und bin seit Neunzehnhundertachtzig, glaube ich, mit Unterbrechung hier
an dieser Schule tatig. Genau. Ich habe Pause dann zwischendurch mal gemacht, ja.
N. v. d. M.: Und welche Facher beziehungsweise Fachrichtungen waren das dann?
EaFL1 (Pb4, S1): KB und GB habe ich gemacht.

N. v. d. M.: Und als Féacher?

EaFL1 (Pb4, S1): Fach habe ich Kunst gemacht, aber das unterrichte ich gar nicht.
Ja irgendwie habe ich immer nur andere Facher unterrichtet. Kunst auch mal, aber
eher selten. Dann habe ich noch mal Religion, habe ich noch mal nachstudiert. Na ja,

und jetzt eben Englisch.

N. v. d. M.: Gut, dann danke ich dir.

2.2.4 Transkription des Interviews mit der Lehramtsanwarterin als zweite
Englischlehrerin von Pb4, zugleich Ansprechpartnerin fur Unterstitzte
Kommunikation (EaFL2 (Pb4/ UkF1, S1))

13.01.2003, 08.15 Uhr bis 08.50 Uhr

N. v. d. M.: Ja, du kannst ja zum Anfang einfach mal ein bisschen tber dich erzahlen
als Lehramtsanwarterin in der Schule und auch als Englisch unterrichtende
Lehramtsanwarterin bei Pb4.
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EaFL2 (Pb4/ UKF1, S1): Ja, also ich bin an dieser Kérperbehindertenschule seit
Februar, mache hier mein Referendariat, bin eben in der Abschlussstufe und
unterrichte da neben Englisch noch Sport und, ja, Unterstitzte Kommunikation dann
noch mal in anderen Klassen, ja. Habe Pb4 allerdings nur in der Parallelklasse, so
dass ich ihn eben auch nur in Englisch erlebe. Ja.

N. v. d. M.: Ja.
EaFL2 (Pb4/ UKF1, S1): Das ware, glaube ich, erst mal alles zu meiner Person.

N. v. d. M.: Und dann erzahl doch mal, wie es jetzt im Unterricht [&uft. Speziell
Englisch mit der zusammengesetzten Lerngruppe und Pb4.

EaFL2 (Pb4/ UKF1, S1): Ja, also wir haben angefangen, am Anfang hatten wir
gemeinsam erst. Dann haben wir aber gemerkt, dass Pb4 schon etwas weiter ist von
seinen Kenntnissen, weil der hatte ja auch schon bis zur dritten Klasse, meine ich,
Englisch friher, bevor er behindert wurde. Und von daher haben wir ihn dann erst
mal rausgenommen eben die zwei Stunden oder so, um dann halt einfach mal zu
gucken und mit ihm dann auch ein CD-ROM Englisch Lernprogramm zu machen.
Und als wir mit den Songtexten anfingen, da haben wir ihn dann wieder mit in die
Gruppe integriert, weil er da ja eben sehr gut zum Unterricht beitragen konnte. Ja.

N. v. d. M.: Meinst du jetzt mit dritte Klasse Grundschulklasse oder drittes
Englischlernjahr?

EaFL2 (Pb4/ UkF1, S1): Englischlernjahr, ja. Ja, ich glaube, drei Jahre hatte er.

N. v. d. M.: Und wie war das, als du dann mit Pb4 diese Einzelférderung gemacht
hast?

EaFL2 (Pb4/ UkF1, S1): Ja, also man musste sich erst mal so rantasten. Weil es ist
ja dann auch wiederum schwierig, ja, auf Englisch ihm was zu sagen, er muss dann
direkt schon auf Englisch antworten und da dann erst mal den Stand so
rauszukriegen. Also das war dann schon etwas langwieriger. Aber letztendlich hat er
mir dann, habe ich ihm so ein Interview gegeben oder gesagt halt. Und da hat er
dann halt eben so drauf geantwortet. Und das ging dann auch eben ganz gut.

N. v. d. M.: Wie genau hast du das gemacht?

EaFL2 (Pb4/ UKF1, S1): Ich habe mir halt so ein paar Fragen Uberlegt. Wie lange
machst du Englisch, machst du gerne Englisch, was hast du im Englischen gelernt.
Und da haben wir dann halt auch noch mal so ein paar, ja, oder ein Arbeitsblatt
gemacht, wo dann aber sehr schnell rauskam, ich glaube das war irgendwie zu der
Unterscheidung von some und any oder so, und dann eben noch Zeiten, wo dann
aber schon rauskam, dass er da jetzt noch nicht so fit war. Ja, und dann haben wir
eben versucht dieses Lernprogramm zu machen mit relativ einfachen Ubungen.
Wobei das bei ihm motorische Schwierigkeiten gab, weil die Maus immer benutzt
werden musste. Und dieses Programm konnte ich zu dem Zeitpunkt jedenfalls nicht
umfunktionieren. Ich glaube, das geht auch nicht, nur, da hatte man direkt von vorne
reingucken mussen, was er da kann. Aber wir haben dann irgendwie ein, zwei
Ubungen gefunden, die er dann auch machen konnte, auch ohne Maus.
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N. v. d. M.: Was hat er da alles eingesetzt zur Kommunikation?

EaFL2 (Pb4/ UKF1, S1): Hauptséachlich die, die Tastatur dann. Er macht das ja dann
immer so, dass er die, die Felder nutzt, egal ob es jetzt in Excel ist, ob es in einem
Lernprogramm ist. Wo es dann eben so geht, da nutzt er dann auch die Tastatur und
gibt dann irgendwie ein paar Stichworte ein, so dass man da irgendwie auch sehen
kann, was er dann gerade will oder dass er direkt den Talker dann zu Rate zieht. Ja,
und den Talker hat er nattrlich dann auch benutzt.

N. v. d. M.: Und der Englischunterricht, wie lauft der so ab?

EaFL2 (Pb4/ UKF1, S1): Ja, also so von der Struktur her im Moment ist es jetzt so,
dass wir erst mit einem, ja, Quiz oft einsteigen, oder eben mit diesem Spiel
Hangman, so dass eben erst mal so diese Basis geschaffen wird. Zusatzlich nehmen
wir noch das Datum durch. Und danach haben wir es jetzt immer so gemacht, dass
wir dann eben im Prinzip dann vorgespielt haben von dem entsprechenden Lied. Und
dann, ja, meistens erst mal so gehort, was kann man daraus schon so verstehen.
Und danach haben wir uns dann an die Textarbeit begeben, wo wir dann auch immer
schon den Text vor uns liegen hatten und dann so die ersten Vokabeln schon
gefunden hatten in dem Text. Ja, das ist so der grobe Ablauf.

N. v. d. M.: Und wie sieht das dann aus mit Pb4, mit der Teilnahme?

EaFL2 (Pb4/ UKF1, S1): Ja, also Pb4, wenn er sich sehr sicher ist, das war auch
schon bei einigen Séatzen so, bei diesen Songtexten, dann kommt er auch ganz
selten mal von sich aus. Aber oftmals muss man dann auch wirklich nachhaken, auf
ihn zugehen und ihn dann fragen weif3t du was. Und in dem Fall kommt sehr oft eine
Antwort. Also ist schon, also er hat schon die meisten Kenntnisse von allen und setzt
es dann auch um. Das auf jeden Fall.

N. v. d. M.: Und wenn du so zu Hause sitzt und jetzt so eine Unterrichtsstunde planst
fur diese Lerngruppe und Pb4, was geht dir dann so durch den Kopf?

EaFL2 (Pb4/ UKF1, S1): Also im Moment ist das Problem der Differenzierung nicht
so grol3, weil ja eben Pb4 mit diesen Texten auch eigentlich gut gefordert wird. Und
von daher plane ich dann, wenn ich Englisch plane, zu Hause fir Pb4 nicht extra.
Also das war vorher, wo wir dann erst mal so gucken wollten. Aber mittlerweile, also
fur diese Sequenz kann er sich da sehr gut einbringen. Und wir sind auch auf ihn
angewiesen, das ja dann auch noch. Von daher braucht man da nicht so
differenzieren.

N. v. d. M.: Und wie sah das vorher aus? Du hast gerade angesprochen vorher
hattest du das schon mal gemacht.

EaFL2 (Pb4/ UkF1, S1): Ja, wo wir dann halt, was ich sagte, mit diesem
Lernprogramm. Wo ich dann mit Pb4 rausgegangen bin und die anderen Unterricht
gemacht haben.

N. v. d. M.: Ach so.

EaFL2 (Pb4/ UKF1, S1): Ja. Aber da habe ich dann halt nur fiir Pb4 die Planung
gemacht.
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N. v. d. M.: Und zu UK, was weil3t du dazu? Da engagierst du dich hier auch, wenn
ich das richtig verstanden habe.

EaFL2 (Pb4/ UkF1, S1): Auf Deutsch.
N. v. d. M.: Auf Deutsch.

EaFL2 (Pb4/ UkF1, S1): Nicht auf Englisch. Ja, also in UK habe ich einmal ein
Madchen aus der fiinften Klasse, die hat einen Alphatalker, wobei es da noch recht
schwierig ist sie Uberhaupt zu motivieren. Also sie kann wirklich nur, wenn sie gute
Tage hat, dann benutzt sie den Talker. Ansonsten liegt der ganz schnell wieder in
der Ecke. Ja, und dann habe ich halt noch eine Lerngruppe von zwei Schilern aus
der zweiten Klasse, die beide einen PowerTalker haben, wo wir jetzt gerade so
anfangen, ja, so ganze Satze auch irgendwie so zu integrieren. Und zusatzlich dann
eben noch mal diese beiden mit einem anderen Jungen in einer Lerngruppe mit
UKF2 (Pb4, S1) halt, wo wir dann auch so verschiedene Ubungen in der Richtung
machen. Und die haben jetzt gerade diese, diesen PowerTalkerlehrgang, sind wir
jetzt in der zweiten Lektion. Ja.

N. v. d. M.: Und wie sieht das jetzt aus mit dieser Kombination Englisch und UK?

EaFL2 (Pb4/ UKF1, S1): Also das lauft, wirde ich jetzt so sagen, von Pb4s Seite aus
sehr gut. Aber ich habe mich da, weil ich ja oft vorne stehe und selten neben ihm
sitze, also weil3 ich jetzt auch nicht, wie der das genau umsetzt. Also ich denke, der
stellt das einfach nur um und wird dann die Ikonenkombinationen so eingeben. Und
das macht er aber so von den Formen her auch sehr gezielt. Also das kann man
wohl so beobachten. Aber so genau den, die Umsetzung, wie er das macht, das
weil3 ich nicht.

N. v. d. M.: Gibt es denn da einen Austausch zwischen dir und den anderen, oder
einer der anderen Kollegen, die sich hier mit UK auseinander setzen, uber dieses
Thema speziell? Uber Englisch?

EaFL2 (Pb4/ UKF1, S1): Nein, mit UKF2 (Pb4, S1) jetzt so auch nicht. Es steht ja
dann, also schon so generell Gber Pb4s Verhalten, inwieweit man ihn so integrieren
kann oder ob er das von selber macht. Da haben wir uns schon mal driber kurz
geschlossen, weil sie ihn ja auch sehr gut kennt. Aber ansonsten tber Englisch
speziell jetzt nicht.

N. v. d. M.: Weil3t du denn wie das aussahe, wenn jetzt ein Schiler kdme, der
unterstutzt kommuniziert und sagen wurde, ich mochte auch Englisch lernen? Wer
wirde das denn entscheiden und wie sahen die Entscheidungsgénge aus?

EaFL2 (Pb4/ UKF1, S1): Ja, ich denke erst mal das Team. Das Team in Absprache
mit unserer UK-Frau UKF2 (Pb4, S1). Wo dann eben entschieden werden muss, ob
das von dem deutschen Wortschatz, Sprachgebrauch und so weiter, das dann
soweit ausdifferenziert ist, dass man dann eben in Englisch weiter machen kdnnte.
Ich meine, bei Pb4 ist das ja der Fall. Bei den anderen, bei den Jungs, die ich da jetzt
habe in der zweiten Klasse, wird man sehen. Aber ich weil3 jetzt auch gar nicht, ob
die Gberhaupt schon, die kénnen ja noch gar kein Englisch haben, ob das da jetzt so
der Fall wird. Das wird wahrscheinlich in Absprache mit dem Team kommen.
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N. v. d. M.: Was wéren da so die Mindestvoraussetzungen?

EaFL2 (Pb4/ UKF1, S1): Mindestvoraussetzungen. Ja ich denke erst mal der
deutsche Sprachgebrauch in sofern, dass man eben Syntax, grammatikalische
Zusammenhange einsetzen kann, und, ja, ein entsprechender aktiver und passiver
Wortschatz in Deutsch, wurde ich jetzt einfach mal so sagen. Und dann eben auch
die Fahigkeit, ja, Zusammenhange, beziehungsweise das auf das Englische zu
Ubertragen. Dass man eben fahig ist, also Horverstandnis ist, glaube ich, an dem
Punkt nicht so wichtig, einfach. Ich wirde sagen, einfach erst mal ausreichend
deutsche Potenziale, in der deutschen Sprache. Ja und Lernféahigkeit,
Speicherungsmaoglichkeiten, eben um noch weitere, weitere Sprachanteile zu lernen.

N. v. d. M.: Was meinst du jetzt genau mit Speicherungsmaéglichkeiten?

EaFL2 (Pb4/ UKF1, S1): Ja, das man eben in der Lage ist sich auch noch andere
Sachen zu merken. Merkfahigkeit, Speicherpotenzial und so weiter. Ja, und was jetzt
halt so vom, also das Kognitive wére ja damit dann zumindest auch beschrieben. Ja,
und was man dann eben auch noch kénnen, man muss lautsprachlich selektieren
kénnen, genauso wie, ja generell halt Horvermégen haben, solche Dinge. Weil das
ist ja nicht unbedingt Voraussetzung bei Kindern, die jetzt Talker benutzen, wiirde ich
sagen. Ja.

N. v. d. M.: Und wenn du so an Pb4 denkst im Englischunterricht, was gibt es denn
da, das du fur besonders hilfreich halten wirdest fir Pb4? Beziehungsweise im
Gegenteil fur eher hinderlich?

EaFL2 (Pb4/ UKF1, S1): Jetzt direkt auf den Talker bezogen oder so alleine vom
Unterricht her?

N. v. d. M.: Was dir einfallt.

EaFL2 (Pb4/ UKF1, S1): Ja, hilfreich ware fur ihn auf jeden Fall eine Absprache, was
man auch sicherlich noch mal machen kdnnte. Dass man sagen wirde, immer wenn
er was weil3, haut er auf seine Hupe, so dass man dann, weil es ist oft so, dass das
dann auch untergeht. Und er, glaube ich, von sich aus auch weil3, durch seine
verlangsamte Geschwindigkeit Sachen einzutippen, ja, dass er dann vielleicht auch
einfach nicht schnell genug ist und das von vorne rein auch weif3. Und dann sich
vielleicht nicht unbedingt immer einbringt. Also so was ware auf jeden Fall ganz
hilfreich, denke ich. Und eben auch hilfreich, dass man von vorne herein tberlegt,
was ich auch immer zwischendurch versuche, dass er halt direkt die Sache Uberlegt,
dann gehen wir weiter ein Stickchen, und dass er dann noch mal zum Zuge kommt.
Ohne dass jetzt grof3 alle anderen warten mussen, weil das eben fur das
Klassenklima dann auch forderlich ist. Solche Sachen. Was jetzt weniger hilfreich
ware, ja, ist halt, dass man ihn jetzt einfach so da sitzen lasst und auch nicht
anspricht oder so. Dann wirde da jetzt auch nicht so viel kommen, wahrscheinlich.
Also man muss da schon intervenieren, wirde ich sagen.

N. v. d. M.: Wenn du jetzt Besuch bekdmst von einer Fee, und die bringt dir einen

Wunsch mit, den du frei hast. Der muss aber zu tun haben mit Englisch und UK. Was
winschst du dir denn jetzt?
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EaFL2 (Pb4/ UKF1, S1): Eine Fee, die wirde mir einen Wunsch mit Englisch und UK
erfullen? Im Bezug auf Pb4 oder egal?

N. v. d. M.: Egal.

EaFL2 (Pb4/ UKF1, S1): Na ja, die kdnnte mir beibringen, wie ich das moglichst
schnell lerne.

N. v. d. M.: Was genau jetzt?

EaFL2 (Pb4/ UKF1, S1): Englisch und UK. Also den Talker zu benutzen und das
Englische dann irgendwie so zu verbinden. Nur einen?

N.v. d. M.: Ja.
EaFL2 (Pb4/ UkF1, S1): Ach so.

N. v. d. M.: Aber du kannst natirlich laut tberlegen, was du dir noch wiinschen
konntest.

EaFL2 (Pb4/ UKF1, S1): Ja. Ja, dann wére halt so eine Sache, wie man das auch in
der Klasse integrieren konnte, den Talker, so dass der vielleicht auch mal von
anderen benutzt werden kdnnte. So dass eben auch klar wird, wie so was
funktioniert und auch klar wird, was man da tberhaupt fur eine Geschwindigkeit
braucht. Also dass es eigentlich gar nicht méglich ist, das jetzt in so kurzer Zeit zu
machen wie alle anderen das jetzt aussprechen kénnen oder so. Dass dann eben
auch dieses Verstandnis der anderen ein bisschen ausgepréagter wird. Ich meine, die
meutern jetzt nicht, aber man merkt schon, dass die auch ein bisschen ungeduldig
werden bei solchen Sachen. Also das ware noch so eine Méglichkeit, die man
machen konnte. Was jetzt so im Unterricht natirlich nicht laufen kann.

N. v. d. M.: Wie schéatzt du Pb4 ein im Vergleich zu seinen Mitschilern?

EaFL2 (Pb4/ UKF1, S1): Ja, also er hat auf jeden Fall schon englische Grammatik
gelernt, und er kann das teilweise auch richtig anwenden. Also, wenn er jetzt in
Englisch irgendwas sagt, dann ist es meistens auch grammatikalisch korrekt, hatte
ich ja eben schon mal gesagt. Und die anderen haben von der Grammatik eigentlich
noch nichts gehort, so, wie da, was jetzt die Verben sind, wo da der Unterschied ist.
Und diese, diesen Vorsprung hat er auf jeden Fall gegentber den anderen. Und vom
Wortschatz natlrlich auch. Ja. Wobei von der Motivation her ist das, glaube ich, recht
gleich. Also motiviert ist er auch, alle anderen aber auch schon. So dass, ich habe
jetzt gerade driiber nachgedacht, ich habe ihm die CD mitgegeben nach Hause halt,
dieses Lernprogramm, die hat er noch. Das macht er aber dann genauso motiviert
wie alle anderen auch. Also die haben das auch, und Motivation ist bei allen auch da.

N. v. d. M.: Das war jetzt so eine, also alle Schiler haben die CD so nebenher noch
bekommen?

EaFL2 (Pb4/ UKF1, S1): Ja, im Wochenplan lauft das.

N. v. d. M.: Ach so.
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EaFL2 (Pb4/ UKF1, S1): So zwischendurch. Nicht alle, immer nur zwei, mehr haben
wir jetzt nicht. Aber, und Pb4 hatte die halt jetzt die ganze Zeit. Also ich denke, er hat
jetzt genauso viel gemacht wie die anderen dann auch. Ja.

N. v. d. M.: Und wenn du an diese Einzelférderungen denkst in Englisch mit Pb4, und
jetzt an den Unterricht, wo er im Klassenteam teilnimmt, was ist da das, was dir so
als Erstes durch den Kopf geht?

EaFL2 (Pb4/ UKF1, S1): Worauf bezogen oder ist das egal?
N. v. d. M.: Also den Vergleich zwischen diesen beiden Situationen.

EaFL2 (Pb4/ UKF1, S1): Ja, dass er naturlich in so einer Einzelsituation viel mehr
zum Zug kommt, ist klar. Also ich meine, das ist, ist dann auch so, ja ich wiirde
sagen, so hat er jetzt vielleicht noch nicht mal einen drittel Anteil an der Stunde. Und
S0, ansonsten hat er halt komplett den Unterricht mitgemacht, beziehungsweise sich
da ofter gedulRert. Also die Intensitat ist auf jeden Fall sehr viel hdéher, so. Ja, und da
kommt halt auch noch mal sehr viel raus, was er so weil3 und was nicht. So ein
bisschen schwierig einzuschétzen ist er fur mich jetzt immer noch, weil in diesen
zwei Stunden, die wir das Mal gemacht haben, da habe ich jetzt nicht alle Bereiche
irgendwie abgetestet, sondern habe mich dann auf Sequenzen irgendwie
spezialisiert, und das ware jetzt auch nicht machbar. Aber es wird wahrscheinlich,
wenn die anderen, nach diesen Liedern, wenn das abgeschlossen ist, wird die
andere Lerngruppe noch mal einfachere Sachen machen wie Wegbeschreibungen
und so. Und dann werden wir Pb4 wahrscheinlich auch noch mal rausnehmen. Well
das fir ihn ja dann doch einfacher ist.

N. v. d. M.: Was heil3t das, dass du dich auf Sequenzen konzentriert hast?

EaFL2 (Pb4/ UKF1, S1): Ja, wie ich eben sagte, dass ich halt so ein paar Zeiten
durchgegangen bin mit ihm. Das war irgendwie so eine Lernkontrolle in so einem
Buch, die haben wir gemacht und halt jetzt nicht alles. Also ich kénnte jetzt nicht
explizit seinen Lernstand hier darlegen. So doll getestet habe ich das jetzt nicht.

N. v. d. M.: Und wie sieht es aus mit dem Austausch zwischen dir und der EaFL1
(Pb4, S1)?° tiber einzelne Schiiler in Englisch beziehungsweise Pb4 im Speziellen?

EaFL2 (Pb4/ UKF1, S1): Ja, also das kam jetzt so mit dem Interview, da haben wir
uns da schon mal driber unterhalten. Und dann haben wir aber auch festgestellt,
dass wir da jetzt nicht so viel driber sagen kénnen. EaFL1 (Pb4, S1) noch weniger,
weil die ja eben halt den anderen Unterricht in der Zeit gemacht hat, wéhrend ich
mich um dann diese Einzelstunden gekiimmert habe. Ja. Und wir unterhalten uns ja
schon auch Uber alle, auch gerade wenn es jetzt so auf U-Besuche zugeht oder so,
dann muss man ja eben auch diese Lernvoraussetzungen genau einschatzen. Aber
jetzt ein standiger Austausch vor jeder Stunde findet da nicht statt.

N. v. d. M.: Kannst du mir dann noch abschlie3end ein bisschen was uber deine
Ausbildung erzahlen? Uber deinen Ausbildungsweg?

2 Erste Englischlehrerin von Pb4 an der Schule S1, siehe Interview 2.2.3
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EaFL2 (Pb4/ UKF1, S1): Ja, Soziales Jahr, Uni halt, Kérperbehindertenpadagogik
und Sprachbehindertenpéadagogik habe ich gemacht mit dem Fach Sport, und dann
bin ich jetzt seit Februar hier. Noch irgendwas dazu?

N. v. d. M.: Wie hat sich das ergeben, das du auch Englisch machst?

EaFL2 (Pb4/ UKF1, S1): Also das war schon, das ist ja so, dass gerade in der
Abschlussstufe viele Facher so wie Projekt oder Computer oder so auch eingesetzt
werden. Die ist ja sehr fit so von den Lernvoraussetzungen her. Und da war eben
auch Englisch dabei. Und das hat mich schon sehr interessiert, welil ich es friiher
eigentlich auch ganz gerne gemacht habe. Naturlich jetzt in der Zwischenzeit ganz
viel wieder vergessen habe, aber generell halt so fir den Sprachgebrauch,
Sprachgebrauch in der Klasse denke ich, ist das noch ausreichend, auf jeden Fall.
Ja, hatte ich da Lust zu das dann zu machen. Und dann haben wir das so, ja, erst
mal zusammen und jetzt so langsam steige ich da halt mit ein, durch die paar
Stunden jetzt, ja. Aber im Studium oder so war nichts mit Englisch.

N. v. d. M.: Und mit UK?

EaFL2 (Pb4/ UKF1, S1): Ja wir hatten ein Seminar. Diese Einfiihrung in die
Unterstitzte Kommunikation glaube ich, irgendwie so. Es war auf jeden Fall so ein
Wochenendseminar, wo man eben so Sachen wie TouchTalker, glaube ich,
ausprobiert hat. Also es war glaube ich ganz am Anfang, von daher. Da ist jetzt ein
bisschen was von hangen geblieben. Aber ich meine, die Sachen sind ja alle schon
lange wieder Uberholt, von daher. Aber mehr habe ich dazu dann auch nicht gesehen
oder gemacht. Und da habe ich auch noch nicht so, noch nicht wirklich den
Praxisbezug gesehen, wie man das jetzt einsetzen konnte. Das kam halt erst hier
durch UKF2 (Pb4, S1), dass die eben in meinem Team ist, und dass das alles ganz
interessant aussah, so.

N. v. d. M.: Ja gut, dann danke ich dir.

2.2.5 Transkription des Interviews mit der zweiten Ansprechpartnerin fir
Unterstitzte Kommunikation an der Schule von Pb4 (UKF2 (Pb4, S1))

06.12.2002, 12.00 Uhr bis 12.55 Uhr

N. v. d. M.: Ich fande ich es schdn, wenn du mir jetzt zu Anfang einfach ein bisschen
Uber dich als UK-Fachfrau an der Schule erzahlen kdnntest.

UKF2 (Pb4, S1): Was ich so mache, oder wie lange, oder?
N. v. d. M.: Ja, genau, alles so was.

UKF2 (Pb4, S1): Mit UK bin ich angefangen hier, ich bin hier an der Schule jetzt seit
Neunzehnhundertachtzig, und seit Zweiundachtzig kimmere ich mich um UK. Und,
ja, in den ersten Jahren hauptsachlich mehr so in, mit Schilern meiner eigenen
Klasse, vielleicht so ein, zwei Jahre. Und danach hat sich ziemlich schnell
rauskristallisiert, weil ich mich dann ziemlich schnell auch bei ISSAC engagiert habe,
dann hier so zur UK-Fachfrau zu werden. Und wir waren dann schon eine der ersten
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Schulen, die einfach sehr schnell auch Stunden wirklich richtig ausgewiesen haben
fur UK. Und das fing halt mit ganz wenig Stunden an, die denn hier im Rahmen von
Verfiigungsstunden dann irgendwie erst mal so aus dem allgemeinen Pool irgendwie
kamen. Und, ja, im letzten Schuljahr haben wir, glaube ich, insgesamt einundzwanzig
Stunden fur UK gesondert gehabt. Und zuséatzlich halt dann noch die UK-Stunden,
die dann halt die Leute in der Klasse halt unterrichtet haben. Dieses Schuljahr ist es
weniger, weil wir ganz bewusst eben auch gesagt haben wir missen einfach mehr
gucken, dass die Leute in den Klassen wirklich die FGrderung mit ihren Kindern
machen. Meine Erfahrung durch diese vielen Jahre, in denen ich die Schiler immer
aus den Klassen rausgeholt habe und dann versucht habe, mit den Klassen zu
kooperieren, aber was immer ganz, ganz schwierig war, ja, ich gedacht habe, es
muss einfach jetzt mehr jetzt in die Klassen zurtickgehen und ich kann wirklich nur
als Beratung von aul3en dazu kommen. Und die eigentliche Arbeit muss in den
Klassen laufen. Und im Laufe der Jahre haben wir also da verschiedene Modelle
irgendwie ausprobiert. Aber so richtig, es ist nach wie vor ein Knackpunkt an unserer
Schule, wie an allen anderen Schulen halt auch, ist irgendwie, dass das nun mal
nicht richtig geht. Ja, dieses Schuljahr ist es jetzt so, dass wir vom RP aus acht
Stunden extra zusatzlich zu diesem allgemeinen Lehrerkontingent haben fur UK.
Funf Stunden haben alle drei KB-Schulen hier im RP gekriegt. Und wir haben noch
mal drei Stunden extra gekriegt fur Beratung. Das heil3t, ich habe hier vor vier Jahren
angefangen Beratung Unterstitzte Kommunikation anzubieten fur Leute, die eben
nicht hier an der Schule sind. Weil einfach ich als Privatperson und ISAAC-Mitglied
immer wieder angesprochen worden bin und dann abends um Zehn dann wieder das
Telefon ging, ich habe da ein Kind und kénnen sie nicht mal. Ja, und wir dann
irgendwie gesagt haben, ja irgendwie, das geht nicht, dass das immer nur privat
l&uft. Das muss einfach weiter institutionalisiert werden. ISAAC ja dann auch die
Forderungen nach Beratungsstellen gestellt hat, flachendeckend halt, durch das
ganze Land. Ja, und dann ist das hier, in Absprache halt mit dem Rektor haben wir
gesagt okay, wir machen dieses Beratungsangebot erst mal im Rahmen unserer
Mdoglichkeiten hier, ohne dass wir Stunden kriegen, und der RP hat gesagt okay,
wenn ihr nachweist, dass eben entsprechend viele Stunden angefallen sind, dann
kénnen wir auch Uber irgendwie Stundenkontingente verhandeln. Und diese
Stundenkontingente fir die Beratung gibt es eben jetzt seit, ich glaube, drei
Schuljahre. Und, ja, im Moment habe ich halt diese drei Stunden fir halt Beratung
und gleichzeitig die Koordination der beiden Arbeitskreise, die wir hier haben, des
RPs hier. Einmal der Arbeitskreis fur Kérperbehinderte und Blinde zum Thema UK
und einmal von den Geistigbehindertenschulen. Ja, und hier jetzt an der Schule
selber mache ich halt noch acht Stunden Einzelférderung, also auch mit Kindern
ganz gezielt halt aus der Klasse raus. Oder ich gehe eben in die Klassen rein, bin im
Unterricht mit dabei. Aber es sind einzelne Stunden, die gezielt fur einzelne Kinder
dann da sind. Habe meinen Schwerpunkt, nachdem ich viele Jahre mehrere Kinder
so die ganze Schulzeit mitbegleitet habe, jetzt mehr gesetzt, jetzt wirklich in den
Eingangsklassen, bei den ganz Kleinen zu gucken. Um da erst mal anzubahnen, die
Kollegen irgendwie mitzuziehen und zu begeistern, und, ja, jetzt eben drei
PowerTalker-Jungs, so Kleine halt, weil ich einfach denke, ja. Da muss einfach auch
Kompetenz von aul3en rein. Das muss am Anfang gleich richtig gut eben auch
funktionieren, damit die motiviert sind und da den Einstieg finden eben auch die
Kommunikationshilfe dann tatséchlich zu nutzen. Ja.

N. v. d. M.: Wie sieht das denn jetzt konkreter aus mit diesen Férderungen, mit den
verschiedenen Forderformen, die es hier gibt fur UK, fiir die einzelnen Schiler?
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UKF2 (Pb4, S1): Ja, also das hangt naturlich immer davon ab, wie das Klassenteam
gerade so UK-malig aufgeschlossen ist. Es gibt einige Klassen, wo die
Zusammenarbeit unheimlich gut lauft, wo ich auch einfach sagen kann, um diese
Klasse brauch ich mich Gberhaupt nicht mehr kiimmern, da bin ich sicher. Die
machen das hervorragend. Und wenn sie wirklich irgendwie Beratungsbedarf haben,
zogern die auch nicht irgendwie noch mal nachzufragen oder wissen eben auch
aul3erhalb, ja, von hier oder von mir eben auch Leute, wo sie sich hinwenden
konnen, wie sie halt Kontakte mit Hilfsmittelfirmen aufnehmen. Und da landet der
Talker nicht irgendwie im Schrank, nur weil er kaputt ist oder so. Sondern, ja, das
lauft einfach von alleine. Ja, und andere Klassen, nach wie vor, trotz intensivster
Uberzeugungsarbeit, lange Jahre Fachkonferenz hier gehabt und so was, und eben
die kollegiumsinterne Fortbildung, es gibt halt immer noch Kollegen, die das Gefuhl
haben ja, das ist alles ganz wichtig, aber fir uns ist das doch zu schwierig. Wir
kdnnen das nicht. Wir trauen uns da nicht ran und die Kinder, die kdnnen das auch
nicht. Das hat sich ja auch gezeigt, die haben jetzt schon so lange irgendwie
Forderung gehabt, und das haben wir alles schon probiert und irgendwie nutzt es
immer noch nichts. Wobei meine Uberzeugung ist, also in sechsundneunzig Prozent
aller Féalle liegt es an den Kollegen und an den Bezugspersonen und eben nicht an
den Schilern, wenn es nicht funktioniert. Aber, ja, im Moment habe ich das Gefihl,
ich muss fiir mich einfach klar haben, ich arbeite da, wo es eben effektiv ist. Und bei
solchen Teams, ja, da biete ich es an und sie missen mich dann halt irgendwie
ansprechen. Und wenn sie mich ansprechen, unterstitze ich sie gerne. Aber in dem
Moment, wo sie mich nicht ansprechen, setze ich meine Schwerpunkte woanders
und versuche eben da uber das Vorbild, das sie halt erleben, wie andere Kinder sich
weiter in der Offentlichkeit zeigen, hier eben in der Schule kommunizieren und mit
Talkern und Gebarden oder Symbolen mal, halt rumwandern. Das es dariber dann,
mehr so Uber dieses Modelllernen und ach, ja, wenn der das kann, dann kdnnte
unserer doch vielleicht auch. Und wir von der Fachkonferenz eben jetzt gerade eine
Ausstellung machen, nicht sprechende Kinder reden mit, UK an unserer Schule, und
jedes Kind vorstellen, das halt hier an dieser Schule nicht spricht. Von den
Schwerstbehinderten bis eben auch zu den richtig, also intellektuell auch, was weif3
ich, auch zielgleich geforderten Kindern. Und die halt so beschreiben. So dass eben
auch jeder, wenn er so diesen Text gelesen hat, das Foto daneben gesehen hat,
eine Mdoglichkeit hat mit diesem Kind zu kommunizieren. Also zu wissen was so
deren Hobbys sind, wie sie gerne angesprochen werden mochten, ob sie Uberhaupt
angesprochen werden mochten.

N. v. d. M.: Wo macht ihr diese Ausstellung?

UKF2 (Pb4, S1): Unten, hat unten in der Halle angefangen. Da hangen erst mal noch
SO ein paar Zettel, damit die Kollegen auch mal so eine Idee haben, so. Das wird
jetzt so weiter gemacht. Und bei etlichen Kindern, die wir, also die Leute aus der
Fachkonferenz, nicht so genau kennen, sind wir einfach auf deren Hilfe mit
angewiesen. Dass die dann halt ihre Schiiler eben auch ein bisschen beschreiben
und so diese personliche Vorstellung dann, dann eben auch dann noch mal zu
Papier bringen, damit wir die da unten mit verdffentlichen kénnen. Wir hatten einfach
das Gefuhl, wir missen das einfach noch mal so, ja, ins Bewusstsein der Leute
bringen. Und ich erlebe es an anderen, jetzt gerade an den
Geistigbehindertenschulen, wenn ich da war um halt eine kollegiumsinterne
Fortbildung zu machen, dass dann so richtig so boah, ja toll, da haben wir immer
schon drauf gewartet und jetzt legen wir los und jetzt kaufen wir ganz viel BigMack,
GoTalks. Und da passiert innerhalb von einem Jahr so viel an Veranderung an der
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Schule. Und hier, wo das einfach seit zwanzig Jahren irgendwie bekannt ist und alle
Leute irgendwie klar haben, also unsere Schule, das ist halt die Schule fir UK hier im
RP, ja, daist es alles so, da es ist so alt, bewahrt, und, eben nicht bewahrt aber alt
eingesessen. Und da fehlt oft wirklich bei den Kollegen noch mal, also die Motivation
und der Dreh. Jedenfalls aul3erhalb dieses engen Zirkels, wo dann halt, weil3 ich
nicht, zehn Leute eben auch intensiv mitarbeiten. Aber auch die anderen eben auch
so mit einzubeziehen, das finde ich im Moment das schwierigste.

N. v. d. M.: Wie lange gibt es eure Fachkonferenz schon?

UKF2 (Pb4, S1): Ach, wir haben bestimmt vor, ich weil3 es gar nicht mehr, sechs,
sieben Jahren angefangen diese Fachkonferenz zu machen. Dann haben wir drei
Jahre lang hier an der Schule Gberhaupt keine Fachkonferenzen gehabt, sondern
haben halt nur so Ganzkonferenzen gehabt mit allen Kollegen und
Stufenkonferenzen. Weil es da, weil wir sehr intensiv am Schulkonzept gearbeitet
haben und das nach Stufen halt gegliedert haben und ja dann mehr diese
inhaltlichen Konferenzen uns um solche Themen gekimmert haben. Und jetzt gibt es
halt wieder Fachkonferenzen. Das ist jetzt so eine kleine Gruppe aber, ja. Ich denke,
so das, was ich jahrelang gehabt habe, wo ich immer das Geflhl hatte, ich bin so
das Zugpferd fur UK hier, und wenn ich jetzt gehe und mich beurlauben lassen
wurde, dann bricht hier irgendwie alles zusammen, das habe ich irgendwie seit zwei
Jahren nicht mehr. Sondern ich habe das Gefiihl so, das ist jetzt so fest hier
institutionalisiert und es gibt einfach Leute, die sich so in dem Bereich auch
engagieren. Es hangt nicht nur an diesem, an mir als Person. Das ist irgendwie ein
gutes Gefunhl.

N. v. d. M.: Und wie sieht es aus mit Konzeptionen zu UK?

UKF2 (Pb4, S1): Ja, wir haben vom Arbeitskreis aus dieses Konzept, ich weil3 nicht,
ob du das kennst, zu Institutionalisierung von Unterstitzer Kommunikation an der
Korperbehindertenschule gemacht. Das ist dann vorgestellt worden und ist dann
weitergereicht worden an die Arbeitskreise der andere RPs. Und wir versuchen halt
nach diesem Konzept zu arbeiten, um wirklich so diese Durchgangigkeit und dann
eben auch von dem einzelnen Schiler mit dem jeweils zugeordneten
Kommunikationshelfer, dass jeder Schiler eine Kommunikationshelferin oder einen
Kommunikationshelfer hat aus dem Team. Und die dann wieder in der
Fachkonferenz sind oder zumindest teilweise und das dann wieder im Arbeitskreis
eingebunden ist, was dann wieder der Sprecher des Arbeitskreises wieder den
Sprecherkollegen vom Arbeitskreis der Geistigbehindertenarbeitskreise. Und dann
halt die Koordinatoren, die halt dann auf Landesebene Soest koordiniert und eben
die anderen RPs. Ja wir machen halt jedes Jahr mal am Anfang des Schuljahres,
oder eigentlich am Ende des alten Schuljahres, eine Erfassung von allen nicht
sprechenden Kindern. Geben einen Fragebogen raus, wo dann die Kollegen auf der
Ruckseite auch einmal Fragen stellen konnen, nachdem sie das Kind kurz
beschrieben haben und sie ihre Ziele beschreiben missen, was sie ab dem néchsten
halben Jahr so erreichen méchten mit diesem Kind in diesem Bereich
Kommunikation. Wo sie sich Hilfe und Unterstiitzung erhoffen. Ja, und versuchen
das dann in dieser Fachkonferenz auszuwerten. Und ich spreche dann die Kollegen
einzeln halt an, was sie sich irgendwie vorstellen kénnen, wie ich sie da unterstitzen
kann.

N. v. d. M.: Und Fortbildungen und so?
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UKF2 (Pb4, S1): Hier an der Schule?
N. v. d. M.: Ja.

UKF2 (Pb4, S1): Ware dringend notwendig mal wieder. Wir haben mit B.* vor, weif3
ich nicht, ist schon viele Jahre her, eine kollegiumsinterne Fortbildung gemacht, den
ganzen Tag. Und ich hatte das Geflhl, so im Kollegium hat es so viel Veranderungen
und so viel Wechsel gegeben, dass das einfach noch mal notwendig ware um alle
auf ein Grundniveau von Informationen zu setzen. Ansonsten, ja, Fortbildungen
laufen schon. Dass also viele Leute diesen Zertifikatskurs von ISAAC mitgemacht
haben, aber eben, ja das was fehlt, ist noch mal so diese Grundinformation fir alle.
Die Sensibilisierung, um einfach dann vielleicht das doch noch mal fur sich als
Thema zu erkennen. Aber es gab einfach jetzt, wir haben halt nur diese zwei
Fortbildungstage im Jahr und wir haben eben auch jetzt an ganz vielen anderen
inhaltlichen Punkten, also es ging ganz stark um dieses Abschlussstufenkonzept und
wie integrieren wir halt. Versuchen wir irgendwie den ersten Arbeitsmarkt oder das,
was da in unserer Gesellschaft davon tUbergeblieben ist, das eben auch fir unsere
Schiler zu erschlielen? Machen da bei so einem Modellprojekt an der Uni mit und,
ja, dazu muss es dann eben auch viele Tagungen und Konferenzen und so geben.
Und UK halten wir einfach so was fir, wie Mathe und Deutsch halt so
selbstverstandlich. Eben aber auch nicht Gberall, genauso wie Deutsch und Mathe
halt hier auch nicht so reflektiert immer bearbeitet wird.

N. v. d. M.: Und das Schulkonzept, was du vorhin angesprochen hast?

UKF2 (Pb4, S1): Schulkonzept, nein, das ist ein Konzept was ich eben zu UK gesagt
habe. Das ist dieses Konzept vom Arbeitskreis. Das haben wir hier in der Schule
vorgestellt, also auf der Konferenz, und eigentlich war die Idee, dass das jetzt damit
abgesegnet ist. Es hat auch keiner Widerspruch eingereicht, von daher gehen wir
jetzt davon aus, dass das eben jetzt so angenommen ist und wir danach handeln
konnen.

N. v. d. M.: Es gibt auch so eine Art Schulprogramm, oder?

UKF2 (Pb4, S1): Es gibt ein Schulprogramm, ja, und da tauchen wir auf oder nicht
auf. Da tauchen wir auch auf, klar, quasi wo UK einfach gleichberechtigt neben
Lautsprache erscheint. Und der Einsatz von Kommunikationshilfen auch, ja, ein Ziel
ist im Rahmen von Selbststandigkeitsentwicklung und so. Also wir haben keinen
speziellen Bereich gemacht, sondern wir haben einfach geguckt um es irgendwie als
wirklich gleichberechtigt neben Lautsprache zu haben. Als was Durchgéngiges, was
sich durch alle Facher und alle Bereiche zieht, das eben in allen Bereichen, einfach
auch mal wieder so zu gucken, dass dieser Aspekt auf jeden Fall mit drin ist oder
nicht irgendwie verloren geht.

N. v. d. M.: Und was weif3t du zu Englisch und UK?
UKF2 (Pb4, S1): Ja, ich kriege ja ein bisschen mit, was die hier machen, aber nur so

am Rande. Also ich habe den Pb4, den du ja auch kennst, irgendwie zwei Jahre in
einer Einzelférderung gehabt. Mit dem erst mal die Anfange vom DeltaTalker
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gemacht, es, dann irgendwann hat er dann ja beschlossen, er braucht mich nicht
mehr. Wobei ich das anders sah, weil ich denke, er kdnnte seinen Talker wesentlich
effektiver nutzen, als er das eigentlich tut. Ja, aber ansonsten mit Englisch nicht
weiter beschéftigt. Das, wir haben damals dann geguckt, dass er dieses englische
Modul halt noch mit rein kriegte um dann eben auch wirklich jetzt unterstitzt mit dem
Talker Englisch zu reden. Und das war es eigentlich dann.

N. v. d. M.: Und wie sieht das aus mit Austausch zwischen dir und den
Englischlehrerinnen?

UKF2 (Pb4, S1): Ja, dadurch, dass ich mit EaFL1 (Pb4, S1) und EaFL2 (Pb4/ UkF1,
S1) ja eng im Team arbeite, ist schon der Austausch Uber die Schiler halt da. Aber
dadurch, dass Pb4 ja nun derjenige ist, der in der Parallelklasse ist, habe ich erst mal
damit weniger zu tun. Wir reden schon tber Englischunterricht naturlich, im Team,
was unsere Schuler angeht. Aber das hat jetzt mit UK nichts zu tun, weil von unseren
hat halt keiner diese Schwierigkeiten.

N. v. d. M.: Kannst du dir denn etwas vorstellen, was du fir den Pb4 im
Englischunterricht besonders hilfreich fandest? Oder im Gegenteil, was du
besonders schwierig findest?

UKF2 (Pb4, S1): Also mir fallen viele Sachen ein, wo er noch gefordert werden
kénnte und wo man ihm einfach noch Hilfe und Unterstitzung geben kénnte. Aber,
ja, das, denke ich, sind erst mal umfassendere Sachen. Nicht so spezielle hier auf
diesen Englischunterricht.

N. v. d. M.: An was denkst du denn da zum Beispiel?

UKF2 (Pb4, S1): Ja, ich denke der braucht viel mehr, der muss einfach mehr, ja
einmal einsehen und erfahren, dass er sich standig und tberall mit seinem Talker
einbringen kann. Der musste viel mehr Floskeln abgespeichert haben. So Sachen,
die man einfach immer ins Geschehen einbringen kann, so dass er einfach fiir die
anderen auch als jemand erlebbar wird, der sich lautsprachlich duf3ern kann. So, was
weild ich, wie Gesundheit, Entschuldigung. So dass einfach klar ist, der &uf3ert sich
genauso. Und damit eben auch, fur die anderen dann auch die Motivation viel hdher
ist, dass er eben auch angesprochen wird und als gleichberechtigter Partner auch im
Unterrichtsgesprach mit einbezogen wird. Aber das ist was, wo er sich einfach
straubt, und, ja. Ich habe ihn ja jetzt in diesem Buroprojekt und habe dann mal
wieder gesagt, so, neulich hatte einer eben so eine Niesattacke. Ja, und, ware doch
nett, wenn du jetzt einfach so eine Taste driicken kénntest und kdnntest jetzt
Gesundheit sagen, ja. Ja, und so denke ich bei vielen Sachen. Die Anweisung, wie
man irgendwie den Talker abmacht, damit er irgendwie unter den Tisch fahren kann
zum Friuhstick. Das ware einfach gut, wenn er das als Textbaustein hatte um dann
nicht irgendwie so in dieser Hilflosigkeit zu verharren. Ja, und genauso Englisch
auch. Ich denke diese Floskeln oder solche Formen, wie er sich im Unterricht
einbringen kénnte. He, Moment mal, dazu méchte ich auch was sagen. Das kann
man naturlich, ja, kénnte man dem ja entsprechend auch unter Englisch abspeichern
oder in Englisch, so dass er sich dann genauso mit diesen kommunikativen
Kompetenzen dann integrieren kann, wie im Regelfalle auch.

N. v. d. M.: Wie sieht das denn Uberhaupt aus hier bei euch an der Schule, wenn es
da einen Schiiler gibt, der entweder sagt ich mdchte auch Englisch lernen, oder fir
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den es von den Richtlinien her ansteht, der eben unterstiitzt kommuniziert. Wie wird
das entschieden, ob er teilnimmt oder nicht? Wer entscheidet das?

UKF2 (Pb4, S1): Von den Richtlinien steht das hier bei gar keinem Schuler an. Weil
wir unterrichten halt nicht nach irgendwelchen Hauptschulrichtlinien oder so,
sondern, also wenn Schiler sagen, sie méchten gerne Englisch haben, dann haben
wir in den letzten Jahren eher so gemacht, dass, wenn das mehrere waren, dass wir
das uber AGs versucht haben anzubieten. Und in Klassen, die, ja, intellektuell ein
bisschen fitter waren, haben wir dann schon so erst mal mit einer Stunde in der
Woche angefangen. Ja, um einfach denen das Gefuhl zu geben irgendwie den
Zugang zu einer Fremdsprache zu kriegen, Gberhaupt eine Vorstellung zu kriegen,
was ist eigentlich eine fremde Sprache. Viele englische Woérter tauchen, was weif3
ich, bei Schlagertexten und sonst wo Uberall auf. Dass sie das Gefuhl haben sie
kénnen mitreden und sind nicht so ganz doof. Aber gezielt und nach richtigen
Lehrplanen und Inhalten, ja, das ist eigentlich in den letzten Jahren nie gelaufen und
so intensiv wie du das jetzt in der Abschlussklasse mitgekriegt hast, hat es, glaube
ich, schon seit vielen, vielen Jahren keinen Englischunterricht mehr gegeben. Was
sicherlich auch mit an den Lehrern liegt. Dadurch, dass das fur EaFL1 (Pb4, S1) jetzt
Uberhaupt kein Problem ist, ist das sicherlich auch noch mal, und sie natirlich auch
noch mal eine andere Motivation hat. Und sie mit ihrer Begeisterung nattrlich dann
auch die Schiler mitreil3en kann.

N. v. d. M.: Und so dieses Prozedere ware das Gleiche, egal ob sich das jetzt ein
verbalsprachlich kommunizierender Schiler wiinscht oder ein unterstitzt
kommunizierender Schuler?

UKF2 (Pb4, S1): Ich glaube ja, dass das erst mal egal ware. So dass wir eher
gucken wirden nach den intellektuellen Fahigkeiten. Also ich glaube, es ware egal,
ob Pb4 sich das jetzt wiinschen wirde oder jemand, der sich auf dem gleichen
intellektuellen Niveau lautsprachlich halt au3ern kénnte. Und er muss nattrlich da
eine Kommunikationshilfe haben, mit der das eben auch mdglich ist. Aber da wirde
ich dann eben auch meinen Job sehen, dann, wenn das Bedurfnis da ist und eben
das von den Klassenlehrern so aufgegriffen wird, da eben Unterstitzung, Hilfe
anzubieten wie man halt, ja, jede Kommunikationsform auch dementsprechend
anpassen kann.

N. v. d. M.: Und wenn du dir jetzt vorstellst, zu dir wirde wie im Marchen eine Fee
kommen und du hattest einen Wunsch frei. Und der Wunsch sollte zu tun haben mit
Englisch und Unterstutzter Kommunikation. Was wirdest du dir denn dann da
wiunschen?

UKF2 (Pb4, S1): Mit Englisch und UK. Ich wiirde mir wiinschen, dass es immer ganz
einfach wére, quasi so, wie es in Ansatzen beim Delta oder PowerTalker ist, dass
man einfach umschalten kann, und eigentlich die ganzen Fahigkeiten, die die
Schuler in Deutsch haben, dann eben in Englisch wirklich auch mdglich waren. Und
sie endlich mal wirklich einen Vorteil haben gegentber den lautsprachlich
kommunizierenden Schulern. Weil sie eben nicht alles neu lernen miissen, sondern
eben Uber diese Kommunikationshilfe eben auch ziemlich viel Hilfen haben. Und das,
das eben nicht nur jetzt bei Delta und PowerTalker, sondern ich denke mir, das kann
man auf andere Systeme ahnlich Ubertragen und, ja. Ich denke, das ware einfach
klasse, so, da einfach so von wegen Empowerment und so dieses Gefuhl, boah, jetzt
kénnen wir mal herausragend sein. Wir sind besser als die anderen. Dieses Geflnhl
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ins Ausland fahren zu kénnen, und meine Sprachschwierigkeiten sind geringer als
diejenigen der anderen, die eben das nicht haben.

N. v. d. M.: Kannst du mir dann abschlieffend noch ein bisschen was Uber deinen
Ausbildungsweg erzahlen?

UKF2 (Pb4, S1): Ich bin Diplompadagogin und Sonderschullehrerin. Ja und habe das
so richtig brav gemacht. Was weil3 ich, Abitur, dann irgendwie zehn Semester
studiert mit beiden Abschlissen, und dann Referendarjahr, und dann als erste Stelle
gleich hier an der Schule gelandet und, ja.

N. v. d. M.: Was hattest du fur Facher?

UKF2 (Pb4, S1): Kunst. Und Lernbehindertenpadagogik. Also Korperbehinderte und
Lernbehinderte, mussten wir damals.

N. v. d. M.: Okay.

UKF2 (Pb4, S1): Und habe halt im Studium immer schon, ja, damals schon grof3es
Interesse gehabt so an Hilfsmittel und Elektronik und, also Technik durchaus so
zugewandt. Habe ich dann auch ganz viel mit Computern gemacht, als das hier so
anfing und versucht, das mit in die Schule einzubringen. Als Hilfsmittel,
Unterstitzung halt zur Kompensation bei Kérperbehinderten.

N. v. d. M.: Gut, das war es auch schon. Vielen Dank.

2.2.6 Beobachtungsprotokoll der Verdeckten Beobachtung von Pb4

25.11.2002, 8.00 Uhr bis 08.15 Uhr

Anmerkung: Aufgrund eines Streites am vorausgegangenen Schultag wurde
kurzfristig eine Klassenkonferenz einberufen, die in der fir das Gespréch geplanten
ersten Unterrichtsstunde stattfinden soll. Im Anschluss daran wirde die Klasse von
Pb4 die Schule fur einen Ausflug verlassen. Die verdeckte Beobachtung musste also
spontan vor dem Unterrichtsbeginn stattfinden. Somit standen fiir das einfihrende
Gesprach nur finfzehn statt wie geplant finfundzwanzig Minuten zur Verfiigung. Das
Gespréach fand auf dem Schulflur statt, wo viele Schiler umherliefen, umherfuhren,
lachten und riefen.

Zu Beginn der ersten Unterrichtsstunde des Tages bin ich bereits mit dem
Lehrerteam (einer Lehrerin und dem Klassenlehrer) im Klassenraum. Nach und nach
treffen die Schilerinnen und Schiler ein. Nach einer Weile fahrt ein Schiler im
elektrischen Rollstuhl mit DeltaTalker an einer Halterung in die Klasse. ,Morgen
Pb4!*, begrul3t ihn der Lehrer, woraufhin der Schiler mit der Eingabe in den Talker
beginnt. Er benutzt seine linke Hand zur Eingabe mit langsamen und weichen
Bewegungen. ,Guten Morgen!, grif3t er durch seinen Talker und lachelt. ,Guten
Morgen!* antworte ich, wahrend mich der Klassenlehrer Pb4 vorstellt. Ich sei sein
Gast, der ihn interviewen wolle. Pb4 schaut den Lehrer an und wendet seinen Blick
dann mir zu. Ich kann ein leichtes Nicken erkennen. In seiner Mimik kann ich keine
fur mich eindeutigen Reaktionen erkennen. Sein Mund ist leicht ge6ffnet. Der Lehrer
fragt ihn, ob er ihm beim Ausziehen der Jacke behilflich sein solle. Pb4 blickt ihn an
und nickt abermals leicht. Die beiden begeben sich auf den Flur. Ich folge ihnen.
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Nachdem der Klassenlehrer sich wieder in die Klasse begeben hat, begrtif3e ich Pb4
nochmals. Er blickt mich an und beginnt mit der Eingabe in seinen Talker. Seine
Bewegungen sind langsam und weich, es scheint, als koste ihn die Bedienung viel
Kraft. ,Hallo!* antwortet er mir durch den Talker, wobei er den Blick zu mir hebt, als
er die Sprachausgabe aktiviert. Ich erklare, dass ich mir nicht sicher sei, was er Uber
meinen Besuch wisse und bitte ihn mir dies zu erzahlen. Er beginnt erneut mit der
Eingabe. Seine Bewegungen sind langsam. Ich kann erkennen, dass er sowohl
Ikonen als auch Buchstaben recht zielstrebig findet. Er scheint beides zu nutzen: Ich
kann Symbolkombinationen erkennen, es ertdont aber auch der ,lIkonentutor” bei einer
buchstabierten Eingabe. Er nutzt nun beide Hande zur Eingabe, die rechte fur die
rechte Halfte der Talkertastatur, die linke fir die linke Halfte. Die rechte Hand wird
haufig geballt unter den linken Handballen gelegt, er scheint seine Hand zu stitzen.
Es dauert eine Weile, bis er die Sprachausgabe aktiviert: , Eigentlich nur, dass du
was Uber den Talker wissen willst“. Zun&chst bleibt sein Blick dabei gesenkt, in der
Mitte der Aussage hebt er seinen Kopf und schaut mich an.

Ich nicke, bestatige die Aussage und erlautere genauer, weshalb ich in seiner Schule
sei. Er hort mir zu, halt den Blickkontakt aufrecht, bewegt sich kaum. Als ich ihn
frage, ob der Ablauf der Datenerhebung fur ihn in Ordnung sei, nickt er leicht.

Ich nenne die geplanten Termine und frage ihn abermals, ob dies in Ordnung sei,
woraufhin er erneut nickt. Ich erklare, dass ich ihm die Termine aufschreiben werde.
Ich notiere die Termine auf einen Zettel und erkundige mich, wo ich den Zettel
hinlegen solle. Pb4 deutet mit seiner rechten Hand auf seine Beine, worauf ich den
Zettel lege. Er blickt mich an, nickt leicht und fahrt ohne weitere Bemerkungen in
seine Klasse, in der die Klassenkonferenz daraufhin beginnt.

2.2.7 Beobachtungsprotokoll der Beobachtung im Deutschunterricht von
Pb4

12.01.2003, 11.30 Uhr bis 12.45 Uhr, Klassel0a

Anwesende Personen: 8 Schilerinnen und Schiler, Praktikantin, Deutschlehrer
(gleichzeitig Klassenlehrer), N.v.d.M

Anmerkung: Der Deutschunterricht findet als zusammenh&ngender,
neunzigminutiger Unterrichtsblock statt. Der Unterricht beginnt mit einer viertel
Stunde Verspatung, da die Klasse zuvor beim "Geburtstagsfrihstiick" des Lehrers
und eines Schiilers zusammen sal. Unterrichtsthema ist das Verfassen eines
Buches, dass jede Schiilerin und jeder Schuler individuell verfasst. Zum
Beobachtungstermin ist die Vorstellung des Buches von Pb4 Unterrichtsinhalt, was
bereits im Vorfeld und unabhangig von der Unterrichtsbeobachtung feststand.

Die Schilerinnen und Schuler der Klasse sowie die Praktikantin sitzen um eine
grof3e Tischgruppe herum, als die Stunde beginnt. Pb4 sitzt in seinem elektrischen
Rollstuhl, der Talker ist vor ihm an der daftr vorgesehenen Rollstuhlhalterung
befestigt. Der Lehrer, der bis dahin mit ihnen an der Tischgruppe gesessen hatte,
steht auf und geht zur Tafel um etwas anzuschreiben. Die Schilerinnen und Schdler,
die zuvor teils leise miteinander geredet hatten, werden still und beobachten ihn. Er
schreibt das Wort ,Beurteilungskriterien“ an die Tafel, wendet sich danach den
Schilerinnen und Schilern zu und fragt sie, ob alle das Wort lesen kdnnen. Schuler7
verneint. ,\Weil du das Wort nicht kennst oder weil du es nicht lesen kannst?*, fragt
der Lehrer nach. Weil er es nicht kenne, antwortet Schiler7, was das denn seien,
Kriterien. Schilerinl erklart ihm, das habe etwas mit Kritik &uf3ern zu tun. ,Wir
sammeln jetzt erst mal“, kiindigt der Lehrer an.
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Die Stunde wird durch den Besuch eines Schiilers einer der anderen Klassen
unterbrochen, der nach einem Taschenrechner fragt, worauf der Lehrer und die
Praktikantin nach einem Taschenrechner suchen, den sie aber nicht finden, so dass
der Schiuler bald wieder geht. Der Lehrer schlagt den Schilerinnen und Schulern vor
das Wort ,auseinander zu dréseln” und fragt, welche Woarter darin stecken.
Schulerin4 schlagt vor ,Die Uhr“. ,Nicht unmittelbar”, so der Kommentar des Lehrers.
Pb4 sitzt wahrenddessen still auf seinem Platz. Er schaut mit ge6ffnetem Mund mal
auf den Talker, mal auf seine Mitschilerinnen und Mitschiiler. Der Lehrer geht zur
Tafel und teilt das Wort durch Langsstriche in ,Beurteilung/s/kriterien” ein. Was das
heil3e, fragt er die Schulerinnen und Schuler. Schilerinl erklart, dass es etwas damit
zu tun habe wenn man etwas gut finde oder nicht, Schiiler3 erganzt die Aussage.
Der Lehrer erganzt die Ausfihrungen zusétzlich durch das Wort ,bewerten®. In
diesem Zusammenhang verweist er die Schilerinnen und Schuler auf die
Bewertungszeichen, die sie ja gemeinsam vereinbart hatten. Pb4 beobachtet den
Diskussionsverlauf weiter, ruhig in seinem Rollstuhl sitzend. Der Lehrer steht auf und
geht zu der Pinnwand hinter ihm, von der er ein Blatt nimmt, auf dem drei Bilder zu
sehen sind: Ein in die Luft springendes Strichmannchen zu oberst, darunter ein Paar
klatschende Hande gefolgt von einem durch eine Lupe blickendes Mannergesicht.
Die den Bildern zugehdrigen Bewertungen (tolle Leistung — gute Arbeit — da muss
man bei einigen Stellen noch mal genauer schauen) werden von Schulerinl spontan
erklart. Der Lehrer legt das Blatt zurlick und begibt sich wieder auf seinen Platz an
der Tischgruppe. Was denn Kriterien seien, fragt er. Schuler4, Schiler2 und
Schiler3 melden sich und versuchen zu erklaren. Da gehe es um Kritik, sagen sie.
Der Lehrer fasst zusammen es gehe um Dinge, die man bei seiner Bewertung
berticksichtigen muss. Er fuhrt das Beispiel eines Turmspringers an: Ob man einen
Turmspringer anhand der Qualitat seiner Kartoffeln im Garten bewerten wirde. Die
Schulerinnen und Schiiler lachen laut, auch Pb4 lacht, wenn auch lautlos. Was denn
Kriterien flr die Bewertung vom Turmspringer seien, fragt der Lehrer, nachdem sich
das Gelachter und die entsprechenden Kommentare etwas gelegt haben. Die
Haltung, antwortet Schiller7, die Hohe schlagt Schiler3 vor. Der Lehrer bestétigt
dies, sein Blick schweift Uber die gesamte Tischrunde. Pb4 halt den Kopf inzwischen
schrag zur Seite geneigt und beobachtet weiterhin die Schilerinnen und Schiler
sowie Lehrer. Noch immer sind vereinzelte Lacher und Kommentare zu den
Kartoffeln zu héren, was der Lehrer zum Teil mit einem Schmunzeln quittiert.

Warum sie sich denn nun mit Beurteilungskriterien befassen wurden, fragt der Lehrer
die Schulerinnen und Schuler. Diese schweigen und der Lehrer fragt weiter, was sie
denn zur Zeit machen wirden und beantwortet sofort selbst: Sie schrieben ein Buch.
Pb4 und Schiler3 wirden ja heute ihr Buch vorstellen. Er blickt zu den beiden
angesprochenen Schilern, beide erwidern mit einem Lacheln seinen Blick. Das Buch
wirde ja dann, so fahrt der Lehrer in seinen Erklarungen fort, von ihnen, den
Schulerinnen und Schulern beurteilt werden. Nun solle man sich darauf
verstandigen, wonach man beurteilen wolle.

Schuler7 schlagt vor zu schauen, ob man wenig Fehler gemacht habe in der
Rechtschreibung. Der Lehrer geht zur Tafel um es zu notieren. Schiler4 fragt direkt
auf die AuBerung, ob das denn so eine groRRe Rolle spiele? Das sei ein guter Punkt,
wirft der Lehrer ein, sie solle das mal im Hinterkopf behalten. Welche Sachen denn
noch wichtig seien zum Bewerten, fragt er. Der Ton, in dem man es kritisiere, erklart
Schilerinl und der Lehrer schrankt ein: ,Ja, aber das bezieht sich ja auf den Kritiker,
jetzt gehe es ja um die Beurteilungskriterien”. ,Wie man das Buch vorstellt, schlagt
Schiler4 vor und auf die Frage nach dem Wort daflr erganzt Schiler4: Prasentation.
Der Lehrer notiert das Wort an der Tafel. Pb4 blickt abwechselnd zur Tafel, auf die
Mitschuler oder vor sich hin Richtung Tisch und Talker. ,Schiiler6, was noch®, fragt
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der Lehrer. Schilerinl meldet sich, was der Lehrer mit ,Ich hab's gesehen!”
kommentiert. Schiiler6 antwortet nach kurzem Uberlegen: ,Wie er es geschrieben
hat, worum es geht, um den Inhalt®. ,Wollte ich auch sagen®, sagt Schilerinl. ,Das
alles zusammen passt, Anfang Mitte und Ende®, sagt Schuler3. Die Art, wie es
geschrieben sei, ob man es verstehen kdnne, erganzt Schilerinl. Das wurde er
gerne noch fur etwas spater zurtickstellen, erklart der Lehrer. Pb4 startet die Eingabe
am Talker. Der Lehrer blickt kurz zu ihm. Auf die Frage nach dem Inhalt antwortet
Schuler7 ,Was da so drin steht®. Pb4 stoppt daraufhin seine Eingabe. ,Pb4!" fordert
der Lehrer nun Pb4 auf, der auf seinem Talker entweder etwas eingibt oder das
eingegebene abruft, was fir mich nicht deutlich erkennbar ist. Nach einem Moment
sagt Pb4 per Sprachausgabe: ,Der Ausdruck”. Der Lehrer nickt. Man kénne, so fuhrt
der Lehrer als Beispiel an, entweder tber den Blattsalat im Fruhling oder Gber den
maoglichen Abstieg von Arminia Bielefeld schreiben. Die Schiilerinnen und Schiler
lachen, der Lehrer notiert ,Ausdruck® an der Tafel. Es gehe also um das Thema,
fasst der Lehrer zusammen. Noch immer lachen die Schilerinnen und Schiler. Pb4
bewegt seinen Rollstuhl in eine andere Position, so dass der Winkel zwischen ihm
und der Tafel sowie ihm und dem Tischkreis ungeféahr gleich ist. Der Lehrer fragt
SchulerIn3, was sie gerade gesagt habe, sie wiederholt ihre Aussage. ,Kennt ihr
einen Begriff dafur?” fragt er und als niemand antwortet fahrt er fort zu erklaren, er
habe da einen im Kopf und notiert an der Tafel ,Struktur*.

»Was hattest du noch mal vorhin gesagt”, fragt der Lehrer Schulerinl. Sie habe den
Ausdruck gemeint, antwortet diese. Ob sie das erklaren konne, fragt der Lehrer. Ob
man jetzt sagen wirde ,Ey, steh auf‘, oder ,Wirdest du bitte aufstehen®, erklart sie.
Lverpiss dich!“, provoziert der Lehrer, die Schilerinnen und Schuler lachen und rufen
.Boah®, auch Pb4 lacht. ,Kommt immer drauf an®“, murmelt Schuler6. ,Genau!”,
bestatigt der Lehrer. Bei einer Gangstergeschichte kdnne es durchaus sinnvoll sein.
Ob es ein geiles Thema sei, schlagt Schiler6 als weiteres Kriterium vor. Ja, das
konne er aber nicht so hinschreiben, erklart der Lehrer. ,Geil ist nicht so toll*, erklart
Schilerinl. Schiler4 schlagt ,interessantes” Thema vor.

Pb4, der das Gesprach wie zuvor mit zur Seite geneigtem Kopf beobachtet hat, gibt
etwas in seinen Talker ein. Was ware denn, fragt der Lehrer, wenn jemand, der nicht
so gut schreiben kénne mit abgehackten Satzen schreiben wirde. Er flhrt einige
Beispielsatze Gber den Turmspringer an. Pb4 beendet die Eingabe in seinen Talker.
Er ist inzwischen in seinem Rolli etwas nach unten gerutscht, so dass er schief darin
sitzt. Was denn ware, wenn Pb4 zum Beispiel Giber die ,No Angels” - hier lacht Pb4
ebenso wie einige seiner Mitschilerinnen und Mitschiler - eine Seite in einem Monat
geschrieben héatte. Ob dies das Gleiche sei? Nachdem keine Reaktion von Seiten
der Schilerinnen und Schiler erfolgt, fragt er: ,Was ware das, hat sich Pb4 da viel
oder wenig Muhe gegeben?“. ,Wenig*“, rufen Schiiler3 und Schuler4. ,Und wenn
einer nicht schreiben kann?*, fragt der Lehrer. ,Dann ist das viel* antworten diverse
Schulerinnen und Schuler spontan rufend. Schilerinl erklart, dass es fur sie
personlich schwierig sei, den Anfang zu finden, und sie deshalb noch nichts habe
schreiben kdnnen. Pb4 verfolgt die Diskussion wie gehabt mit dem Blick. Der Lehrer
geht zu Pb4 mit dem Kommentar ,,Du héngst da ja auf viertel nach Sieben!”, worlber
die Schulerinnen und Schiler lachen, auch Pb4 lachelt. Der Lehrer richtet ihn in
seinem Rollstuhl auf. Pb4 wendet ihm, als er fertig ist, den Blick zu, den der Lehrer
mit einem Nicken erwidert. Dann wendet sich der Lehrer wieder der Klasse zu, auch
Pb4s Blick geht in die Runde. Ob alle sagen wirden eine Seite pro Monat sei fur Pb4
wenig, fragt der Lehrer. Statt einer Antwort geht Schulerinl weiter auf ihre Probleme
mit der Aufgabe ein und stellt sie dar. Der Lehrer schlagt vor, sich Anregungen tber
das Thema zu holen. Wenn er Uber den Blattsalat schreiben wolle wirde er zum
Beispiel zunéchst in seine Kochbiicher schauen. Die Schiilerinnen und Schiiler
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kichern. ,Ich mdchte noch einen Punkt haben!" erklart der Lehrer und notiert
.Bemuiuhen” an der Tafel. Er bittet die Schulerinnen und Schuler dartber
abzustimmen, ob die Aufnahme dieses Punktes in Ordnung sei. Bis auf Schiler4, der
zdgert und schlielich fur ,Nein* stimmt, sind alle Schilerinnen und Schuler damit
einverstanden. Der Lehrer bittet die Schilerinnen und Schiiler, bevor Pb4 seine
Préasentation beginnen werde, einen Stuhlkreis zu bilden, und so wird selbiger vor
der Pinnwand gebildet. Ich setze mich gegentber von Pb4. Der Lehrer erklart die
Regeln fur die folgende Beurteilung: Zunachst eine Riickmeldung bezogen auf die
Kriterien und abschlieend soll ein Bewertungszeichen von dem besagten Blatt
gegeben werden. ,Ladies and Gentlemen, please welcome Pb4“, kindigt der Lehrer
an, die Schulerinnen und Schiler und Pb4 lachen.

Pb4 hat auf seinem Talker einen einfihrenden Text vorbereitet. Es sind mehrere
Satze, die er nun sagt, mit eingebauten Pausen, differenzierter Wortwahl und
variationsreichem Satzbau. Er erklart, dass es ihm schwer gefallen sei diese
Broschire Uber die Band ,No Angels” zu schreiben, da er gerade erst sein Buch tber
Formel Eins geschrieben habe. In den Ferien habe er jedoch seine Motivation wieder
gefunden und in einer Woche zehn Seiten geschrieben. Er habe es perfekt machen
wollen, erklart er, mit Einbindung von Fotos. Das sei ihm seiner Meinung nach auch
gelungen. Nachdem er fertig ist klatscht zunachst SchulerIin3, die Ubrigen Personen
im Klassenraum bis auf Pb4 selbst stimmen mit ein. Ob alle Pb4 verstanden hatten,
fragt der Lehrer. Ja, so Schilerinl, er habe sieben Seiten in zehn Wochen
geschrieben. Umgekehrt, korrigiert der Lehrer und bittet Pb4 noch einmal seinen
Text zu wiederholen, was dieser dann macht. Danach werden einige von Pb4
verwendete Worter wie zum Beispiel ,Motivation“ durch den Lehrer erlautert.

Der Lehrer fragt, ob er die Broschire der Klasse hinhalten und blattern solle. Pb4
nickt und so hélt der Lehrer der Klasse eine Mappe hin und blattert zunachst durch
die Steckbriefe mit Fotos und anschlie3endem Flie3text zu den einzelnen
Bandmitgliedern und den danach folgenden Texten ,Die Geschichte der No Angels*”
und ,Hintergrundbericht der Four Seasons Tour”. Wahrend er blattert, diskutieren die
Schilerinnen und Schiiler dartiber, ob beziehungsweise welche der No-Angels-
Sangerinnen ein Kind habe. An Pb4 gewandt fragen sie, ob denn tatsachlich eine der
Frauen ein Kind habe, woraufhin Pb4 nickt und lacht. Ob die mit den schwarzen
Haaren eins habe, fragt einer der Mitschiler weiter an Pb4 gewandt, worauf Pb4
erneut nickt. ,Was heil3t den Four Seasons?", fragt der Lehrer, fragt dann zunéchst
nach ,Four®, was Schiler3 mit ,Vier” Gibersetzt. ,Und seasons - heil3t das Sessel?“.
Die Schilerinnen und Schiiler kdnne ihm darauf keine Antwort geben. Pb4 gibt etwas
in seinen Talker ein und sagt dann, nachdem der Lehrer ihn ermutigend angeschaut
hat, ,Jahreszeiten”. ,Soll ich was vorlesen?* fragt der Lehrer Pb4, der daraufhin
etwas eingibt und kurz darauf (die Mitschilerinnen und Mitschiler sind wahrend
dessen ruhig) sagt: ,Ich weil3 nicht was". Schulerinl schlagt spontan den Lebenslauf
von Bandmitglied Vanessa vor, was der Lehrer zur Abstimmung stell. Der Vorschlag
wird angenommen. ,Die hier?" fragt der Lehrer und zeigt schmunzelnd eine der
Seiten, Pb4 lacht ihm zu. ,Nein, das ist die nicht®, kommentiert Schulerinl, der Lehrer
zeigt die richtige Seite und liest den Text vor. Dabei klart er einzelne Worter, wie zum
Beispiel ,Sushi®, ,Publizistik”, ,Synchronisation“. Der Unterricht wird kurz
unterbrochen als der zweite Klassenlehrer des Teams in kurzer Sportkleidung die
Klasse betritt und kurz darauf wieder verlasst, nachdem er etwas aus einem Schrank
geholt hat. Der Lehrer liest den Text des Steckbriefs zu Ende, woraufhin Schilerinl
direkt fordert, man mdge noch einen Steckbrief lesen. Dies wird zur Abstimmung
gestellt und angenommen, Pb4 lacht. Schilerin3 wahlt die Person, deren Steckbrief
nun vorgetragen werden soll. ,Lucy Diaskova?“, fragt der Lehrer an Pb4 gewandt mit
Betonung auf dem Nachnamen, er scheint sich der Aussprache nicht sicher zu sein.
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Pb4 nickt. Der Geburtsort sei Kleren, liest der Lehrer vor. Wo das denn liege, ruft ein
SchulerIn dazwischen. Der Lehrer leitet die Frage an Pb4 weiter, der mit seinem
Talker ,Ungarn“ antwortet. Er liest den néachsten Text vor, abermals mit Klarung
einzelner Worter. Ein weiterer Steckbrief, der von Sangerin Sandy wird zur
Abstimmung gestellt und wieder einstimmig angenommen. Pb4 lacht wieder. Die
Schilerinnen und Schiiler fragen Pb4, welche der Madchen noch Single sei. Sie
nennen die einzelnen Namen und Pb4 schuttelt den Kopf oder nickt. Nachdem auch
der letzte Text gelesen und einzelne Worter geklart wurden, fragt der Lehrer, ob es
noch weitere Fragen an den Autor gebe. Niemand meldet sich. Der Lehrer bittet die
Schulerinnen und Schiler Pb4s Text nun anhand der gegebenen Kategorien zu
bewerten. Pb4 sitzt ruhig und blickt auf seine Mitschilerinnen. Alle &uf3ern der Reihe
nach ihr Lob und begriinden es entsprechend der Kategorien, wobei sie sich zum
Teil wiederholen. Schilerinl sagt zudem, dass Pb4 das ja 6fters mache und das fur
ihn ja leicht sei, da er ja schon einmal ein Buch geschrieben habe. Fir Leute wie ihn
selbst sei das schwerer. Der Lehrer fragt lachelnd Schuler3, was sie denn zur
Rechtschreibung sagen wirde, worauf hin diese nach kurzem Zdgern antwortet,
dass man das ja gar nicht sagen kdnne, nur er als Vorleser konne das. Ob es denn
von grol3er Bedeutung sei, fragt er, was die Schilerinnen und Schuler einstimmig
verneinen. Schuiler6 wird von dem Lehrer aufgefordert ein Bewertungszeichen fur
Pb4 vorzuschlagen, zu begriinden und zur Abstimmung zu stellen. Er schlagt das
beste Zeichen vor ,weil's so viel ist in so kurzer Zeit. Ich bin noch ganz am Anfang*,
begriindet er seine Wahl. Schulerinl schliel3t sich der Bewertung an, weil es
Ubersichtlich war, wie sie betont. Auch die anderen Schulerinnen und Schiler tragen
weitere Begrundungen fur ihre Wahl bei, insgesamt wird er von allen mit sehr gut
bewertet. Es wird abgestimmt und alle Schilerinnen und Schiler stimmen fur die
oberste Bewertung. Pb4 lachelt. ,Und der Chef?" fragt Schiler6 seinen Lehrer, der
Uber die Bezeichnung ,Chef* lacht. Er antwortet, er habe selten eine so gute
Textvorlage von einem Schiler bekommen. Sowohl optisch als auch inhaltlich und
strukturell sei es ,erste Sahne” und zudem eine gute Prasentation, es sei viel Arbeit
so viel Text in den Talker zu schreiben, so sein Urteil. Pb4 lacht und die Personen im
Raum klatschen erneut Beifall. Der Lehrer schliel3t die Stunde, indem er daran
erinnert, dass Schuler3 ihren Text in der néchsten Stunde vorstellen werde und noch
ein weiterer SchilerIn sich innerhalb der nachsten drei Tage bei ihm als zweiter
Freiwilliger melden solle. Die Schilerinnen und Schiiler und die Praktikantin
schieben ihre Stuhle wieder an die Tischgruppe, Pb4 fahrt mit seinem Rollstuhl dort
hin. Die Stunde ist beendet.

2.2.8 Beobachtungsprotokoll der Beobachtung Nr. 1 im

Englischunterricht von Pb4

29.11.2002, 11.15 Uhr bis 12.00 Uhr, Klassenraum der Klasse 10b

Anwesende Personen: 12 Schuilerinnen und Schiler (zusammengesetzte
Englischlerngruppe der Klasen 10a und 10b), Lehramtsanwarterin, Englischlehrerin,
N.v.d. M.

Die Englischlehrerin und die Lehramtsanwarterin betreten den Raum, die
Schilerinnen und Schiiler begeben sich an ihre Platze. Pb4 sitzt bereits in seinem E-
Rollstuhl an seinem Platz, sein DeltaTalker ist an der daflir vorgesehenen
Rollstuhlhalterung befestigt. Die Lehramtsanwarterin setzt sich auf einen Stuhl vor
die Schulerinnen und Schiiler, den Rucken zur Tafel. Die Englischlehrerin nimmt
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etwas weiter links neben ihr Platz, so dass sie weniger im Blickfeld der Schilerinnen
und Schiler ist.

Die Lehramtsanwaérterin begruf3t die Schilerinnen und Schuler auf Englisch und
kundigt zuerst auf Englisch und dann auf Deutsch an, dass sie nun einen Text an
diejenigen Schulerinnen und Schuler austeilen werde, die diesen noch nicht
vorliegen haben. Einige der Schilerinnen und Schuler tauschen sich untereinander
dariber aus, wer die Zettel schon hat beziehungsweise haben sollte und wer nicht.
Die Lehramtsanwarterin geht an den Tischen vorbei und verteilt die Blatter, bei Pb4
angekommen fragt sie ihn auf Deutsch, ob er dieses Blatt schon habe. Er blickt sie
an, ohne dass ich eine deutliche Reaktion erkennen kann. Sie stellt die Frage erneut
und Pb4 antwortet mit einem leichten Kopfschutteln. Sie nimmt eines der Blatter, legt
es auf seinem Talker ab und bittet den neben ihm sitzenden Schuler auf seinem
Tisch etwas Platz fir Pb4s Sachen zu schaffen, woraufhin dieser seine Dinge etwas
zusammen schiebt. Die Ubrigen Schilerinnen und Schiler unterhalten sich zum Teil,
andere sitzen still auf ihren Platzen.

"What is the date today?", fragt die Lehramtsanwarterin. Schuler4, Schulerin5 und
Schilerin10 murmeln Antworten, die jedoch nicht korrekt sind, was von der
Lehramtsanwarterin durch Kopfschitteln kommentiert wird. Schilerinl1l meldet sich
und nennt das aktuelle Datum auf Englisch, wobei die Datumsangabe ,twenty nine*
von der Lehramtsanwarterin als ,twenty ninth“ korrigiert wird. Wahrend dieser Zeit
sitzt Pb4 ruhig auf seinem Platz und blickt auf das vor ihm liegende Blatt, er scheint
zu lesen.

Die Lehramtsanwarterin kindigt auf Englisch an, dass sie nun gemeinsam ein Quiz
spielen werden. Es sei ein Frage-Antwort-Spiel, erklart sie. Pb4 legt das Blatt von
seinem Talker auf den Tisch neben sich. Die Lehramtsanwarterin wiederholt ihre
Aussage auf Deutsch. Sie liest die erste Karte eines Kartenspiels vor: ,Mother’s day
Is in May. Is it right or wrong?”. Die Englischlehrerin setzt sich neben Pb4, dieser
beginnt gerade mit einer Eingabe in seinen Talker. Die Lehramtsanwaérterin
wiederholt die Frage auf Deutsch, ergénzt durch "right or wrong" auf Englisch. Die
Schilerinnen und Schiiler antworten durcheinander rufend mit ,right“, was die
Lehramtsanwarterin bestatigt. Die Englischlehrerin fragt Pb4 parallel dazu: ,Can you
say it as well?“, woraufhin er in seinen Talker weiter oder wieder etwas eingibt und
dann ,right* antwortet. Die Lehramtsanwarterin schaut zu ihm heriiber und nickt.

Die Lehramtsanwarterin tragt die nachste Karte vor: ,How many nouns are in this
sentence? Und der Satz kommt gleich!®, ergénzt sie. Mehrere Schulerinnen und
Schiler geben Kommentare tber die Aufgabe ab, Uberlegen laut, was man denn nun
zéhlen solle. Pb4 sitzt ruhig da. Er blickt in Richtung der Lehramtsanwarterin. Die
Lehramtsanwarterin fragt ihn auf Englisch, ob er die Frage verstanden habe,
woraufhin er nickt. Sie Ubersetzt die Aufgabenstellung ins Deutsche und liest dann
den zu untersuchenden Satz vor: ,Freddy has sandwiches, biscuits and a glass of
milk for lunch®. Sie dreht sich zu Tafel und schreibt den Satz dort an. Die
Englischlehrerin fragt Pb4: ,Do you know?“, Pb4 nickt. Einige Schilerinnen und
Schuler antworten: Schilerl zahlt sechs Nomen, Schiler4 zahlt funf Nomen und
Schuler7 zahlt zwei Nomen. Die Lehramtsanwarterin geht die einzelnen Nomen an
der Tafel durch, fragt bei jedem Wort auf Englisch nach, ob es sich um ein Nomen
handele. Einzelne Schilerinnen und Schiler bestatigen, zahlen mit und
kommentieren ihre Schatzungen. Pb4 sitzt auch hier ruhig, den Blick gerade aus vor
sich gerichtet.

Die nachste Frage wird von der Lehramtsanwarterin vorgetragen: ,What's wrong in
this list: teacher, sister, school, boy, woman®. Sie wiederholt die englische Frage
nochmals, einige der Schilerinnen und Schuler Giberlegen wieder laut durcheinander,
Schiler7 antwortet in die Klasse rufend ,school“. Die Lehramtsanwarterin bestétigt

124



die Antwort und blickt zu der Englischlehrerin und sagt an sie gewandt, dass sie ja
die Belohnungen ganz vergessen hatten. Die Englischlehrerin schlagt vor, dass sie
diese ja noch verteilen konne. Die Lehramtsanwarterin stimmt ihr zu, steht auf und
holt aus ihrer auf dem Lehrerpult liegenden Tasche eine Tite mit Gummibarchen und
verkindet der Klasse, dass es fur richtige Beantwortung Gummibarchen gebe. Die
Englischlehrerin steht auf und nimmt die Tute von der Lehramtsanwaérterin entgegen.
Die Klasse lacht, als Schiuler7 von der Englischlehrerin ein Gummibarchen bekommt.
Auch Pb4 lachelt.

Die Englischlehrerin begibt sich wieder auf ihren Platz neben Pb4. Die
Lehramtsanwarterin tragt die nachste Karte vor: ,Which one can run fast?, liest sie.
Die Schulerinnen und Schiler kommentieren laut und fragend, mehrmals fallt das
Wort ,Fast Food" was versucht wird, in Zusammenhang mit der Frage zu bringen.
Die Lehramtsanwarterin fragt, was denn ,fast hei3e, woraufhin Schiler4 ihr zurufend
antwortet: ,Schnell! Kriege ich jetzt ein Gummibarchen?“. Die Schuilerinnen und
Schuler lachen, auch Pb4 lacht. Die Lehramtsanwarterin erklart, dass es nur
Gummibarchen bei richtig beantworteten Quizfragen geben werde. Sie wiederholt die
englische Frage und erganzt die vorgegebene Auswahl von Antworten ,plane, snalil,
dog". Die Schulerinnen und Schuler diskutieren laut Gber die Bedeutung der Worte,
Pb4 blickt ruhig zu der Lehramtsanwarterin. Die Englischlehrerin fragt ihn: ,Do you
understand?“. Er schittelt den Kopf. Die Lehramtsanwarterin bemerkt die leise
Unterhaltung und fragt ebenfalls auf Englisch, ob er die Frage verstanden habe, was
er mit einem erneuten Kopfschutteln beantwortet. Die tbrigen Schilerinnen und
Schiler haben inzwischen damit begonnen durcheinander zu raten. Die
Lehramtsanwarterin wendet sich ihnen wieder zu und fragt: ,What is plane?“.
Schiler2 antwortet ,spielen”. Pb4 lautiert ,Ah!* und beginnt mit der Eingabe in seinen
Talker. Die Lehramtsanwarterin bemerkt dies und erteilt ihm das Wort. Die tbrigen
Schulerinnen und Schiler werden lauter und raten weiter, woraufhin die
Englischlehrerin ihnen zuruft ,Pb4 knows this!“. Direkt im Anschluss an ihre Ansage
hat Pb4 die Eingabe beendet und antwortet mit dem Talker: ,Flugzeug*. Die
Lehramtsanwarterin wiederholt seine Aussage. Hiernach wird ,snail* Gbersetzt.
Zunachst raten einige Schilerinnen und Schiiler, bis schlief3lich die
Lehramtsanwarterin das Wort Gbersetzt. Von einigen Schulern des rechten Flugels
hort man Witze Uber schnelles Essen im Flugzeug. Die Lehramtsanwarterin zeigt die
Fragekarte Schulerl und fragt ihn: ,Which animal is very slow?". Schulerl gibt keine
Antwort. Die Lehramtsanwarterin zeigt die Karte daraufhin Pb4, der nickt leicht und
die Englischlehrerin bemerkt laut: ,Pb4 knows the answer!”. Schiler7 ruft die Antwort
in die Klasse und erhalt daraufhin ein Gummib&archen von der Lehramtsanwarterin.
Schiler4 protestiert laut sie habe es ebenfalls gewusst. Die Lehramtsanwarterin
ermahnt die Schilerinnen und Schiler zur Ruhe, woraufhin diese etwas ruhiger
werden. Pb4 hat die Eingabe beendet oder abgebrochen und blickt auf seinen
Talker.

In einem Mix aus abwechselndem Englisch und Deutsch kiindigt die
Lehramtsanwarterin an, dass nun ein englisches Lied?® vorgespielt werde und dass
die Schilerinnen und Schiler versuchen sollten, ihnen bereits bekannte Worter
herauszuhoren. Sie startet die CD. Die Englischlehrerin saubert die Tafel, die
Lehramtsanwarterin sitzt auf ihrem Platz, die meisten der Schilerinnen und Schiiler
bewegen sich zum Takt der Musik mit. Die Klangqualitat des Liedes ist sehr schlecht,
was von Schiler4 mit einem lauten "Bass raus!" kommentiert wird, worauf hin die
Lehramtsanwarterin die Einstellungen an dem CD-Spieler andert und sich die
Tonqualitat verbessert. Einige der Schilerinnen und Schiler singen mit

2 pink: , Don't let me get me*
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beziehungsweise formen zum Teil &hnliche Woérter mit dem Mund. Pb4 sitzt ruhig da
und lachelt.

Nachdem das Lied zu Ende abgespielt wurde, fragt die Lehramtsanwarterin auf
Englisch: ,Which words did you understand?®. Schiler7 meldet sich und antwortet
.popstar”. Die Lehramtsanwarterin notiert das Wort an der Tafel. Die tbrigen
Schulerinnen und Schiler rufen durcheinander: ,teacher, ,socks®, ,body". Die
Lehramtsanwarterin notiert die Woérter, wendet sich dazwischen immer wieder zur
Klasse um und blickt die Schilerinnen und Schiler an, nickt bei korrekt genannten
Wortern. Pb4 hat mit der Eingabe in seinen Talker begonnen. Die Englischlehrerin
fragt ihn: ,Did you understand something?“. Er nickt, fahrt dann mit der Eingabe fort.
Die Schilerinnen und Schiler sammeln weitere Wérter: Schilerin5 nennt ,girl“. Es
fallen durcheinander gerufene Worter: ,good”, ,place”. Pb4 ist noch immer mit seiner
Eingabe beschatftigt, der Ikonentutor piepst. Hierauf reagiert Schiler4 mit der lauten
Aussage: ,Der Meister spricht!“, woraufhin es etwas leiser wird und Schilerinnen und
Schiler sowie die Lehramtsanwarterin auf Pb4 blicken. Er betétigt die
Sprachausgabe: ,Don't let me®. Die Lehramtsanwarterin blickt mit verwirrtem
Gesichtsausdruck zu Pb4, die Englischlehrerin wiederholt die Aussage. Diese wird
von der Lehramtsanwarterin an die Tafel geschrieben. Die Lehramtsanwarterin fragt
zunachst auf Englisch und dann auf Deutsch nach der Ubersetzung. Diverse
Schiilerinnen und Schiiler raten, liefern aber nicht die Ubersetzung. Pb4 hat wieder
damit begonnen, etwas in den Talker einzugeben. Weitere Schiilerinnen und Schiler
melden sich und werden von der Lehramtsanwarterin aufgerufen. Pb4 sitzt
inzwischen wieder ruhig da, er hat offensichtlich seine Eingabe beendet. ,Say it
aloud!"" fordert ihn die Englischlehrerin auf. Pb4 betatigt die Sprachausgabe und
sagt: ,Lass mich nicht®, was von der Lehramtsanwarterin wiederholt, bestatigt und an
die Tafel geschrieben wird.

Hiernach verteilt die Lehramtsanwaérterin allen Schilerinnen und Schilern Zettel, auf
denen der Liedtext gedruckt ist. Pb4s Text wird von ihr wieder auf den Talker gelegt.
Das Lied wird nochmals abgespielt, viele Schilerinnen und Schulern singen den Text
vom Zettel ablesend laut oder auch leise mit. Pb4 blickt wahrend des Liedes auf den
Text. Nach Ende des Musikstuicks wird von der Lehramtsanwarterin auf Deutsch
nach der Bedeutung des Textes gefragt, der Text soll sinngeman Ubersetzt werden.
Die Englischlehrerin legt das auf Pb4s Talker liegende Blatt hinunter und legt es auf
den Nebentisch.

Es werden Worter des ersten Textabschnitts gesammelt. Pb4 gibt etwas in seinen
Talker ein, die Englischlehrerin schaut auf das Display. Diverse Schilerinnen und
Schuler Ubersetzen den ersten Abschnitt, sich gemeinsam korrigierend und
erganzend. Als die Lehramtsanwarterin auf Englisch nach dem nachsten Satz (,,|
don’t support this team*) fragt, antwortet die Englischlehrerin: ,Pb4 knows the
answer!“. Pb4 vervollstandigt weiter seine Eingabe. Die Mitschilerlnnen tberlegen
und raten teils laut. Die Lehramtsanwarterin blickt zu Pb4, der seine Eingabe
abschlief3t und korrekt antwortet: ,Ich halte nicht zu dieser Mannschaft®. Die
Lehramtsanwarterin wiederholt die Aussage, bestatigt sie und schreibt sie an die
Tafel. Sie erklart den tbrigen Schilerinnen und Schilern die Bedeutung des Verbs
»{0 support”.

Der nachste Satz (,| can't take direction) soll Ubersetzt werden. Pb4 beginnt mit
seiner Eingabe, die Englischlehrerin liest auf dem Display mit. Diverse Schiulerinnen
und Schiiler raten und sammeln die Ubersetzung, die Lehramtsanwarterin tibersetzt
schlieflich: ,Ich kann mich fur keine Richtung entscheiden®. Die Englischlehrerin
kindigt an: ,Pb4 knows the next!“. Pb4 betatigt daraufhin die Sprachausgabe und
sagt: ,Und meine Socken sind nie sauber®. Es folgt eine allgemeine Erheiterung tber
diese Aussage und diverse Witze Uber stinkende Socken. Es gongt zum
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Stundenende, die Schilerinnen und Schiler packen ihre Sachen zusammen, die
Lehramtsanwarterin sowie die Englischlehrerin verabschieden sich auf Englisch von
ihnen.

2.2.9 Beobachtungsprotokoll der Beobachtung Nr. 2 im

Englischunterricht von Pb4

06.12.2002, 11.15 Uhr bis 12.00 Uhr, Klassenraum der Klasse 10b

Anwesende Personen: 11 Schilerinnen und Schiler (zusammengesetzte
Englischlerngruppe der Klasen 10a und 10b), Lehramtsanwarterin (als
Englischlehrkraft), Englischlehrerin, Seminarleiter, weitere Lehramtsanwarterin (als
Gast), N. v. d. M.

Anmerkung: Bei dieser Stunde findet ein Unterrichtsbesuch der Lehramtsanwarterin
statt. Im hinteren Klassenteil nehmen neben mir ein Seminarleiter und eine weitere
Lehramtsanwarterin Platz. Pb4 hatte die Stunde zuvor wie gewohnt
Krankengymnastik, trifft aber danach verspatet zum Englischunterricht ein.

Stundenbeginn. Pb4 ist noch nicht anwesend. Es ist viel Bewegung in der Kasse, die
Besucher nehmen ihre Platze ein, die Englischlehrerin positioniert sich wie in der
vorherigen Stunde neben der Tafel. Schilerl verteilt auf Aufforderung der
Lehramtsanwarterin die Namenschilder mit den englischen Namen der Schilerinnen
und Schiler an die einzelnen Mitschiler sowie die Lehrerinnen. Die
Lehramtsanwarterin begruf3t die Schilerinnen und Schiler auf Englisch und stellt
ebenfalls auf Englisch kurz die anwesenden Géste vor. ,What is the date today?*,
fragt die sie dann die Schilerinnen und Schiuler. Daraufhin melden sich zunachst
Schiler4 und Schuler3, die jedoch nicht das korrekte Datum nennen kénnen,
woraufhin viele der Mitschilerinnen und Mitschiler ebenfalls Vorschlage abgeben.
So wird schlie3lich das korrekte Datum durch diverse Mitschilerinnen und Mitschuler
genannt, von der Lehramtsanwarterin wiederholt und an der Tafel notiert. Hiernach
kindigt die Lehramtsanwarterin zun&chst auf Englisch und dann auf Deutsch an,
dass nun das Spiel ,Hangman“ gespielt werde. Einige Schilerinnen und Schiler
freuen sich lachend, ein einzelner Schiler schneidet Grimassen. Die
Lehramtsanwarterin zeichnet acht Striche fur die entsprechenden Buchstaben an die
Tafel. Noch bevor das Raten beginnt, ruft Schiler3 mehrmals ,Moonlight Shadow* in
die Klasse, was jedoch nicht kommentiert wird. Das sei ja zu lang, bemerkt er selbst
daraufhin. Die Schilerinnen und Schiler raten gemeinsam, dabei werden die
Schilerinnen und Schiiler von der Lehramtsanwarterin aufgefordert einen
Buchstaben zu benennen. Nach zwei korrekt geratenen Buchstaben folgt ein
falscher, nach dem nachsten ist den meisten Schulern die Losung klar, was sie durch
diverse Zwischenrufe wie ,Aah!* und ,Ich weil3 es!* kundtun. Losungswort ist
,Moonlight“. Hieraus leitet die Lehramtsanwarterin zu dem Lied ,Moonlight Shadow?**
Uber. Das Lied werde nun abgespielt und die Schilerinnen und Schiler sollten
versuchen bekannte Warter herauszuhéren, diese sammeln und, wenn gewinscht,
mitschreiben und im Anschluss an das Lied vortragen, so kindigt die
Lehramtsanwarterin an. Diese Arbeitsanweisung erfolgte zuerst auf Englisch und
dann auf Deutsch. Die Lehramtsanwarterin startet die Wiedergabe des Liedes. Die
Englischlehrerin assistiert Schilerin10: Dieser nennt ihr die ihm bekannten Wérter,

% Cover-Version der Band , Groove Coverage", die zur Zeit der Unterrichtsbeobachtung gerade in den Charts
lief
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sie notiert sie fur ihn. Nach dem Lied werden die Worter gesammelt und die
Ubersetzungen erarbeitet. Hierbei rufen die Schiilerinnen und Schiiler durcheinander
und nennen ihre Worter (,morning”, ,moonlight shadow*, ,to talk®, ,side", ,to carry
away"). Die Ubersetzung des letzten Wortes wird durch das Klopfen an der
Klassenzimmertir und den darauf folgenden Eintritt Pb4s in die Klasse unterbrochen.
Zu diesem Zeitpunkt ist es 11 Uhr 30.

Es dauert eine kurze Zeit bis Pb4 seinen Rollstuhl wie gewohnt neben Schiilerin10
positioniert hat. Die Englischlehrerin verschiebt ihren Stuhl und nimmt zwischen Pb4
und der Tafel Platz. Pb4 blickt zur Tafel. Wahrenddessen erklart die
Lehramtsanwarterin ihm in wenigen Satzen auf deutsch, dass gerade die Vokabeln
zu ,Moonlight Shadow" gesammelt werden und deutet auf die Wértersammlung an
der Tafel. Die Vokabelsammlung wird von einigen Mitschulerlnnen fortgesetzt
(,night®, ,saturday").

“Any other words you have understood?®, fragt die Lehramtsanwarterin, woraufhin
Pb4 sich durch leichtes Heben der rechten Hand meldet und lachelt. Die
Lehramtsanwarterin blickt ihn an und nickt. Pb4 gibt etwas in seinen Talker ein und
antwortet kurz darauf ,heaven®. Die beiden Lehrkrafte und einige Schuilerinnen und
Schduler blicken ihn fragend an, einige Schulerinnen und Schiler fragen ,Hah?“. Die
Englischlehrerin bittet Pb4 das Wort zu wiederholen. ,Heaven?* fragt die
Lehramtsanwarterin nach der wiederholten Aussage nach. Pb4 blickt sie ruhig an.
“No, I don't think it's in this song!”. Die Englischlehrerin erklart: ,He didn't hear the
song!“. Die Lehramtsanwarterin blickt Pb4 an und sagt ,Yes, so you can hear it again
later!“. Pb4 sitzt weiter ruhig auf seinem Platz und blickt zur Tafel.

Nachdem es auf Nachfragen auf Englisch, ob es noch weitere bekannte Woérter
gebe, keine weiteren Meldungen oder Zurufe gibt, wird die Vokabelsammlung
abgeschlossen. Die Lehramtsanwarterin verteilt Blatter, auf denen der Liedtext steht
und kindigt an, dass die Gruppe nun aufgeteilt werde: "We will share the group - Wir
werden dir Gruppe jetzt teilen”, so erklart sie. Pb4s Blatt hat sie auf den Tisch neben
ihm gelegt. Die erste Gruppe, die sich mit der Englischlehrerin in den Nebenraum
begeben solle, solle die erste Strophe des Liedes bearbeiten, die zweite Gruppe die
zweite Strophe. Die Gruppen erhalten den Auftrag, die Strophen sinngemal zu
Ubersetzen. Danach, so kindigt die Lehramtsanwarterin an, sollen die Ergebnisse
vorgestellt werden.

Nachdem sich die erste Gruppe in den Nebenraum begeben hat, bleiben Pb4,
Schulerl, Schiler2, Schiler3, Schilerin8 und Schulerin10 sowie die hospitierenden
Gaste und die Lehramtsanwarterin zurtick. In beiden Raumen wird das Lied erneut
abgespielt, die Schulerinnen und Schiler bewegen sich zum Teil zum Rhythmus der
Musik. Pb4 und Schiilerin10 lesen den Text, Schilerin8, Schiler3, Schilerl héren zu
beziehungsweise singen mit und zeichnen oder schreiben etwas auf. Pb4 sitzt ruhig
an seinem Platz und blickt, nachdem er mit dem Lesen fertig ist, abwechselnd auf
seinen Talker und in Richtung der Lehramtsanwarterin.

Nachdem die Wiedergabe des Liedes beendet wurde, fragt die Lehramtsanwarterin
auf Deutsch, ob die Schilerinnen und Schiler noch etwas verstanden hatten.
Schiler2 meldet sich, schaut auf das Blatt mit dem Liedtext und antwortet ,last und
star“. Die Lehramtsanwarterin notiert die Worter an der Tafel und fragt auf Englisch
nach den Ubersetzungen. ,Last* wird von Schiiler2, den die Lehramtsanwarterin
anblickt, korrekt tibersetzt und von ihr an der Tafel notiert. Die Ubersetzung von
~star* wird wahrenddessen von mehreren Schilerinnen und Schilern des rechten
Flugels diskutiert, ,beriihmte Person*, ,Popstar* fallen als Ubersetzungen. Hier gehe
es um einen anderen Kontext, erklart die Lehramtsanwarterin auf Deutsch und bittet
die Schiilerinnen und Schiiler, tiber eine Ubersetzung im anderen Kontext
nachzudenken. Pb4 hebt leicht seinen Arm zur Meldung, begleitet von einem
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lautiertem ,Hm". Die Lehramtsanwarterin erteilt ihm das Wort und er beginnt damit
ein Wort auf seinem Talker zu buchstabieren, was man an dem Signal des
.Ikonentutors* erkennen kann. Per Sprachausgabe spricht Pb4 wenig spater:
.oterne”. Die Lehramtsanwarterin nickt, wiederholt das Wort und schreibt die
Ubersetzung an die Tafel neben das Wort ,stars®. Die Lehramtsanwarterin bittet
Schilerin10 den ersten Satz (,Four a.m. in the morning“) zu Ubersetzen, woraufhin
diese sagt: ,Fur ich bin am morgen*. Pb4 reagiert auf diese Ubersetzung mit einem
missbilligend klingenden lautiertem ,,Uuh®, worauf nicht eingegangen wird. Die
Lehramtsanwarterin erklart den Schuilerinnen und Schuilern auf Deutsch die
Bedeutung von ,a.m.” als Zeitangabe und korrigiert die Verwechslung. Hiernach soll
nun der zweite Satz Ubersetzt werden. Die Lehramtsanwarterin fragt nach der
Bedeutung der Worter ,carried away"”, wieder Ubersetzt Schilerin10 mit
Unterstitzung der Lehramtsanwarterin und einigen Zurufen der Mitschilerinnen. Der
nachste Satz wird von Schuler3 korrekt tbersetzt. Pb4s Blick ist unterdessen auf die
Tafel gerichtet. Schiilerin8 wird zur Ubersetzung des nachsten Satzes aufgefordert,
bei einzelnen Vokabeln unterstitzt durch einige der tibrigen Schilerinnen und
Schuler. Pb4 blickt abwechselnd auf sein Blatt und auf seine Mitschilerinnen und
Mitschiiler. Schiilerin10 fasst die inzwischen gelungene Ubersetzung des Satzes auf
Aufforderung der Lehramtsanwarterin hin zusammen, Pb4 blickt dabei auf sein Blatt.
Die Lehramtsanwarterin fordert Schilerl, der sich bisher wenig beteiligt hat und
seine Unlust mimisch durch Augenrollen und Grimassieren darstellt, dazu auf, die
nachste Zeile des Textes zu ubersetzen (,far away on the other side). Schulerl gibt
keine Antwort auf diese Aufforderung, woraufhin sich die Lehramtsanwarterin an Pb4
wendet und fragt ,, ,Far’ — do you know?“. Pb4 schuttelt den Kopf. Die Schilerinnen
und Schiler, mit Ausnahme von Schulerl, Schilerin8 und Pb4, raten und tberlegen
Ubersetzungsmaoglichkeiten, bis schlieRlich das Wort ,weit* fallt. ,Genau!*, bestatigt
die Lehramtsanwarterin und fragt nach der Ubersetzung von ,far away*“. Pb4, der
diese Woértersammlung mit dem Blick verfolgt hat, senkt den Kopf und beginnt mit
der Eingabe in seinen Talker. ,Do you know?*, fragt ihn die Lehramtsanwaérterin, die
seine Aktion bemerkt hat. Pb4 nickt, gibt noch einige Buchstaben oder Ikonen ein,
wahrend seine Mitschilerinnen und Mitschuler ruhig werden und warten. Schilerl
Kippelt mit gelangweiltem Gesichtsausdruck auf seinen Stuhl und wird daraufhin von
der Lehramtsanwarterin aufgefordert, die Ubersetzung des restlichen Teils des
Satzes vorzubereiten (,on the other side*). Schilerl hort auf zu kippeln und blickt auf
sein Blatt. Pb4 hat seine Eingabe beendet und antwortet per Sprachausgabe des
Talkers: ,Weit weg". Die Lehramtsanwarterin nickt. An Schilerl gewandt fragt sie
nach der Ubersetzung von ,on the other side”. Schiilerl macht keinerlei Anstalten zu
antworten, Schuler2 und Schiler3 liefern sich gegenseitig erganzend
beziehungsweise dazwischen redend die Ubersetzung. Schiilerin10 fasst die beiden
Ubersetzten Satzteile auf Bitte der Lehramtsanwarterin hin zusammen. Die
Lehramtsanwarterin tragt den Beginn der nachsten Zeile vor, Schiilerin10 beginnt mit
der Ubersetzung. Pb4 gibt etwas in seinen Talker ein, Schiilerin10 fihrt ihre
Ubersetzung zu Ende. Auch die nachste Zeile beginnt Schiilerin10 zu tibersetzen,
die meisten der tbrigen Schiilerinnen und Schiiler erganzen die Uberlegungen durch
Ubersetzungsvorschlage von Wartern oder dem Satz, die jedoch haufig nicht
passend sind. Pb4 ist noch immer mit der Eingabe in seinen Talker beschaftigt,
gelegentlich hebt er den Blick und schaut auf seine Mitschtlerinnen. Das Wort
~could” kann nicht Gbersetzt werden, es scheint, dass die Schilerinnen und Schiiler
sich nicht daran erinnern kdnnen oder es ihnen unbekannt ist. ,Do you know
,could’?", fragt die Lehramtsanwarterin Pb4. Pb4 betétigt die Sprachausgabe und
antwortet ,Aber sie kann nicht”. ,\Was"? und ,Ha?"“ fragen einige seiner
Mitschilerinnen und Mitschiiler. Pb4 betétigt die Sprachausgabe erneut, die
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Lehramtsanwarterin wiederholt zusatzlich den Satz. Den Rest des Satzes Ubersetzt
die Lehramtsanwarterin.

Nach dieser zeilenweisen Ubersetzung soll nun der Inhalt des Textes
zusammengefasst werden. Der Arbeitsauftrag dazu wird von der Lehramtsanwarterin
auf Deutsch gegeben. Schiulerin10 beginnt mit der Zusammenfassung auf Deutsch.
Als Schulerin10 von einer Vision berichtet, die der Person aus dem Songtext
erscheint, fragt die Lehramtsanwarterin: ,Who appeared as a vision“?. Diverse
Schulerinnen und Schiler rufen ihr zu, dass es sich um einen Mann handele. ,Do
you know what about the guy — Wisst ihr was mit dem ist?* fragt die
Lehramtsanwarterin. Schiler3 meldet sich und ruft gleichzeitig, er habe das Video zu
dem Song gesehen, und darin sei das ein Kind. Auf Deutsch erlautert er das Video.
Die Lehramtsanwarterin schréankt ein, dass sie das Video nicht kenne, dass es aber
auch maoglich ware den Text auf Kinder zu beziehen, die ihre Eltern verloren hatten.
Pb4 verfolgt die Diskussion mit den Augen. Die Lehramtsanwarterin bittet
Schilerin10 um eine Zusammenfassung des bisher gesagten, die sie daraufhin
liefert. ,What's about the last sentence?”, fragt sie. Mehrere Schulerinnen und
Schiler sammeln Ideen wie zuvor. Die Lehramtsanwarterin schliel3t die
Zusammenfassung damit ab und kindigt an in den Nebenraum zu gehen um zu
horen, wie weit diese Gruppe sei, was sie dann ausfuhrt. In dem kurzen Augenblick,
wahrend dem sie zum Nebenraum geht, bleibt es ruhig in der Klasse. Die
Lehramtsanwarterin kehrt in die Klasse zurtick und erklart, dass die andere Gruppe
noch kurze Zeit brauche und fragt die Schuilerinnen und Schiler: ,Who wants to
present our results? Wollt ihr das zusammen machen, oder soll das Einer machen?”.
Die Schulerinnen und Schiuler diskutieren kurz miteinander. Schiiler2 und Schuler3
erklaren laut, dass sie es zusammen machen sollten, die Lehramtsanwaérterin stimmt
zu. Pb4 verfolgt mit seinem Blick die Diskussion.

Die Schulerinnen und Schiler der Nebengruppe betreten unmittelbar darauf den
Raum und begeben sich auf ihre Platze. Die Englischlehrerin geht zur Tafel, schiebt
den Tageslichtprojektor zurecht, legt eine Folie auf und projiziert rechts neben der
Tafel die Folie, auf der von der durch sie betreuten Gruppe Wérter samt
Ubersetzungen der ersten Strophe gesammelt wurden. ,Who wants to present?”,
fragt die Englischlehrerin die Schilerinnen und Schiler ihrer Gruppe, woraufhin
diese abwechselnd eine Zeile des Textes ubersetzen oder erklaren (Schiler4,
Schilerin5, Schuleriné, Schilerin7, Schilerin9). Die Lehrerin unterstitzt sie verbal
dabei, wenn Ubersetzungen fehlen oder die Schiilerinnen und Schiiler unsicher
werden und stocken. Pb4 blickt wahrenddessen auf den Text vor ihm.

».Can you sum up the sense of the part — Was habt ihr verstanden?*, fragt die
Lehramtsanwarterin an ihre Gruppe gerichtet. Es folgt keine Reaktion. ,Gar nichts?“,
fragt sie. Darauf hin bittet sie ihre Gruppe den Text zu prasentieren. Schiler2 und
Schiiler3 beginnen mit der Ubersetzung. Schiilerin5 verlasst den Raum, dies scheint
vorher abgesprochen zu sein, da niemand darauf mit Uberraschung reagiert und die
Englischlehrerin ihnm freundlich zulachelt. Pb4 sitzt ruhig und schaut auf die vom
Overheadprojektor projizierte Vokabelliste. Mit Unterstitzung der
Lehramtsanwarterin vervollstandigen Schiler2 und Schiler3 ihre Prasentation. Die
Lehramtsanwarterin legt nochmals die CD ein, wieder singen einige Schulerinnen
und Schiler mit. Es gongt zum Stundenende. Die Lehramtsanwarterin bittet die
Schulerinnen und Schiiler, sich das Lied noch zu Ende anzuhdren, woraufhin
Schilerl laut murrt. Pb4 sitzt ruhig und hort zu. Mit Ende des Liedes wird die Stunde
beendet und die Schilerinnen und Schuler packen ihre Unterlagen zusammen.
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2.2.10 Beobachtungsprotokoll der Beobachtung Nr. 3 im

Englischunterricht von Pb4

10.01.2003, 11.15 Uhr bis 12.00 Uhr, Klassenraum der Klasse 10b
Anwesende Personen: 10 Schilerinnen und Schiler (zusammengesetzte
Englischlerngruppe der Klasen 10a und 10b), Englischlehrerin, N. v. d. M.
Anmerkung: Pb4 ist in der vorausgehenden Stunde wie gewohnt bei der
Krankengymnastik. Zur beobachteten Englischstunde trifft er eine Viertelstunde
verspatet ein.

Kurz vor Beginn der Unterrichtsstunde ist Pb4 noch nicht im Klassenraum. Die
tbrigen Schilerinnen und Schiler sitzen bereits an ihren Platzen und unterhalten
sich, als die Englischlehrerin den Raum betritt und sich hinter das Lehrerpult stellt.
,Good Morning and a happy new year!”, begrif3t sie die Schilerinnen und Schiler.
Hierauf antworten einzelne Schilerinnen und Schiler mit , Thank you!". Die
Englischlehrerin beginnt damit englische Namenskarten fur die Schilerinnen und
Schuler zu verteilen. Ein Schiiler fragt, wo denn die Lehramtsanwarterin sei. Auf die
in Deutsch gestellte Frage antwortet die Lehrerin auf Englisch, dass die
Lehramtsanwarterin gerade in einer wichtigen Besprechung sei. Die Lehrerin wendet
sich der Tafel zu. ,What is the date today?*, Uberlegt sie laut und notiert dann
,10.01.03" an die Tafel. ,Who wants to try it?", fragt sie an die Schilerinnen und
Schuler gerichtet. Schiler6 meldet sich und bekommt das Wort erteilt. Er hat
Ausspracheschwierigkeiten beim Wort ,January“. Dies sei ein schwer
auszusprechendes Wort, erklart die Lehrerin auf Deutsch, spricht es vor und lasst die
Klasse gemeinsam das Wort nachsprechen. Schiiler6 vervollstandigt hiernach die
Datumsangabe mit der Nennung des Jahres. Die Lehrerin erklart, sie werde das
Datum noch einmal vorlesen, danach sollten alle Schilerinnen und Schiiler es
gemeinsam wiederholen. Sie beginnt mit dem Vorlesen und die Schulerinnen und
Schiler stimmen bereits jetzt mit ein, so dass auf eine zweite Wiederholung
verzichtet wird. ,Do you have any wishes for the new year?*, fragt die
Englischlehrerin die Schilerinnen und Schiler. “You know ,new year wishes’?”, fragt
sie und notiert die Worter an der Tafel. Einige Schulerinnen und Schuler rufen ihr zu,
dass es sich um das neue Jahr handele und was man sich winsche. Die
Schulerinnen und Schiler beginnen auf Aufforderung der Lehrerin Winsche fir das
neue Jahr zu sammeln, sie tragen diese auf Deutsch vor: ,Gesundheit!", sagt
Schiler3, dass es keine Anschlage mehr gebe, wiinscht Schiler6. Schilerin9
erganzt ,Frieden“. ,And now a few words in English”, kiindigt die Lehrerin an. Sie
notiert ,health, freedom, peace, lots of money, a new computer, lots of fun,
happiness” an der Tafel, kommentiert dabei die einzelnen Waorter nach dem Muster:
~S0me people’s wish might be peace” und fragt die Schilerinnen und Schiler nach
den jeweiligen Ubersetzungen

Hiernach kundigt die Englischlehrerin auf Englisch an, dass sie nun erneut das Spiel
~-Hangman“ spielen werden, was einige Schulerinnen und Schiler mit Jubel, andere
mit Stdhnen quittieren, wieder andere bleiben still. Es gebe zwei Worter zu erraten,
die etwas mit dem Thema der heutigen Stunde zu tun haben, erklart sie zunéchst auf
Englisch und dann auf Deutsch. Die Schilerinnen und Schuler beginnen damit die
Buchstaben fur das erste Wort zu raten. Nach wenigen Versuchen errat Schilerin9
korrekt ,television®. Das Spiel wird mit dem zweiten Wort wiederholt, diesmal dauert
es etwas langer, bis Schulerin10 das Wort ,window" erkennt. Die Lehrerin geht zum
Tageslichtprojektor, schaltet ihn ein und legt eine mit zusatzlichen Wértern und
einem kurzen Satz versehene Zeichnung auf. Sie bittet die Schilerinnen und Schuler
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auf Englisch etwas zu dem Bild** zu sagen, wahlweise auf Deutsch oder auf
Englisch. Es handelt sich um einen Witz, doch noch lacht keiner der Schulerinnen
und Schiler. ,Try to understand the joke!*, fordert die Englischlehrerin die
Schulerinnen und Schiler auf, danach erst werde man sich um die einzelnen Worter
kimmern. Sie liest den Satz vor, woraufhin die Schilerinnen und Schuler lachen. Die
Englischlehrerin bittet Schulerin8 das Bild zu beschreiben. Nach dieser Beschreibung
fragt sie nach der Ubersetzung des Satzes, die ebenfalls Schiilerin8 liefert. Die
Schulerinnen und Schuler kommentieren teils lachend das Bild. Die Englischlehrerin
setzt sich neben Schilerl.

Von drauf3en kann man ein leises Hupen horen. Die Englischlehrerin scheint es nicht
gehort zu haben, sie reagiert nicht. Schiler3 ruft ihr zu, dass Pb4 vor der Tur stehe,
woraufhin die Lehrerin die Ture 6ffnet und Pb4 mit ,Hello, come in!* begrif3t. Zu
diesem Zeitpunkt ist es 11Uhr 40. ,We're looking at a joke!", erklart sie Pb4, der an
den Tisch neben Schiulerl fahrt. Die Lehrerin bittet Pb4 auf Englisch den Witz zu
lesen. Pb4 blickt auf den Text und liest ihn, ohne dabei zu lachen. Sie blickt Pb4
weiterhin an. ,Do you understand it?*, fragt die Englischlehrerin. Pb4 nickt. ,Wie geht
es denn dem Mann?”, fragt die Lehrerin an die Klasse gerichtet. Diverse
Schulerinnen und Schiler sammeln sowohl deutsche als auch englische
Beschreibungen, die deutschen Beitrage werden von der Englischlehrerin auf
Englisch wiederholt. Zwischendurch gibt sie Erklarungen zu den Beschreibungen und
der Darstellung auf dem Bild, dies macht sie auf Englisch. Dann kiindigt sie auf
Englisch an, dass man sich nun mit den einzelnen Wortern beschéaftigen werde. Sie
geht zum Tageslichtprojektor und deutet auf die einzelnen Wérter, unterschiedliche
Schilerinnen und Schiiler rufen ihr spontan die Ubersetzung zu. Pb4 blickt ebenfalls
weiter auf die Folie. Er lacht, als ,cock” Ubersetzt wird (Wetterhahn). Bei dem
englischen Wort ,aerial* (Antenne) bittet die Lehrerin alle Schilerinnen und Schiler,
dieses Wort gemeinsam mit ihr zu sprechen, was diese, bis auf Pb4, der die Lehrerin
anblickt und ihr zuhért, auch machen. Schilerin10 und Schiilerin8 machen Witze
daruber, dass sich dieses Wort wie ein Waschmittelname anhore. Die meisten der
anderen Schulerinnen und Schiler inklusive Pb4 stimmen in deren Lachen mit ein.
Als nachstes projiziert die Lehrerin eine Liste mit den bereits von der vorherigen Folie
bekannten Wartern, ergéanzt von einigen weiteren Woértern, an die Projektionsflache.
.Pb4, can you see from there?“, fragt sie. Pb4 nickt. Die Wérter werden nach gleicher
Weise wie zuvor ibersetzt. Die Ubersetzungen fiir ,wife“ und ,husband* kennt
niemand der Schilerinnen und Schiler. Die Englischlehrerin fragt Pb4: ,,Pb4, do you
know?“. Pb4 schittelt den Kopf. Sie nennt die Ubersetzungen (Ehefrau, Ehemann)
und fragt Schulerin2: ,Do you have a husband?“. Pb4 wendet den Kopf in Richtung
der Schilerin2. Schilerin2 schaut verwirrt, antwortet dann erst mit ,Yes", dann mit
,NO, noch nicht“. Die Schilerinnen und Schiler lachen, einschliel3lich Pb4 und
Schulerin2 selbst. ,To fix“ ist die nachste Vokabel in der Liste, nach der die Lehrerin
fragt. Schilerin5 und Schiler6 rufen ihr zu, es hiel3e ,schnell“. Die Englischlehrerin
reagiert darauf nicht, sondern fragt Pb4: ,Do you know?*, worauf dieser keine fir
mich deutlich erkennbare Reaktion zeigt. Die Englischlehrerin leitet die Ubersetzung
vom Wort ,fixieren“ her und beginnt hiernach mit den Schilerinnen und Schilern den
moglichen weiteren Fortlauf der Ereignisse auf dem Bild zu besprechen. Nachdem
sie dies mit den Schilerinnen und Schilern einige Minuten gemacht hat, wobei sich
einige Schilerinnen und Schuler an der Diskussion beteiligt haben, Pb4 zu denen
gehort, die dies nicht taten, erklart die Lehrerin, dass sie nun ein Arbeitsblatt verteilen
werde. Sie erteilt den Schilerinnen und Schulern die Aufgabe, den darauf

2t Auf dem Bild ist ein Mann zu sehen, der, eine Antenne in der Hand haltend, in halbem Fall auf einem
Hausdach hangt. Im Inneren des Hauses erkennt man eine Frau vor einem Fernseher, die in Richtung des
Mannes ruft: ,, 1t’s all right dear, the picture is very good now*
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abgedruckten Text, der den Bilderwitz beschreibt, erst zu lesen, und dann in ihren
Englischordner abzuheften beziehungsweise abheften zu lassen. Sie vertelilt die
Blatter beginnend bei Pb4, dem sie es auf den Talker legt, wobei sie mit ,Is that
alright?* nachfragt, ob es fur ihn so in Ordnung sei. Pb4 bestatigt dies mit einem
Nicken. ,Read the text with me!*, fordert die Lehrerin die Schilerinnen und Schuler
auf, nachdem sie die Blatter verteilt hat. ,| read it aloud and you read quietly”. Sie
liest den Text vor, einige Schilerinnen und Schiler (Schilerin5, Schiler6) lachen.
Danach kundigt sie auf Englisch an, dass man den Satz nun Ubersetzen werde. Sie
wiederholt diese Ankiindigung auf Deutsch. Schillerl beginnt mit der Ubersetzung.
Danach versuchen sich diverse Schilerinnen und Schiler, gemeinsam laut
Uberlegend, an den weiteren Satzen, die die Lehrerin einzeln vorliest.

Bei dem nachsten Satz, den sie vorliest fragt sie Pb4: ,Do you understand it, Pb4?*.
Er nickt. ,Can you translate it into German?”. Er blickt sie an und die Englischlehrerin
deutet auf das Blatt auf seinem Talker und fragt: ,Shall | put this away?”. Pb4 blickt
sie erneut an und die Lehrerin nimmt das Blatt hoch, das auf dem Talker gelegen
hatte, halt es neben den Talker und blickt auf Pb4. Pb4 gibt etwas in seinen Talker
ein, pausiert dann. ,What is ,wife’ again?“, fragt die Lehrerin die Klasse. Keine der
Schilerinnen und keiner der Schiiler gibt Antwort. Sie nennt selbst die Ubersetzung.
Pb4 gibt weiter etwas ein, zweimal meldet sich der ,lkonentutor” des Talkers. In der
Klasse ist es ruhig. Nach einer Weile sagt Pb4: ,Seine Frau guckt das Bild am TV*.
Die Schilerinnen und Schiler sind immer noch ruhig, bis Schiler4 kurze Zeit nach
der Aussage sagt: ,Ich habe nur ,Seine Frau’ verstanden.” Unterschiedliche
Schilerinnen und Schiiler erganzen den Satz, wobei der Wortlaut nicht mit dem von
Pb4 gegebenen ubereinstimmt. Danach geht die Ubersetzung wie zuvor weiter. Die
Englischlehrerin legt das Blatt wieder auf Pb4s Talker. Pb4 blickt auf das Blatt. Nach
der Ubersetzung des letzten Satzes erteilt sie folgende Arbeitsanweisung: ,Write
down all these words in your vocabulary book, English and German. | give you a new
worksheet.” Sie wiederholt die Aufforderung auf Deutsch und ergénzt, dass es sich
bei dem neuen Arbeitsblatt um das gleiche handele, das mit der ersten Folie zuvor
projiziert wurde und dass die Vokabeln bis zum nachsten Mal gelernt werden sollten,
da sie dann einen Vokabeltest mit den Schilern machen werde. Diese Ankiindigung
wird mit Stéhnen und Murmeln von Seiten der Schiilerinnen und Schiiler quittiert,
Pb4 blickt sie ruhig an. Die Englischlehrerin wendet sich Pb4 zu und fragt ihn, ob er
am Computer schreiben wolle. Dabei blickt sie in Richtung des Computers im
hinteren Klassenteil. Pb4 gibt etwas in seinen Talker ein. Die Englischlehrerin liest
auf dem Display ab, als Pb4 seine Eingabe beendet hat und sagt dann ,You could
say it in English, couldn’t you? | thought you can talk English. Can you say it with
your talker?, fragt sie. Pb4 gibt erneut etwas in den Talker ein, der Ikonentutor ist
mehrmals zu héren. Die Englischlehrerin beugt sich Gber das Display. ,You always
do it at home”, liest die Lehrerin laut. ,Okay!" fahrt sie fort, ,Can you try to write a little
story in your own words about this?”. Sie nimmt das Blatt von seinem Talker. ,How
can we fix this on your talker when you need this and your talker?”, fragt sie,
woraufhin Pb4 sie anblickt, aber keine fir mich erkennbare Reaktion zeigt. ,Shall | fix
it with a little bit of cellotape?”, fragt sie und fragt dann auf Deutsch nach, ob sie es
mit etwas Tesafilm ankleben solle, woraufhin Pb4 nickt. Die Englischlehrerin geht
zum Lehrerpult, Pb4 schaut ihr nach. Die Gbrigen Schilerinnen und Schuler sind mit
dem Schreiben ihrer Vokabeln beschatftigt. Es ist insgesamt ruhig in der Klasse. Als
die Englischlehrerin mit dem Tesafilm zurtiick kommt, stellt sie sich hinter Pb4, der
begonnen hat etwas zu schreiben. ,You don’t understand what you could do?*, fragt
sie oder fasst sie die Aussage zusammen. Sie wiederholt den zuvor gestellten
Arbeitsauftrag eine kurze Nacherzahlung mit eigenen Worten zu verfassen. Sie
Uberlegt leise murmelnd, wie sie das Blatt am besten an den Talker kleben kénne.
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Die Lehrerin entschliel3t sich dann dazu, das Blatt auf den Nebentisch zu legen, so
dass Pb4 das Blatt rechts neben sich liegen hat. Pb4 beginnt wahrenddessen mit der
Eingabe. Ich stehe leise und langsam auf, blicke Pb4 tber die Schulter und lese auf
dem Display: ,A wife and a husband. They have a new". Es wird unruhig in der
Klasse, anscheinend haben einige Schilerinnen und Schuler inzwischen ihre
Vokabelliste beendet. Die Lehrerin fordert die Schilerinnen und Schuler auf Deutsch
auf die Blatter abzuheften, wenn sie fertig seien. Pb4 hat den begonnenen Satz
inzwischen mit ,aerial* ergéanzt. Schiler2, die ebenfalls fertig ist, wird von der
Englischlehrerin gebeten die Namenskarten wieder einzusammeln, womit Schiiler2
sofort beginnt. Pb4 fahrt mit der Eingabe in seinem Talker fort, die Englischlehrerin
steht neben ihm. Er schlief3t seinen Satz mit ,for the television® ab. Die
Englischlehrerin blickt auf sein Display und sagt , Yes. We have to stop it now, shall |
put it in your bag or do you have an Englishfolder?”. Pb4 nickt. ,A folder?”, fragt die
Englischlehrerin und fahrt fort: ,In your bag?“. Pb4 nickt wieder. Die Englischlehrerin
schaut in seinen Rucksack und fragt, wéahrend sie den Rucksack durchsucht: ,Which
colour?®. Unmittelbar nach der Frage zieht die Lehrerin einen Hefter hervor und fragt:
»This one?". Pb4 nickt. Wahrend sie die Blatter hineinheftet, sagt sie zu den anderen
Schulerinnen und Schilern: ,If you are ready you can put away your things, have a
nice week-end!“. Sie packt den Hefter wieder in Pb4s Rucksack, verabschiedet sich
von ihm auf Englisch und geht zum Lehrerpult. Die Schilerinnen und Schuler
einschliel3lich Pb4 verlassen den Klassenraum.

2.3 Schule S2

2.3.1 Transkription des Interviews mit Proband 5 (Pb5), unterstitzt

kommunizierender Schiler

11.12.2002, 12.45 Uhr bis 13.15 Uhr

Anmerkung: Pb5 antwortet wahrend des Interviews mit seinem DeltaTalker. Die
Bindestriche zwischen Wortern bei Aussagen von Pb5 kennzeichnen die betatigte
Sprachausgabe des Sprachausgabegerats pro Wort beziehungsweise pro Einheit.

N.v.d.M: Okay PDb5, ich fande es schon, wenn du mir jetzt einfach zu Anfang so ein
bisschen uber dich erzahlen kénntest. Was du magst.

Pb5 gibt etwas ein, blickt mich danach deutlich an und blickt dann auf sein Display.
N. v. d. M.: Soll ich ablesen?

Pb5 nickt leicht.

N. v. d. M.( liest laut vom Display ab): Ich bin 17 Jahre alt.

N. v. d. M.: Erzahl mir doch mal ein bisschen, wie das bei dir gelaufen ist mit der
Kommunikation, in der Familie und mit Fremden, von als du klein warst bis jetzt.

Pb5: Erstens — Uber — zeigen - wir haben — sind — nach — Deutschland - G — E —
Kommen. Erstens Uber Zeigen wir sind nach Deutschland gekommen.
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N. v. d. M.: Ja.

Pb5: Seit —-ein-P-R-O-G-R-A-M-M-Kemmt-T-E-D-1.
Deutschland gekommen ein Programm Tedi.

N. v. d. M.: Aha, ja. Fur den Computer?

Pb5: Soll — ich — ich — soll — ich — ihnen — spater — das — zeigen. Soll ich ihnen spater
das zeigen?

N. v. d. M.: Gerne.

Pb5: Ich habe - ab - ein — neun neun neun - den. Ich habe hab
Eintausendneunhundertneunundneunzig den Talker

N. v. d. M.: Neunzehnhundertneunundneunzig, habe ich verstanden. Und wie sieht
das jetzt aus mit dem Englischunterricht, kannst du mir da einfach mal so eine
Stunde beschreiben?

Pb5: Durch — Fragen. Durch Fragen.

N. v. d. M.: Wie meinst du das? Kannst du mir das noch ein bisschen genauer
beschreiben?

Pb5: Drei — Fragen. A—N-T-W -0 —-R —T — E — N — nur — eine — ist — richtig. Drei
Antworten nur eine ist richtig.

N. v. d. M.: Okay. Und womit sagst du dann, welche Antwort richtig ist?
Pb5: Bart. Kopf.

N. v. d. M.: Aha. Hast du denn auch schon mal auRerhalb des Englischunterrichts
Englisch gesprochen?

Pb5 schittelt den Kopf.

N. v. d. M.: Nein? Und wenn du im Englischunterricht Englisch sprichst, wie machst
du das?

Pb5 (mit englischer Aussprache): Hello.

N. v. d. M.: Aha. Okay.

Pb5: Good bye.

N. v. d. M.: Okay, mit dem Talker. Gibt es denn was, was dir so einfallt, wenn du an
deinen Englischunterricht denkst, wo du sagen wuirdest Mensch, das ware richtig
hilfreich fur mich, das kénnt ich brauchen, um so richtig gut Englisch zu lernen und

Englisch zu sprechen? Was féllt dir so spontan dazu ein?

Pb5 (mit englischer Aussprache): hole
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Pb5 schweigt, schiittelt dann den Kopf.

N. v. d. M.: Wenn du so da druber nachdenkst, wie der Englischunterricht ist, mit
deinem Talker, und wie sich der Englischunterricht gestaltet fir deine Mitschdler, die
keinen Talker haben, was fallt dir da so als erstes ein?

Pb5 (mit deutscher Aussprache): Arbeiten — sind —fir—-L—-E-1-C-H-T-E -
R. Arbeiten sind leichter

N. v. d. M.: Wenn ich dir so zuhdre wie du auf meine Fragen antwortest, habe ich
den Eindruck, dass du sowohl deine lkonen benutzt auf dem Talker als auch
buchstabierst, ist das richtig?

Pb5 nickt.

N. v. d. M.: Wie machst du das denn auf Englisch?

Pb5: Beides.

N. v. d. M.: Hast du denn auch irgendjemand, der dir bei Englisch so ein bisschen
hilft?

Pb5 nickt.

N.v. d. M.: Ja?

Pb5: Z-1-V-1. Arbeiten sind leichter beides Zivi.

N. v. d. M.: Ich weil} ja, dass im Englischunterricht haufig Bicher eingesetzt werden,
mit denen man dann lernt. Wie ist das denn bei euch, habt ihr neben Biichern noch

etwas anderes, was ihr benutzt?

Pb5(mit englischer Aussprache): Work — book — Workbook (Anm: englische
Aussprache)

N. v. d. M.: Seit wann lernst du schon Englisch?
Pb5 (mit deutscher Aussprache): Neun - Sieben - work book. Siebenundneunzig.

N. v. d. M.: Fallt dir etwas ein, wenn du Uber den Englischunterricht nachdenkst, wo
du sagt na ja, das finde ich ein bisschen schwierig?

Pb5 schittelt den Kopf.

N. v. d. M.: Dann habe ich schon meine letzte Frage an dich. Und zwar stelle dir mal
vor, zu dir kommt eine gute Fee, wie im Marchen, und du hast einen Wunsch frei.
Der muss aber was zu tun haben mit Englisch und Unterstitzter Kommunikation.
Jetzt wiinsch dir mal was.

Pb5: Ich habe — alles — gelernt — 1 — K — O — N — S. Ich habe alles gelernt Ikons

136



N. v. d. M.: Aha. Okay. Du winschst dir, dass du die ganzen Ikonenkombinationen
gelernt hast?

Pb5 nickt und lacht.

N. v. d. M.: Okay, Pb5, dann danke ich dir fiir das Interview.

2.3.2 Transkription des Interviews mit der Mutter von Pb5

11.12.2002, 12.00 Uhr bis 12.40 Uhr
Anmerkung: Die Familiensprache in der Familie von Pb5 ist Polnisch.

N. v. d. M.: Es ware schon, wenn sie mir zu Anfang einfach ein bisschen tber Pb5
erzahlen koénnten.

Mutter von Pb5: Aber fiir was jetzt? Egal was?
N.v. d. M.: Ja.
Mutter von Pb5: Keine Ahnung was. Was méchten sie wissen?

N. v. d. M.: Sie kdnnten mir erzahlen tber die Entwicklung von Pb5. Die Entwicklung.
Wie es war, als Pb5 ein Baby war und wie er sich verandert hat bis jetzt. Was er
konnte, was er dazu gelernt hat.

Mutter von Pb5: Hat er viel gelernt. Ganz schnell. Aber die Baby war ganz gut, aber,
die Gymnastik hat er gemacht, alles, aber der hilft nicht ganz viel. Aber die verstehen
alles, die Baby war da ganz, nur die Krankheit ist ganz schlimm, jetzt mit der Lunge.
Der war halbe, letztes Jahr halbes Jahr krank, mit der Lunge, zweimal in
Intensivstation, Jetzt wieder ist ein bisschen Schleim. Aber wie er kleiner, da war
nicht so schlimm. Ja, der ist so lustig, Pb5. Lustig, glicklich auch vielleicht, habe ich
gedacht. Habe ich gefragt paar mal, bist du gltcklich, ja. Und die Krankheit hat die
vergessen, er denkt nicht mehr an Krankheit. Was kann man noch sagen. Was
mochten sie denn, ich, besser wie mein Mann wissen sie, weil ich habe ganz prima
Deutsch sprechen, ich kann nicht so viel sagen, ich, bisschen problematisch.

N. v. d. M.: Ach, ich glaube das klappt schon.
Mutter von Pb5: Vielleicht sie sagen mir was, welche Frage oder so. Ja.

N. v. d. M.: Vielleicht kénnten sie mir beschreiben, wie sie friiher, als der Pb5 klein
war, mit ihm kommuniziert haben, also gesprochen haben und sich verstandigt
haben. Wie sich das dann entwickelt hat bis jetzt.

Mutter von Pb5: Ja, ich habe, ich habe immer gesagt, ich brauche nicht die Talker.
Aber der schreibt mehr, dann habe ich gesagt das ist gut, weil ich lerne. Ich gucke
manchmal, wenn ich verstehen nicht, dann besser lesen, dann im Kopf bleibt. Bei mir
Ist so, da muss vielleicht lesen, dann kann man besser verstehen. Aber mit der,
frher habe ich immer gefragt, willst du essen, hat er so (anmerkung N.v.d.M.: Die
Mutter von Pb5 nickt und schiittelt anschlie3end ihren Kopf) Ja oder Nein. Friher
hat, kann sprechen. Ja.
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N. v. d. M.: Aha.

Mutter von Pb5: Er hat Mam, nicht Mama nur Mam, Mam hat er immer zu mir. Dann
gezeigt, wo ist Toilette, dann muss Toilette. Halb, zwei Jahre, zwei halb Jahre die
geht schon, die braucht kein Pampers mehr. Und dann essen, willst essen, Ja oder
Nein. So habe ich immer gefragt. Du willst spielen auch, immer frag, muss ich fragen,
dann er will ja oder nein. War bisschen ruhig, und jetzt bisschen nervés. Das ist so.
Und ganz locker war klein Baby und nicht klein Baby, zwei, drei Jahre, ganz locker.
Jetzt ist bisschen spastisch. Aber friher hatte nicht so, so, so viel spastisch, jetzt.
Und da war auch lustig. Mit dem Essen war immer problematisch, der will nicht
essen. Der Suppe hat er immer gegessen mit Keksen. Sonst hat er, jetzt will alles
essen und immer jeden Tag Kéasekuchen.

N. v. d. M.: Aha.

Mutter von Pb5: Kuchen dann oder Schokolade dann, Stif3e dann. Friher hat er viel
gegessen. Aber jetzt langsam nicht. Aber Kasekuchen oder dann manchmal immer
Kasekuchen, jeden Tag braucht Nachmittag, nach Essen, Nachmittag. Ja, habe ich,
was habe ich erzahlt, dann der hatte so Kopf gelassen, der hatte nie vergessen.
Aber, oder, was hat er immer, diese katholisch, die hat er immer gelernt, so oder so,
dann muss so sein, weil der ist so richtig katholisch. Der, so hat der gelernt und jetzt
bleibt so und nicht andere. Bei katholisch ist so, Freitag Fleisch kann man nicht
essen, nicht kann man, aber ist so. Kann man essen, aber manche will nicht essen.
Und der hatte so im Religion gemacht vor der Kommunion. Bei, meine Mama hatte
gemacht alles und die Weil3kohl war bisschen Fleisch, und der hat, Pb5, komm
essen, nein, der will nicht. Warum, wir haben gefragt. Keiner weil3 warum, was ist
los. Das ist Essen und das ist Fleisch und heute ist Freitag. Hatte alle gelacht. Pb5
doch, der hatte so gelernt und der ist, der ist schon, der ist so. Der weil3. Aber mit der
deutsche Sprache auch hat er Probleme nicht.

N. v. d. M.: Sie sprechen bei sich zu Hause?

Mutter von Pb5: Polnisch. Habe ich noch ein Kind, die ist vierzehn Jahre alt, ja, die
ist auch, hatte mich jetzt viel geholfen. Die sind immer zusammen, spielen oder so.
Gut war Pb5 klein und E.? ist drei Jahre auseinander, dann, nicht auseinander, wie
heil3t das?

N. v. d. M.: Unterschied.

Mutter von Pb5: Alter, Unterschied, ja, und da war immer zusammen mit der David.
Also spielen immer ganz prima. Und Pb5 ist, hat er erzahlt, gut wie hab ich Bruder,
der ist so, hat der eine Freund auch. Jetzt ist allein und hat keine Kinder mehr. Habe
ich dann bisschen zu Hause langweilig, weil Kinder nicht, will nicht mit der Eltern
immer spazieren oder was Eltern sagen dann. Dann der will nicht immer, deshalb
gut, wie der hatte Bruder, der ist so harmonisch zu Hause. Habe ich zu heil3, muss
ich meine Jacke (Anmerkung N.v.d.M.: Die Mutter von Pb5 legt ihre Jacke ab).

N. v. d. M.: Sicher. Machen sie es sich gemiuitlich.

% Name des Bruders von Pb5
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Mutter von Pb5: Ja.

N. v. d. M.: Und wie hat der Pb5 das gemacht mit Leuten, die er nicht so gut gekannt
hat, wenn er denen was sagen wollte?

Mutter von Pb5: Wie andere Leute das? Dann ich muss immer sagen. Die fragt bei
Pb5, Pb5, wie heil3t du, der so, Pb5 heil3t du, die fragt bei Pb5, der Pb5 sagt
manchmal. Ich war mit Pb5 egal wo, bei Doktor, ich habe nicht verstanden, dann der
hatte verstanden. Und der Doktor oder alle Leute fragt immer Pb5, ist das so. Ja oder
nicht, so. Ich habe nicht verstanden, dann hat der mich geholfen.

N. v. d. M.: Aha.

Mutter von Pb5: Ja, der weil3 alles, alles, und Adresse oder Telefon, Nummer
Telefon alles in Kopf hat. Andere Leute hat er gefragt, dann hat er mit Kopf immer
Nein oder Ja oder jetzt mit dem Talker. Der kann sagen, was er will

N. v. d. M.: Wie kam es dazu, dass er jetzt den Talker hat?
Mutter von Pb5: Wie?

N. v. d. M.: Wie kam es dazu?

Mutter von Pb5: Dazu, das ist?

N. v. d. M.: Wie ist das passiert, dass er jetzt einen Talker hat?

Mutter von Pb5: Ja, der hatte vier Jahre die Talker. Friher hatte nicht, muss fragen
und so. Aber zu Hause nicht, weil ich verstehen ganz gut, ganz schnell und prima.
Manchmal auch ich muss fragen, was ist los, was ist los. Manchmal kleine Sachen.
Aber die Firma hatte erz&hlt, eine Talker fur Pb5 ist ganz prima und verstanden, weil
der will der solche Sachen sagen. Schwer, in der Schule ist schwer, weil ein Lehrer,
ich weil3 nicht wie heil3t es, der Pb5 hat ganz schwer. Die war, von Physik oder so,
Lehrer von Physik. Der will was sagen und der fragen und dann hatte der Mann
gesagt ganz schwer ist Kommunikation. Aber wir haben auch immer war bisschen
schwer, weil immer muss fragen, dann Zeit lauft immer.

N. v. d. M.: Ja.
Mutter von Pb5: Aber jetzt klappt gut. Talker.
N. v. d. M.: Was wissen sie Uber den Englischunterricht?

Mutter von Pb5: Ich? Was, Englisch, kann ich auch Polnisch, nicht Englisch. Ich kann
nicht Englisch. Habe ich manchmal, wir machen, friher, jetzt nicht mehr,
Hausaufgaben mit Englisch. Mein Mann kann nicht Englisch, ich, ich kann nicht. Der
E. war, jetzt kann der E., Bruder, aber friher nicht, weil hat er nicht gelernt, war
erste, zweite, dritte Klasse. Jetzt ist neunte. Dann wir haben Hausaufgaben mussten
machen mit Pb5. Meine Gite, was jetzt los, ich kann nicht dann, schwer. Manchmal
hat er keine gemacht, aber, der ist nervés, muss Hausaufgabe weil nachher schimpft
die Lehrer. Nicht schimpft, aber er muss wissen. Und dann hat er immer gefragt
dieses hier Wort, aber habe ich gelesen, aber ganz falsch, ganz andere, ich weifl3
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nicht wie heif3t das. Das, ja, diese Wort muss schreiben da, ja, diese Wort da und so.
Und so Hausaufgabe gemacht. Manchmal war gut, manchmal nicht gut. Habe ich
zum Lehrer gesagt, ich schreibe immer was Pb5 mdchte, ich habe keine Ahnung,
was ich schreibe da. Manchmal kleine Worte jetzt habe ich gelernt Englisch. So, und
jetzt der E. macht manchmal macht Englisch dann. Ja, der hatte, der kann gut,
besser mit dem E.. Der E. hatte drei geschrieben oder vier, keine Ahnung so, vier
oder drei. Und der Pb5 ist besser noch wie der.

N. v. d. M.: Aha.

Mutter von Pb5: Englisch ist schwer, oder alle Sprachen sind schwer, muss lernen
alles.

N. v. d. M.: Ja.
Mutter von Pb5: Sie haben soviel gelernt. Haben sie Lust oder so?
N. v. d. M.: Ja.

Mutter von Pb5: Und sie mdchten immer lernen? Aber manche, meiste Leute sind
auch nicht doof, aber haben keine Lust, kann man nichts machen. Wie E., der hatte
immer nicht Lust. Er muss immer zuerst Lust zum Lernen.

N. v. d. M.: Wie ist das denn mit den Lehrern hier, haben sie Kontakt zu der
Englischlehrerin?

Mutter von Pb5: Nein, habe ich, nein, habe ich, mein Mann war letztes Mal, habe ich
lange nicht gesehen. Habe ich nicht.

N. v. d. M.: Ilhr Mann aber?

Mutter von Pb5: War paar Mal mit der, immer Frau, die Klassenlehrer. Oder die
zweite Frau, und noch die zweite, Frau D.?°. Beides. Eigentlich ist nicht viel mit.

N. v. d. M.: Kbnnten sie sich denn etwas vorstellen, was dem Pb5 helfen kdnnte im
Englischunterricht? Was fr den richtig gut sein konnte? Um Englisch zu sprechen
und zu lernen?

Mutter von Pb5: Auf Englisch?

N. v. d. M.: FUr Englisch, also um auf Englisch zu sprechen oder tberhaupt Englisch
zu lernen im Unterricht

Mutter von Pb5: Hat er gelernt, ja, ja, aber sprechen, er kann nicht. Ach so, mit der
Talker auch manchmal. Wir haben zum Geburtstag gefahren zu Familie und da war
eine, eine Madchen, zwanzig Jahre. Die hatte gemacht auch Physiotherapeutin. Die
hatte was auf Englisch gesagt und der Pb5 was hatte da geschrieben nachher. Aber
ich, beide waren da so bisschen.

% Name einer weiteren Lehrerin des Klassenteams vom Pb5
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N. v. d. M.: Kdnnten sie sich denn etwas denken, was ihm helfen kdnnte im
Englischunterricht? Was gut wéare fur Pb5?

Mutter von Pb5: Keine Ahnung was gut ist. Was meinen sie? Was ist gut fur Pb5?
Weil} ich jetzt nicht.

N. v. d. M.: Wenn sie sich jetzt versuchen so eine Unterrichtssituation vorzustellen,
ja, eine Englischstunde, Englischunterricht. Und sie stellen sich vor, wie der Pb5
mitmacht im Englischunterricht, mit seinem Talker und seiner Stimme und den Augen
und so, und wie seine Mitschiler mitmachen, die ja keinen Talker haben. Was fallt
ihnen da so ein?

Mutter von Pb5: Die keinen Talker?

N. v. d. M.: Ja. Der Pb5 und die Mitschdiler.

Mutter von Pb5: Der Pb5 mit den Mitschiler. Wie macht das oder so?
N. v. d. M.: Zum Beispiel.

Mutter von Pb5: Ich weil3 nicht, in der Schule oder, keine Ahnung wie. Die Kinder
habe ich paar Mal gesehen. Die Kinder fragt Pb5, fragt Pb5 das. Der Kinder
zusammen sind ganz gut verstanden, ja, ja. Die sind immer hier paar Stunde da und
die verstehen ganz gut, besser die sind, Kinder. Die Kinder auch immer Pb5, ja, ich
weil3, so oder so, brauchst du so das oder das, die fragt immer. Aber die verstehen
ganz prima mit solche Dinge, sind halt Stunde zusammen. Habe ich paar mal
gesehen. Und im Urlaub war auch so ganz prima. Manchmal besser wie Lehrer, die
Kinder. Verstehen zusammen ganz gut. Ich meine, so habe ich gesehen. Ja, manche
Leute, die sind selber wie, oder im Krankenhaus, die, manche Schwester kann nicht,
ach, weil3 nicht was ich machen, was muss fragen, was ist gut. Der hatte keine
Ahnung Uberhaupt. Aber manche, hatte nicht gelernt mit dem kranke Kind, aber
ganz, hatte ganz prima gemacht, ganz prima verstanden. Das sind vom Mensch,
vielleicht ist. Weil3 ich, manche, ich war nicht, manchmal habe ich Tag und Nacht da
geschlafen. Aber manchmal, und die, die Schwester hat, kann anziehen, essen und
ich war Morgen nachher, ach so nachher habe ich nicht geschlafen da bei Pb5. Hatte
ganze Nacht schlafen, und dann habe ich immer morgen gekommen. Und dann hatte
die Frau anziehen und gegessen und die und das, gut verstanden. Und manchmal
zweite Tag oder eine Woche war da, war eine der Schwester, die kann nicht, die
hatte schnell zu mir um acht telefoniert, kommen sie her oder so. Meine ich ja, ich
komme immer halb neun. Die kann auch nicht so viel, die Schwester. Hatte nicht
gemacht Essen und Anziehen nicht. Manche kann das ganz prima, hat sie nicht
gelernt und manche sind. Habe ich Flecken (Anmerkung N.v.d.M.: Die Mutter von
Pb5 deutet auf ihr Gesicht)? Das ist vielleicht vom Kalten.

N. v. d. M.: Rote Backchen.
Mutter von Pb5: Ja.
N. v. d. M.: Wie finden sie das, dass der Pb5 Englisch lernt?

Mutter von Pb5: Wie finden das? Ich weil? nicht. Wir finden da die lernt, oder habe
ich nicht verstanden?
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N. v. d. M.: Finden sie das gut, dass der Pb5 Englisch lernt, sagen sie, ist eigentlich
egal? Oder sagen sie nein, finde ich nicht gut, dass Pb5 Englisch lernt?

Mutter von Pb5: Ja, das ist gut, klar. Immer froh, wenn der Sprache ist besser. Kann
auch drei Sprachen oder vier. Zwei Jahre der hatte vier, jetzt nicht. Die Franzdsisch
hat er nicht mehr. Und zwdlf Jahre vier Sprache das ist gut, wunderbar. Immer
Lernen ist nicht schlimm, besser. Ja, ich finde das gut.

N. v. d. M.: Wenn sie jetzt einen Wunsch frei hatten, ja, sie durfen sich etwas
winschen, einen Wunsch. Der muss etwas zu tun haben mit Englisch, und so wie
der Pb5 kommuniziert.

Mutter von Pb5: Mit Englisch.

N. v. d. M.: Eine Fee gibt ihnen einen Wunsch.

Mutter von Pb5: Einen Wunsch, wie, habe ich auch nicht richtig verstanden.

N. v. d. M.: Sie durfen sich etwas winschen.

Mutter von Pb5: Ja, ein Wunsch.

N. v. d. M.: Sie durfen sagen, ich mdchte gerne etwas.

Mutter von Pb5: Ja.

N. v. d. M.: Und das wird ihnen erfllt, von einer Zauberin.

Mutter von Pb5: Ach so.

N. v. d. M.: Wenn sie sich das vorstellen, da kommt so eine Zauberin, eine Fee.

Mutter von Pb5: Aber von Englisch sie haben gesagt.

N. v. d. M.: Genau. Dieser Wunsch, muss etwas zu tun haben mit Pb5 und seinem
Englischunterricht, dem Englisch Lernen.

Mutter von Pb5: Ich weil3 nicht. Ein Wunsch. Wie lernt weiter Englisch so, kann man
sagen.

N. v. d. M.: Dass er weiter lernt? Kann man so sagen. Ja.

Mutter von Pb5: Ich weil3 nicht. Ja die, heute mit der Computer ist immer Englisch die
Sprache die Erste.

N. v. d. M.: Gut, Mutter von Pb5, das waren auch schon meine Fragen. Ich danke
ihnen.
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2.3.3 Transkription des Interviews mit der Englischlehrerin von Pb5
(EaFL (Pb5, S2))

08.01.2003, 11.15 Uhr bis 12.00 Uhr

N. v. d. M.: Es ware schon, wenn sie mir zu Anfang einfach tber sich, hier als
Englischlehrerin an der Schule im allgemeinen beziehungsweise Englischlehrerin
von Pb5 im speziellen, erzahlen kdnnten.

EaFL (Pb5, S2): Ja, ich bin jetzt also seit finfundzwanzig Jahren hier an der Schule,
habe hier schon meine Ausbildung gemacht, die Referendarzeit, und hatte dann
zunéchst mal vier oder fiinf Jahre in einer Klasse fur schwerstmehrfachbehinderte
Kinder gearbeitet und bin dann in den Hauptschulbereich gewechselt. Na ja, und wie
das da so ist, da muss man ja in mehrere Unterrichtsfacher einsteigen. Und habe
dann eben jetzt seit circa zwanzig Jahren auch Englischunterricht gemacht im
Hauptschulbereich. Und da kam es dann immer wieder auch mal vor, dass Schiuler
dabei waren, die selber nicht sprechen konnten. Also der Pb5 ist jetzt der dritte. Und
da musste man natirlich immer irgendwie gucken, wie kann man das jetzt
Uberpriufen bei einem Schiler, der nicht sprechen kann, weil gerade so der
Fremdsprachenunterricht ja auch von der aktiven Sprache jetzt lebt. Wir mussten
Strategien einfach entwickeln rauszufinden kann er was verstehen, kann er
mitkommen, kann er antworten, einem zumindest irgendwo, ja, durch Gestik oder
Mimik irgendwie eine Resonanz geben. Und das klappt beim Pb5 ganz gut. Bei
anderen Schilern war es dann auch so, die eben auch so eingeschréankt waren, dass
die aus Zeitgrinden jetzt nicht unbedingt Antworten schriftlich auf diesem Computer
schreiben konnten, denn das wurde einfach bei vier Wochenstunden den Rahmen
auch sprengen. Das ware fur die anderen eine sehr lange Wartezeit. Und so haben
wir einfach Strategien auch entwickelt ihn bestimmte Sachen abzufragen, mehrere
Mdoglichkeiten, weil er ja Ja- und Nein-Reaktionen ganz gut geben kann. Ja, an sich
haben wir den Unterricht so gestaltet wie an Hauptschulen auch, wir verwenden auch
das gleiche Unterrichtsmaterial, und die Schiler werden auch nach ihren Leistungen
in Grundkurs beziehungsweise Erweiterungskurs eingeteilt. Ab Klasse Sieben ist das
maoglich. Der Pb5 ist jetzt im Erweiterungskurs. Er kommt da ganz gut mit, hat
allerdings bei Klassenarbeiten schon den anderen Schilern gegeniber einen Vorteil.
Weil, wenn ich mit ihm Klassenarbeiten schreibe, er weild das auch, ich habe das mit
ihm besprochen, dann gebe ich ihm h&ufig mehrere Moglichkeiten bei
Ubersetzungen vor und eine davon ist richtig. Das ist aber immer noch einfacher, als
wenn ich jetzt aus eigenen Sticken darangehen muss und muss jetzt einen Satz
Ubersetzen oder eine Redewendung mir einfallen lassen. Wenn er jetzt mal ganz
alleine an eine Aufgabe geht, zum Beispiel hatten wir zuletzt als eine Arbeit mal ein
Lickentext, wo er nur Prapositionen einsetzen musste, so kleine Wortchen wie at
oder by. Die habe ich ihn dann einfach mal schreiben lassen, weil ich dachte, das
kriegt er aus Zeitgriinden hin. Und da hat er schon auch sehr viele Fehler gemacht.
Das heil3t diese Arbeit ist dann keine Zwei geworden wie ublich, sondern es war
dann eben eine Vier. Also das ist schon klar, dass seine Noten da ein bisschen
hoher sind, durch unwillkirliche Hilfen, die man einfach ihm dann auch gibt. Oder
wenn ich bei drei Antwortmaoglichkeiten eine richtige dabei habe, dann ist das fir ihn
einfach leichter. Aber im Grunde genommen denke ich, sein Sprachverstandnis ist
ganz gut. Ich merke das an Spontanreaktionen. Da lacht er schon mal an der
richtigen Stelle oder fangt dann mit den Fuf3en an zu trampeln, wenn mal jemand
einen Fehler gemacht hat. Vor allem ich, wenn ich was falsch gemacht habe, dann
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freut er sich. Und da merke ich dann schon dran, also er kann dem Unterricht
durchaus folgen. Und ich weil3 ja nicht, wie weit er das auch tGber den Computer lernt
oder auch anwendet. Da, es wird ja auch haufig in Englisch kommuniziert und das
macht er ja sehr haufig. Er geht viel ins Internet und so und ich denke, vielleicht ist
ihm das auch ein Anreiz fur dieses Unterrichtsfach. Ja.

N. v. d. M.: Bei den Klassenarbeiten, wie genau sieht das jetzt aus bei Pb5?

EaFL (Pb5, S2): Die Klassenarbeiten, die kriegt er im Grunde, in der Regel so, wie
jetzt die anderen Schuler des Grundkurses auch. Da gibt es haufiger mal
Lickensatze, in die bestimmte Worter eingesetzt werden missen, da frage ich ihn
dann, von allen vorgegebenen Wartern frage ich sie einfach der Reihe nach ab.
Zeige auf die Worter. Und an seinen Reaktionen sehe ich dann, ob er das Wort als
richtig befindet oder nicht. Und dann trage ich das ein fur ihn, ich schreibe das fur ihn
dann. Und wie gesagt, wenn das jetzt an Aufgaben geht wie zum Beispiel beschreibe
dich selbst, was jetzt die Hausaufgabe ist, wo er mehrere Satze schreiben musste,
das kann er nicht. Also solche Aufgaben, die lasse ich fir ihn weg. Da kriegt er dann
was anderes daflr, einzelne Satze zu Ubersetzen oder auch mal so kleine Dialoge.
Da gebe ich ihm dann bestimmte Satze vor, immer mehrere Méglichkeiten fur jede
Ubersetzung und eine davon ist halt die richtige und die soll er mir zeigen. Aber ihn
jetzt freie Texte schreiben zu lassen, das kdnnen wir aus Zeitgriinden nicht machen,
also da sind die anderen in der Hinsicht mehr gefordert.

N. v. d. M.: Und was ist mit dem Zeitpotential, das er bei Klassenarbeiten zur
Verfiigung stehen hat?

EaFL (Pb5, S2): Er schreibt wie die anderen auch, zwei Stunden haben die Zeit. Die
meisten Schiler brauchen die zwei Stunden nicht, der Pb5 eher schon, vor allem
wenn er Teile selber auch auf dem Computer schreiben muss. Also dann sind fir ihn
die zwei Stunden schon notwendig. Die anderen Schiler, die sind manchmal sogar
unter einer Stunde fertig dann. Die arbeiten halt auch in einem sehr
unterschiedlichen Tempo.

N. v. d. M.: Wenn sie sich so einen typischen Ablauf von einer Unterrichtsstunde
vorstellen wirden, wie séhe der aus?

EaFL (Pb5, S2): Ja, nach Mdglichkeit geht es ja da darum, dass die Schuler alle
sprachlich aktiv teilnehmen. Erstens bemuihe ich mich selber darum den Unterricht
Uberwiegend englischsprachig zu machen. Also so ganz einsprachig, das wird einem
nicht immer gelingen, aber ich denke mal so Uberwiegend schon. Und wenn Schiler
abdriften ins Deutsche, dass man sie immer wieder versucht auch da in die
Fremdsprache reinzuholen. Auch wenn sie Fehler machen, finde ich das nicht so
schlimm, als wenn sie vor lauter Schreck gar nicht mehr den Mund aufmachen. Und
es soll eben Ziel sein, dass jeder sich sprachlich auf3ern soll. Das tut der Pb5 ja
nicht, also muss ich ihn einbeziehen unter Abfragen. Und da nimmt er schon daran
teil und er weil3 auch dann jeweils, wo wir dran sind. Naturlich vorlesen oder jetzt so
dieses Aussprechen Uben, das ist bei ihm jetzt einfach was, was wegfallt, das kann
er ja nun nicht tiben. Obwohl er schon erkennt, ob jemand ein Wort richtig oder
falsch ausspricht. Das merkt er schon. Also diese auditive Kontrolle hat er ja. Was
bei ihm auch kirzer kommt, zwangslaufig, als bei den anderen Schilern, ist das
Vokabeln lernen, weil wir ihm aus Zeitgriinden erlassen haben Vokabelheft zu
fuhren. Denn das ware fir ihn also eine Arbeit ohne Ende, wenn er da die Vorkabeln
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abschreiben wirde. Da hatten wir uns darauf geeinigt, dass er die sich einfach immer
wieder durchliest und sich versucht einzupragen. Und ich denke, er hat auch ein
recht gutes Gedachtnis, und da kommen wir so auch mit hin. Wir machen ab und an,
eigentlich sollte das wochentlich sein, das ist in, jetzt, in der letzten Zeit ein bisschen
kurz gekommen, so ein PC-Vokabeltraining. Wir haben da so ein Programm, das zu
unserem Buch gehort, und da kann der Pb5 mit Hilfe auch daran arbeiten. Also so,
diese motorischen Dinge, jetzt die richtige Taste zu erwischen und so, da muss man
ihm ein bisschen bei helfen. Aber auch da kann ich ja dran sehen, ob er mit den
Vokabeln was anfangen kann oder nicht. Und er lernt sie eben tber lesen. Nicht Gber
lesen und abschreiben. Aber man muss halt da einfach Abstriche machen. Seine
Maoglichkeiten, die sind eingeschrankt und ich denke, so mit dem, was er erbringen
kann, finde ich, hat er ganz schéne Fortschritte da gemacht. Das ist eigentlich die
Hauptsache. Was immer er mal da vielleicht spater davon verwenden kann, das weifl3
ich eben nicht. Ich weil3 auch nicht, was er mal beruflich tun wird. Aber das weil3 man
ja letztlich bei keinem Schuler von vorne rein. Wir gucken erst mal, dass wir sie
maglichst alle erst mal an die Fremdsprache drankriegen. Auch schon mal um zu
gewahrleisten, dass sie einen Hauptschulabschluss machen kénnen. Und ich denke,
dass in den anderen Fachern er auch nicht so schwach ist. Das wird wahrscheinlich
schon gelingen.

N. v. d. M.: Wenn sie so zu Hause sitzen und eine Unterrichtsstunde planen fur Pb5s
Klasse, was geht ihnen da so durch den Kopf?

EaFL (Pb5, S2): Also ich arbeite sehr eng an dem Buch und habe teilweise
Zusatztext oder bringe mal irgendwie so Liedchen mit, oder auch schon mal so Witze
oder kleine Kurzgeschichten haben wir schon mal zwischenzeitlich gelesen. Im
Augenblick bleibe ich mehr am Buch, weil wir jetzt im Flnfer-Buch arbeiten, also fur
das fuinfte Jahr Englisch, aber die meisten Schiler sind ja schon im sechsten Jahr.
Das heil3t also dieses Buch mdchte ich, das ist mein Ziel, bis Ende des Schuljahres
durchhaben. Deswegen kommt da jetzt Extra erst mal im Moment nichts dazu an
aul3ertourigen Sachen. Mir geht es in erster Linie darum, dass viel gesprochen wird
von den Schilern, wobei das freie Sprechen bei manchen, ja, ein bisschen hapert.
Manche machen es ganz schén, das heil3t da missen einfach auch viele lesen um
jetzt vorgegebene Texte richtig auszusprechen und Sprachgefihl zu kriegen. Das
heil3t, es sollte jeder sich mehrmals im Unterricht auch sprachlich auf3ern, das ist
also schon ein Ziel, was ich habe, was bei der Klassenstarke nattirlich auch ganz gut
geht. Wenn ich da jetzt zwanzig, dreil3ig sitzen hétte, da ware das schon ein
bisschen anders. Aber so weil3 auch jeder, er kommt, gefragt oder gemeldet oder
nicht, einfach irgendwann auch mal dran. Und ich denke gerade beim Lesen, da sind
manche, die sich auch sehr darum reil3en. Die mdchten also ganz gerne sich denn
da auch, ja, sprachlich &uBern. Der T.?’, der hat immer so ein bisschen so die
Tendenz da vom Englischen ins Deutsche zu driften. Aber ich denke, das ist so seine
personliche Unsicherheit, weil er traut sich da weniger zu, als er kann. Ja, ich denke
mir, er kann es eigentlich ganz gut, den muss man denn immer wieder so ranholen
und ich denke, das klappt auch besser. Und dann haben wir eben Unterschiede.
Einfach die E-Kurs Schiiler, die sind einfach auch von der Grammatik her sehr fit. Die
N.?8, die ist ziemlich sicher, der Pb5, der ist ganz gut, die M.? auch. Aber das &uRert
sich auch vor allem, diese Unterschiede, auch im schriftlichen Bereich. Der ist also
so fur diesen Hauptschulabschluss, oder diese Englischkenntnisse, die man dafir
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erwerben muss, jetzt nicht ganz so gravierend. Das ist also mehr, das spielt mehr
eine Rolle an der Realschule oder am Gymnasium auch. Deswegen, ich denke, also
mir ist wichtig, wenn jemand einem Gesprach folgen kann. Wenn er sich ausdriicken
kann, fragen kann, eine Antwort geben kann oder eben auch diese Partnerdialoge,
dass die laufen. Und da, wie gesagt, orientieren wir uns schon am Buch.

N. v. d. M.: Wie ist das jetzt genau mit der Differenzierung zwischen den beiden
Kursniveaus?

EaFL (Pb5, S2): Es gibt immer wieder, also die arbeiten inhaltlich am selben Stoff,
das ist also fur alle Schiler erst mal parallel. Zumindest wenn so ein Unit anfangt ist
ja haufig so ein landerkundlicher Aspekt dabei. Wie jetzt eben geht es um spezielle
Themen der USA. Der vierte Band ging auch schon tber die USA. Der dritte, der
bezog sich mehr auf England, oder GroR3britannien eben, die einzelnen Teile daraus.
Und dann gibt es jetzt eben ab dem Dreier-Buch, wo man die Differenzierung
beginnen kann, gibt es Zusatzaufgaben mit erhdhtem Schwierigkeitsgrad fur die
leistungsstarkeren Schiler. Die kriegen die dann eben zusétzlich und dann, das wird
auch in den Klassenarbeiten so gemacht, dass die teils parallele Aufgaben kriegen,
aber teils dann eben auch unterschiedliche. Da geht es eigentlich auch mehr darum
freie Texte zu schreiben oder Fragen frei zu beantworten. Wahrend die schwacheren
Schuler doch immer so eine Struktur vor der Nase haben, wo sie sich so ein
bisschen dran lang hangeln kénnen.

N. v. d. M.: Und die Richtlinien, die zu Grunde liegen?

EaFL (Pb5, S2): Das sind die Hauptschulrichtlinien. Ja. Denen zu Folge ja auch kein
Schuler eine Funf kriegen darf aufgrund seiner schriftlichen Leistung. Das heil3t also
theoretisch, das ist so noch nicht vorgekommen, kénnte jetzt ein Schuler alle
Klassenarbeiten Funf schreiben, wenn er mindlich besser ware, wiirde das eine
Rechtfertigung geben ihm auch eine Vier dann auf dem Zeugnis zu geben. Weil
einfach hier im, im Hauptschulbereich der Schwerpunkt mehr auf dem miindlichen
Bereich liegt. Ja, und ich hoffe einfach mal, sei es in Urlauben, oder auch beruflich
oder computermanRig oder was auch immer, dass die Schiler irgendwo einen Nutzen
davon haben. Dass die das auch spéter ein bisschen anwenden, nicht alles
vergessen, wenn sie aus der Schule raus sind. Denn es steckt ja fur den Einzelnen
auch eine Menge Arbeit drin. Das ware dann schade. Von daher, ich denke schon
mal Uber die Popmusik ist der Eine oder Andere ja interessiert. Die kommen dann
schon mal und fragen, was heif3t das und das. Muss ich erst mal nach dem Kontext
oft fragen, wo habt ihr das her oder wo kommt das vor und so. Und da merke ich
schon dran, dass sie entweder ihre Musikkanéle im Fernsehen gucken, wo schon
mal Texte auch eingeblendet werden, oder sie haben eben ihre CDs oder Uber
Computersprache. Da kommt einiges.

N. v. d. M.: Und wie ist das mit Unterstiitzter Kommunikation?

EaFL (Pb5, S2): Da habe ich wenig Erfahrung mit. Und ich denke im Grunde
genommen, diese ganzen Gerate, wenn ich da zurecht kommen soll, wir haben es
anfangs probiert auch, da ist soviel Technik dran, wo ich dann teils bei vier
Wochenstunden einfach auch tberfordert bin. Wenn jetzt irgendwo so ein Ding nicht
l&uft, kbnnen wir da eine Stunde daran rumbrasseln, haben es dann immer noch
nicht im Gange und am Ende ist die Stunde fur die gesamte Klasse dann rum und so
gesehen, ich denke, es ginge sicherlich idealer fir den Pb5, wenn ich jetzt mit ihm
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alleine Unterricht nur hatte. Man hétte ihn im Einzelunterricht, dann kdnnte man das
sicher ganz anders aufziehen. Aber da ist ja nun die ganze Klasse, und dann muss
ich schon so Kompromisse auch machen. Er wird da durchaus mit einbezogen, aber
naturlich ist er einer von vielen. Und er kommt dadurch, dass er ja nicht selber
sprechen kann, da auch sprachlich ein bisschen kirzer als die anderen, das sehe ich
auch. Auf der anderen Seite hat er eben den Vorteil bei schriftlichen Arbeiten, dass
er immer eine Hilfe kriegt, die die anderen nicht haben. Und flr ihn selber glaube ich,
ist das so okay, da hatten wir driber gesprochen. Ich glaube, er kommt mit der
Arbeitsweise zurecht. Wie gesagt, dann fallt immer wieder hier von diesen Sensoren
so ein Ding ab oder irgendwo hakt was an dem Computerprogramm und ich denke
also, wenn wir da das Brasseln anfangen, ich habe dann schon mal den UKF (Pb5,
S2)%® zur Hilfe geholt, dann muss der aus seinem Unterricht raus, dann lauft das
Ding nicht, dann ist was kaputt, dann fehlt ein Teil, dann habe ich es irgendwann
drangegeben. Das ist einfach mit der Technik immer wunderbar, wenn es klappt.

N. v. d. M.: Aber es gibt auch Lehrer hier, die sich in dem Bereich auskennen?

EaFL (Pb5, S2): Ja, aber nicht gerade im Fremdsprachenbereich. Wir haben das
schon an der Schule auch, wir haben auch Fortbildungen dariiber gemacht. Aber
was ich dazu gehoért habe, das war eigentlich immer alles doch sehr auf die Technik
bezogen. Und wie gesagt, mit der Technik, da kann man eben sehr unterschiedliche
Erfahrungen machen. Und ich bin nicht unbedingt ein Computerfreak. Also das ist
nicht so ganz meins, dass ich da sofort auch mir zu helfen wiisste. Und dann stehe
ich dann auch schon mal wie der Ochs vorm Berge, wenn es gut lauft. Ja, und wie
gesagt, mit dem PC Programm, wo, um die Vokabeln zu lernen, im Computerraum,
da kommt er mit zurecht. Aber was er da hat mit seinem System da, wenn da
irgendwelche Lichter tGiber diese Buchstabentafel laufen. Also mit der
Buchstabentafel, die man in die Hand nimmt, da haben wir auch gearbeitet. Dass ich
mir Worter von ihm habe buchstabieren lassen. Dann zeigte man halt auf bestimmte
Buchstabengruppen erst mal und wenn man die Gruppe hat, dann auf die einzelnen
Buchstaben. So was, das haben wir auch gemacht, das geht auch mit ihm ganz gut.
Aber wenn er dann da sitzt, der arme Kerl, und immer diese Bewegungen macht
(Anmerkung N.v.d.M.: Die Lehrerin bewegt ihren Kopf seitlich hin und her), und das
madglichst dann zwei Stunden lang, ich denke, das kann man einem Kind auch nicht
zumuten. Das ist mein Empfinden.

N. v. d. M.: Hat er denn diesen Talker schon mal eingesetzt im Englischunterricht?

EaFL (Pb5, S2): Wenig. Fur einzelne Worter schon mal, wenn denn der Zivi dabei
war, der ihm da auch ein bisschen behilflich war. Dann schon. Weil, wenn ich das,
wie gesagt, mich da mit ihm so darauf einlassen wirde, dann ist das schwierig fir die
anderen Schiler, dann habe ich die auch nicht mehr so im Blick. Und also deswegen
ist naturlich so ein Zivi fir den Pb5 ganz gut, wenn er denn auch téatig wird.

N. v. d. M.: Und in den Fallen, wo der Pb5 etwas mit seinem Talker gesagt hat, in
welcher Sprache war das dann?

EaFL (Pb5, S2): Das war dann auf Englisch. Aber ich muss sagen in einer sehr
schlechten sprachlichen Qualitat, dass wir das eigentlich akustisch alle nicht
verstehen konnten. Das heil3t, ich muss dann aufstehen und hingehen und gucken,
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was steht auf dem Display. Also auch das ist also nicht so ganz ideal. Aber wer weil3,
vielleicht gibt es bessere Programme, oder man kann sie mal verbessern, mit der
Zeit. An sich ware es naturlich toll. Aber ich sehe das auch kaum, dass er das auf
Deutsch einsetzt. Weil, vielleicht ist es einfach so, man kennt ihn jetzt die ganze Zeit,
auch aus Zeiten, wo diese Talker noch nicht so im Umlauf waren, wo man einfach
bestimmte Fragestrategien entwickelt hat, wie man bei ihm auch recht schnell dann
auf den Punkt kommen kann und weil3, was meint er jetzt, was will er sagen. Oder
er, er macht ja auch viel tiber Augenbewegung. Und wenn er jetzt einem zeigen will,
irgendwo ist was, dann zeigt er, dann guckt er ja schon und macht immer so die
Kopfbewegung in die entsprechende Richtung. Und wer ihn jetzt ein bisschen naher
kennt, das ist vor allem die S.*, die hat also einen sehr guten Draht zu ihm, die kann
ihn sehr gut verstehen und die ist dann oft quasi so als Dolmetscherin auch am
Anfang auch behilflich gewesen, bis man dann selber auch gut mit ihm
kommunizieren kann. Nur das ist tatsachlich so, man muss ihn tber langere Zeit
kennen. Sonst ist das schwierig, so spontan. Ja, das ist erst mal nicht so einfach.
Und dann ist es natirlich fir ihn auch unbefriedigend. Da geht dann der Blick auch
ganz schnell in Richtung einer Person, von der er denn erhofft, dass sie dann da
einspringen kann.

N. v. d. M.: Was setzt er von diesem Paket an Moglichkeiten, die er zur
Kommunikation hat, im Englischunterricht im Endeffekt ein?

EaFL (Pb5, S2): Also Uberwiegend Ja-Nein-Reaktionen. Man muss dann halt
entsprechend fragen. Oder Blick oder er trampelt mit den Fuf3en, wenn irgendwas
nicht stimmt. Meistens, wenn er protestieren will oder irgendwas ist seiner Meinung
nach nicht in Ordnung, dann sitzt er halt und fangt so an zu trampeln oder fangt
uberhaupt an, man merkt dann, er wird sehr unruhig. Und das ist dann im Grunde
immer das Signal zu sagen Pb5, stimmt was nicht, fehlt was und dass man dann
aufmerksam wird. Also er kann schon auf sich aufmerksam machen. Deswegen war
ich ein bisschen platt, dass er das heute® nicht getan hat. Denn wir haben ja im
Buch gearbeitet. Normalerweise hatte ich jetzt von ihm in der Situation erwartet, er
wirde dann irgendwie durch diese Unruhe dann ausdriicken: Ich habe kein Buch. Ob
ihm das nun unangenehm war, weif3 ich nicht.

N. v. d. M.: Was genau meinen sie, unangenehm?

EaFL (Pb5, S2): Unangenehm, dass er es vielleicht vergessen hat. Manchmal will
man ja auch gar nicht bei so, ja, Sachen denn auffallen. Und dann halt man sich
schon mal still. Und jetzt sitzt er denn da und hat dann noch sein Brett*® da vor sich,
dann kann ich auch nicht so gut von meiner, meinem Platz aus sehen, was ist. Und
wie gesagt, das ist alles ein bisschen jetzt komplizierter geworden. Als er keinen Zivi
hatte, da war das klar, dass ich dann immer neben ihm gestanden habe. Dann hatte
ich ihn nattrlich auch mehr im Blick. Von daher fihle ich mich eigentlich auch wohler
mit ihm das alleine zu machen. Aber auf der anderen Seite ist natirlich Aufgabe des
Zivis auch da entsprechend fur ihn tatig zu werden. Hat heute nun nicht gut geklappt.
Aber das muss man denn gucken, das ist ja, das liegt ja dann nicht am Pb5. Aber so
auf Dauer gesehen denke ich, entweder stelle ich mich halt trotzdem wieder neben
ihn, ich denke hat ja wenig Zweck, ich habe wenig Meinung den Zivi jetzt da zu
erziehen.

%1 Name einer Mitschillerin von Pb5
% siehe Beobachtungsprotokoll 2.3.8
% gemeint ist die Buchablage, s. Beobachtungsprotokoll 2.3.7
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N. v. d. M.: Wie sieht das denn jetzt aus, wenn es einen anderen Schuler gabe wie
Pb5, der irgendwie mit unterstttzter Kommunikation sich verstandigt und der
entweder in dem Alter ist, in dem Englischunterricht anfangt, oder der vielleicht auch
aul3ert, dass er Englisch lernen mochte. Wie wirde das denn aussehen, so die
Entscheidungsgange, ob das gemacht wird oder nicht? Wer wirde das entscheiden?

EaFL (Pb5, S2): Erst mal auf jeden Fall dabei lassen und von vorne rein einbeziehen
in den Unterricht, in dem man immer wieder auch abfragt. Oder auch mal auch, am
Anfang arbeitet man ja viel mit konkreten Gegenstanden, Bildmaterial und so was,
bevor man also, man lernt ja erst mal die Sprache per, ja, per Aussprache kennen,
bevor man an Texte oder Wortbilder geht. Und da sind sicherlich dann auch
Mdoglichkeiten. Ich hab zum Beispiel im Anfangsunterricht oft eine Kiste mit mehreren
Gegenstanden drin, wo die Kinder halt die Namen bis dahin gelernt hatten schon.
Und dann sollten sie eben bestimmte Dinge anzeigen oder rausholen, wenn jetzt
jemand das greifen kann. Beim Pb5 weil3 ich nicht, ob das moglich wére. Aber
zumindest, wenn man mehrere Teile vor ihn hinlegte, kdnnte er garantiert auf das
richtige gucken. Das mit dem Blick fixieren, das man also schon weil3, jemand
versteht jetzt die Aufgabe oder nicht. Also solche Dinge, die kann man schon
abfragen und ihn also auch einbeziehen. Oder man kann ihn leichte Woérter
buchstabieren lassen. Das haben wir anfangs eben tber diese Buchstabentafel
gemacht um zu gucken hat er jetzt Uberhaupt eine Idee davon. Oder wenn es um so
kleine Worter geht, Personalpronomen oder so was, da haben wir ihn dann auch auf
dem Computer schreiben lassen. Nur wenn das eben umfangreicher wird, dann finde
ich, ist er da einfach mengenmanRig mit Uberfordert. Das ist auch bei den
Hausaufgaben haufig so. Da schreibt schon mal jemand fur ihn. Ich weil3 nicht, ob
das der Bruder ist, ich glaube mittlerweile der Bruder, der besucht hier die
Realschule und hat selber Englischunterricht. Als er kleiner war, ja, dann hat er es
versucht hier im, im Hausaufgabenunterricht in der Schule zu regein. S. hat schon
mal fur ihn gearbeitet auch, weil sie eben auch so das Handchen hat ihn zu fragen.
Es nutzt ihm ja nicht nur, dass das jemand fur ihn was macht, sondern es muss auch
immer die Verbindung zu seiner eigenen Leistung dabei sein. Und das klappte
damals mit der S. ganz gut. Und, na ja, jetzt hoffe ich, dass der Bruder das zu Hause
nicht nur far ihn macht. Aber wie gesagt, wenn ich es abfrage, dann merkt der Pb5 ja
auch oder ich merke dann ja auch, ob er das selber verstanden hat. Oder ob da
irgendwas steht und er weil3 eigentlich gar nix damit anzufangen.

N. v. d. M.: Und diese Entscheidung pro oder kontra Englischunterricht, wer trifft die
dann im Einzelfall mit den Schilern?

EaFL (Pb5, S2): Ich denke, das ergibt sich einfach aus dem, wie jemand mitkommt
im Unterricht. Und das ist einfach eine Sache, die man mit den, allen beteiligten
Lehrern bespricht. Da tragt ja jeder aus seinem Bereich bei, wie er den Schuler
empfindet, so, und was wir so im Bereich des Mdglichen halten als Abschluss, den
jemand anstreben kann. Letztendlich, nachher, die Entscheidung Grundkurs oder
Erweiterungskurs, das ergibt sich ja aus der Leistung, die der Schiiler bis dahin
erbracht hat. Da mussen ja bestimmte Voraussetzungen erfiillt werden um in den
Erweiterungskurs zu kommen. Das kann man anhand der, der schriftlichen
Leistungen bei Klassenarbeiten, Hausaufgaben oder sonst irgendwie was im
Mundlichen gemacht wird, kann man ja dann ablesen. Und ich denke, das ist
nachher, nach, das ist ja schon im dritten Jahr Englisch. Also das ist dann schon
recht deutlich, ob jemand da mitkommen kann oder nicht. Am Anfang ist ja sowieso
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fur alle Erprobungsstufe, das heifl3t, in dieser Klasse haben eben alle Schiler mit
Englisch angefangen. Gut, dann hat man tUber die Zeit gemerkt, der Eine oder
Andere, der schafft das nicht, das wird zu viel und die haben auch so viele Liicken in
Deutsch, das ist ja sehr haufig. Wenn jemand in Englisch Probleme hat, dann kommt
er mit Sprache meist sowieso generell nicht so ganz gut zurecht. Und wenn sich
abzeichnet, das ist ein Schiler, der wird den LB-Abschluss, einen Lernbehinderten-
Abschluss machen, dann ist das sinnig, den aus dem Fremdsprachenunterricht
rauszunehmen. So T.%*, S*., die haben alle Englischunterricht gehabt am Anfang.
Bei mir in der Klasse jetzt, ich habe jetzt auch eine Klasse Finf, da sind garantiert
nicht nur potenzielle Hauptschulschuler drin, aber wir haben jetzt mal mit allen
angefangen und ich denke, ein Jahr lang machen wir das auch mit allen. Und nach
einem Jahr, dann kann man das absehen.

N.v.d. M.: T.und S., das waren die Schiler im Nebenraum?

EaFL (Pb5, S2): Ja, das sind die Schiler, die jetzt parallel wenn Englischunterricht ist
Forderunterricht haben. Das heil3t die haben dann Matheférderunterricht in der Zeit
oder Deutsch, weil die eben kein Hauptschulabschluss machen werden und dazu
brauchen sie kein Englisch. Und dann kann man die Unterrichtstunden einfach
sinnvoller fur die nutzen. Und wie gesagt, der Pb5, der ist da immer dabei geblieben,
weil das so ein ganz helles Kerlchen ist. Das zeigt sich auch in anderen Fachern.
Und, ja, der, der wird das schon ganz gut hinkriegen.

N. v. d. M.: Gibt es denn etwas, was sie fur den Pb5 als besonders hilfreich im
Englischunterricht einschatzen? Oder auf der anderen Seite etwas, das ihnen einfallt,
was eigentlich sehr hinderlich ist?

EaFL (Pb5, S2): Also hilfreich ist sicherlich fur ihn besonders, weil er es ja nicht so
schreibt, das Sequenzsprechen. Wenn wir bestimmte Redewendungen oder Ablaufe
haben, dann wird das dann da vor allem in den ersten Jahren immer wieder neu
gemacht. Also das ist quasi, ja, dass eine Satzkonstruktion mindestens einmal von
jedem Schuler gesagt wird. Und dann, er kann es ja nicht selber sprechen, also tber
das selber Sprechen kann er es nicht erfahren. Aber wenn er das zig Mal hort, dann
bleibt das bei ihm ja auch hangen. Ich denke er lernt viel Uber sein auditives
Gedachtnis und tber das Visuelle nachher beim Lesen. Das selber ausprobieren,
das ist ja einfach eine Stufe héher, das, das ist ihm ja irgendwo versagt. Aber
deswegen ist fur ihn wichtig, wenn er diese, diese Ausdricke, die von allen, diese
Eindrlcke, die von auRen kommen, vermehrt kriegt, damit das sich festigt, irgendwo.
Ich denke, das wird ihm helfen. Ja, hinderlich, hinderlich ist nattrlich, dass er selber
nie seine Aussprache ausprobieren kann. Das ist natirlich schon hinderlich, ich
denke, das wird ihm vielleicht hier und da was ausmachen. Kann zum Beispiel
niemals mitsingen, wenn wir englische Lieder gesungen haben. Ob ihm das jetzt was
ausmacht, das weil3 ich nicht, aber ich kdnnte es mir halt vorstellen. Weil die anderen
ja sehr stolz sind ja auch das zu produzieren, letztendlich. Und das kann er natirlich
nicht.

N. v. d. M.: Meine letzte Frage zu Englisch. Wenn sie sich vorstellen, sie bek&dmen
Besuch von einer Fee, wie im Marchen, und sie dirften sich eine Sache wiinschen.
Die muss aber zu tun haben mit Englisch und Unterstutzter Kommunikation. Was ist
dann ihr Wunsch?

34 Name eines Mitschilers von Pb5
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EaFL (Pb5, S2): Das ich mit den verdammten Apparaten so gut umgehen kdnnte,
dass man die immer schon einsetzen kann. Ja. Das ware mal super. Keine
technischen Probleme mehr, alles lauft wie geschmiert.

N. v. d. M.: An welche Apparate denken sie da jetzt genau?

EaFL (Pb5, S2): An diesen Alphatalker, BetaTalker, DeltaTalker. Die es ja alle so
gibt. Ja, einfach auch um dem Schiuler da hilfreicher sein zu kénnen. Also, ich hatte
fur mich nie das Gefiihl dem Pb5 dabei helfen zu kénnen. Und das fand ich natirlich
dann auch ein bisschen blod. Er selber ist ja darauf angewiesen, so. Und denn, ja,
na gut, da hat er mal gelacht, wenn ich gesagt hab Pb5, tut mir leid, ich weil3 jetzt
nicht wo muss dieses Kabel rein, was mussen wir hier machen. Dann hat er sich
immer herrlich amusiert. Und gelacht, dass ich so doof war und das nicht wusste.
Aber das ware natirlich schon toll. Wenn man da so ein bisschen mehr Ahnung hatte
und auch vor allem bei Stérungen wuisste, was zu tun ist, ohne dass einem dann
gleich die ganze Stunde fliegen geht.

N. v. d. M.: Kénnen sie mir abschlielend noch kurz was zu ihrer Ausbildung sagen?

EaFL (Pb5, S2): Ja, ich habe das grundstandige Studium gemacht. Ich habe erst mal
angefangen mit Anglistik und Geografie in Minster an der Uni zu studieren und bin
dann nach Koln gewechselt, habe da das grundstandige Studium in Heilpadagogik
gemacht, Fachrichtung Kérperbehinderten- und Sprachbehindertenpadagogik. Habe
dann hier Siebenundsiebzig die Referendarzeit an der Schule begonnen, Examen
gemacht und bin seitdem hier Lehrerin.

N. v. d. M.: Und was hatten sie da fir Facher studiert, damals?

EaFL (Pb5, S2): Ich hatte Englisch und Geografie. Ja, und dann eben alles hier so
zehnkampfermallig, was noch so dazu kommt. Wo ich immer einen Bogen drum
machen konnte, war Physik, Chemie und Mathe, weil das ist meins gar nicht. Aber
sonst also wirklich querbeet alles. Aber Englisch war halt auch immer ein Fach, was
mir viel Spald gemacht hat. Von daher freue ich mich auch immer wieder, wenn wir
Schuler hier haben, die Englisch lernen kbnnen. Meine eigene letzte Klasse war eine
Klasse mit lernbehinderten Schilern, die hatten halt kein Englischunterricht. Das
heil3t, die wollten das auch gerne, aber waren eigentlich leistungsméalfig da nicht zu
in der Lage. Da haben wir denn spal3eshalber eine Wochenstunde Englisch
gemacht, jetzt nicht nach Lehrbuch, weil da waren sie mit tberfordert gewesen, aber
dann haben wir einfach so Alltagsenglisch ein bisschen geiibt. Aber das war es
dann.

N. v. d. M.: Gibt es denn auch so was wie eine Englisch AG hier an der Schule?

EaFL (Pb5, S2): Nein. Das haben wir nicht. Haben wir auch noch nie angeboten
gehabt, weil wie gesagt, die Schiiler, die das lernen, da sind so vier bis funf
Wochenstunden vorgesehen. Und die kriegen sie auch und dartber hinaus hat sich
das eigentlich auch noch nie ergeben. Ich denke, das konnte man dann eher auch
fest machen jetzt an Musiktexten oder so englische Lieder singen. So eine AG soll
immer irgendwo was sein, was sich so von den Unterrichtsstunden ein bisschen
abhebt und darum auch keine Mathe oder Deutsch-AG oder so was. Sondern da
machen sie mehr so Sachen im handwerklichen Bereich oder im kunstlerischen, so
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mehr kreative Sachen. Ich konnte mir das gut vorstellen, da mit Englisch auch was
zu machen. Zum Beispiel man kann ja auch Spiele spielen auf Englisch, oder, das
haben wir auch schon gemacht, zum Beispiel zum Lernen der unregelmafigen
Verben habe ich ein Kartenspiel gemacht, gebastelt. Und das haben die Schler
immer sehr gerne gespielt. So was kénnte man halt ruhig als AG auch machen.
Das ist eben das Problem, dass bei den AGs ja die Schiler klassenubergreifend
kommen und wenn die dann da in einer Fremdsprache zusammen was machen
sollen, dann sind ja doch so die Kenntnisse sehr unterschiedlich. Ja.

N. v. d. M.: Vielen Dank!

2.3.4 Transkription des Interviews mit dem Ansprechpartner fir
Unterstitze Kommunikation an der Schule von Pb5 (UKF (Pb5, S2))

27.01.2002, 10.00 Uhr bis 11.00 Uhr

N. v. d. M.: Ja, ich bitte gerne meine Interviewpartner ein bisschen tber sich zu
erzahlen, in ihrer Funktion an der Schule

UKF (Pb5, S2): Uber die Funktion, ja.
N. v. d. M.: Das sind bei ihnen jetzt ja ganz viele.

UKF (Pb5, S2): Ja, ich bin seit Dezember Zweitausendundzwei, jetzt haben wir
Januar, bin ich stellvertretender Schulleiter hier in der Schule. Gleichzeitig, was UK
angeht, leite ich hier so ein bisschen diesen Arbeitskreis UK an der Schule und bin
gleichzeitig noch in dieser Moderationsausbildung der Bezirksregierung, da in der
Steuergruppe, die diese, diese Moderationsausbildung da, ja, ein bisschen lenkt und
steuert. Ja, vorher war ich Fachleiter im Studienseminar, fur
Korperbehindertenpadagogik.

N. v. d. M.: Und wie sieht es jetzt aus mit Unterstiutzer Kommunikation, hier an ihrer
Schule?

UKF (Pb5, S2): Wie sieht es aus, hier an unserer Schule? Also man muss dazu
sagen, wir haben eine Schule mit einem Profil, was sehr eigen ist, denke ich, in den,
in der Bezirksregierung. Wir haben einen sehr hohen Anteil schwerstbehinderter
Schuler, das heifl3t, bei unseren zweihundert, von unseren zweihundertzwanzig
Schulern sind einhundertzwei anerkannt schwerstbehindert. Von diesen
Einhundertzweien sind dann wiederum sicher an die siebzig also die klassischen
schwerstbehinderten Kinder, wie sie von Frohlich beschrieben werden. Die auch in
unserer Schule dann noch in eigenen Schwerstbehindertenklassen zum Teil
gefordert werden, da wir sonst die, die Struktur in den Klassen zu heterogen wird,
oder, dass heif3t der Anteil der Schwerstbehinderten in den Klassen dann da so Uber
die flinfzig Prozent gehen kénnte. So, das ist so. Ansonsten, in sofern ist unser
Bedarf an UK auch sehr grof3. Gerade was also UK so in dem, in dem unteren
Einstiegsniveau, sage ich mal, angeht. Also Umfeldsteuerung, ganz einfache
elektronische Geréate, was weil3 ich, BIGMack, Step-by-Step, GoTalk und so weiter.
Ja, wir haben mal eine Erhebung gemacht, die Zahlen habe ich jetzt nicht hier,
musste ich gleich mal raussuchen, wo wir genau noch mal nach Zahlen so die
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verschiedenen Schilergruppen so ein bisschen aufgeschlisselt haben. In unserer
Schule gab es schon immer Kollegen, die zustandig waren, sagen wir mal fur Talker,
in Anfihrungsstrichelchen. Es gab bei uns schon immer Kinder, die Talker hatten.
Das war eine relativ kleine Gruppe. Das erweitert sich jetzt zunehmend, da das
Thema auch noch mal starker ins, ins Blickfeld riickt, in den letzten zwei, drei Jahren.
Haben jetzt einen Arbeitskreis gegrtindet, in dem halt so einige Kollegen mitarbeiten,
die entsprechende Kinder in den Klassen haben. Zum anderen noch Kollegen
darUber hinaus, die sich da interessieren. Wir hatten eine schulinterne padagogische
Konferenz im November, eine ganztagige, wo es eigentlich nur um Praxis in UK ging,
in Workshops. Kurze Inputreferate hatten wir und danach Praxisworkshops. Und das
hat das Thema auch noch mal ganz stark nach vorne gebracht. Wir hatten vor
Jahren mal zwei ganztagige Fortbildungen, ist jetzt schon vier Jahre her, die waren
aber sehr theoretisch angelegt und ich sage mal, da ist wenig in der Praxis hangen
geblieben. Und ich glaube, wir sind im Moment auf dem Weg das verstarkt in den, in
den Unterrichtsalltag zu integrieren. Also wir haben dann zeitweise auch das
Problem, dass wir UK als Einzelférderung hatten und haben immer noch eine
Kollegin, die sich da verstarkt auch darum bemuht. Aber das Problem ist, dass, dass
die Kinder halt mit dem Talker zum Beispiel dann in die Einzelférderung gingen und
danach der Talker wieder in der, in der Tasche verschwand. So, und das haben wir
versucht zuriickzufahren, die Einzelférderung. Beziehungsweise wenn, dann
Einzelférderung, dann in Kooperation mit den Klassen. Und auch mit Mal3gaben,
dass es in den Klassen fortgesetzt wird. Ist teilweise mihsam, aber ich denke, es
tragt Frichte.

N. v. d. M.: Und wie sieht es im GrofRen und Ganzen dann aus mit der Férderung in
UK?

UKF (Pb5, S2): Jetzt stundentechnisch, oder?
N. v. d. M.: Ja.

UKF (Pb5, S2): Stundenplantechnisch. Also ich mache zum Beispiel eine
Talkergruppe in der Woche, eine Doppelstunde mit einer Gruppe. Dann haben wir
zwei Gruppen mit schwerer beeintrachtigten Kindern, Schilerinnen und Schilern,
die, wo es verstarkt so um einfache UK-Angebote geht, Umfeldsteuerung, BIGMack,
Step-by-Step und so weiter. Da haben wir zwei Gruppen. Und wir haben die Kollegin,
die die Einzelférderung, in Anfiihrungsstrichelchen, macht, jetzt integriert in den
Klassen. Die ist sicherlich auch noch mal, mit acht Stunden in der Woche tingelt die
durch verschiedene Klassen. Also ich denke, damit sind wir schon, haben wir schon
ein relativ groRes Stundenbudget in den Bereich investiert. Wobei das Problem bei
aller, bei allen Stunden, ist die Verankerung im, im Klassenunterricht. Damit ist
immer noch nicht der Klassen, also die Verankerung im Klassenunterricht
gewahrleistet. Da, da sehe ich auch das grof3te Problem. Also, wie kriege ich, da
stellt sich, da stellt sich zum Beispiel auch die Frage bei
Klassenzusammensetzungen, ist fir mich jetzt ein Thema fir das nachste Schuljahr.
Inwiefern missen Schilerinnen und Schiiler zum Beispiel mit einer elektronischen
Kommunikationshilfe in eine Klasse, wo, wo der entsprechende Kollege ist, der mit
dem, mit dem Geréat umgehen kann. Da ich offensichtlich nicht von allen Kollegen
erwarten kann sich in diese Elektronik einzufinden. Die zeigen da sehr viel Muhe und
bemihen sich wirklich darum, aber finden den Zugang einfach nicht. Scheitert dann
schon beim Aufsprechen des neuen Vokabulars. Und wir hatten auch lange Zeit,
habe da gerade einen Schiiler vor Augen, der hat den, den Talker dann Uber langere
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Zeit abgelehnt, weil er zum Beispiel kein neues Vokabular darauf hatte. Ist natirlich
auch, wenn er, der hat so einen Alphatalker, der ist also relativ eingeschrankt von,
von seinem Vokabular. Und wenn der dann nicht regelmafig neues Vokabular darauf
bekommt, was naturlich auch in, zum, zum Stundenplan passt und Unterricht passt,
dann lehnt er den, den Talker ab. Und da habe ich jetzt den Eindruck, der mdchte
jetzt zum Beispiel wieder den Talker haben, der bekommt neues Vokabular. Und da
lauft so die Kooperation mit der Einzelférderung in der Klasse jetzt ganz gut. Also
zumindest in der Einzelférderung wird dann das Vokabular dann neu aufgesprochen.
Also, wenn die Klasse schon nicht in der Lage ist das Vokabular aufzusprechen, wird
in der Einzelférderung das neue Vokabular, was die Klasse aufschreibt, wir brauchen
jetzt das und das, wird dann da aufgesprochen. Aber das Ziel muss natdrlich sein,
das wirklich ganz, ganz intensiv in den Klassen zu verankern. Ich denke, das ist
unter Umstanden mit neuen, mit jingeren Kollegen einfacher, weil die nattrlich
einfach der Technik auch naher stehen. Und die, die neuen, neue Generation an
Geraten, die ist ja auch nicht unbedingt einfacher. Also das.

N. v. d. M.: Und wie ist es mit dem Bedarf, den sie hier ermittelt haben an der Schule
und dem, was davon gedeckt werden kann durch die Férdermal3hahmen?

UKF (Pb5, S2): Also wir haben nattrlich einen riesen Bedarf, jetzt musste ich das
eigentlich mal rausholen, soll ich das mal rausholen?

N. v. d. M.: Kbnnen sie auch, wie sie mdchten.
UKF (Pb5, S2): Ich bin da schnell, habe ich doch auch in meiner Kiste hier.
UKF (Pb5, S2) steht auf und sucht Unterlagen in einer Kiste.

UKF (Pb5, S2): Ja, finde ich jetzt doch so schnell nicht. Auch gut. Verstehe ich jetzt
zwar nicht. Gut. Also klar ist, wenn wir wirklich Gber Einzelférderung,
Fordermalinahmen den Bedarf abdecken wollten, dann brauchten wir zwei Stellen
sicher noch zusatzlich. Also, das ist nicht, ist nicht zu machen. Aber ich glaube auch
nicht, dass es unbedingt so der, der Fokus ist. Also fir mich liegt der Fokus wirklich
darin, die Kollegen in den Klassen zu schulen und die fit zu machen und dann
wirklich in den Klassen umzusetzen. Ja.

N. v. d. M.: Wenn sie Uber ihre Arbeitsgemeinschaft UK sprechen, ist das dann eine
Art Fachkonferenz?

UKF (Pb5, S2): Ja, also die ist nicht als Fachkonferenz ausgeschrieben. Ich, ich
verstehe sie schon, sie, sie ist aber als Arbeitskreis bezeichnet. Kollegen aus
verschiedenen Stufen, aus verschiedenen, ja, also wir haben, wir, wir unterscheiden
verschiedene Stufen. Da ist der GL-Bereich, der klassische
Schwerstbehindertenbereich, gemeinsam leben und lernen, GL. Wir haben einen
lebenspraktisch orientierten Bereich, den LO. Wir haben den, den, einen Sek Eins
Bereich, das ist auch so ein bisschen auf3ergewo6hnlich noch, so einen klassischen
Bereich wo, wo verstarkt auf LB und Hauptschulabschluss hingearbeitet wird, wo
relativ leistungsstarke, in Anflihrungsstrichelchen, Schilerinnen und Schiler sind.
Und wir haben den gro3en Primarstufenbereich, wo also heterogene Klassen von E
bis Klasse 4 vom Schulbesuchsjahr sind. Ja, dieser Arbeitskreis ist fir mich auch so
eine, so ein, so ein Schneeballsystem um das Thema wirklich in die Klassen zu
tragen. Weil ich glaube, dass das nur funktionieren kann, wenn wirklich jeder Kollege
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da sich daruber im Klaren ist, wenn man, wenn ich Unterricht mache, in meinem
Fach, dann bendtigt der Schuiler seine Kommunikationshilfe. Und ich weil3, wie ich
auch einen Step-By-Step fur den Deutschunterricht in der Primarstufe nutzen kann
und ad hoc da vorher, was weil3 ich, die Woérter fir das Diktat aufsprechen kann, und
der Schiiler die abrufen kann oder, was weil3 ich. Und das gehort in den Unterricht.
Das hilft dem Schuler nicht, wenn der eine Einzelférderung, Einzelférderung. Ist klar,
Ergotherapie muss sich da, darum bemuhen die Ansteuerung zu klaren, das ist doch
klar. Wir haben jetzt eine, eine Ergotherapeutin, die versuchen wir in das Konzept
einzubinden. Das ist auch nicht so einfach, es gibt andere Schulen, da hat sich das
so ergeben. Das hat sich bei uns noch nicht so ergeben, dass da eine Kollegin so fit
ist. Aber die, die mochte sich da einbinden, macht zum Beispiel jetzt ISAAC-
Einfuhrungskurs und so weiter und ist auch eingebunden in diese
Moderationsausbildung Uber die Bezirksregierung. Da gibt es zum einen die
Moderationsausbildung ftr die, fur die Sonderschullehrer, zum anderen so einen
Arbeitskreis, in dem auch die Therapeuten eingebunden sind mit den Moderatoren.
So, das heil3t, dass da auch so eine Verzahnung zwischen Therapie und Unterricht
stattfinden muss. Also Ergotherapie klart Ansteuerung ab, untersttitzt zum Beispiel
auch in Einzelférderungen dann die Ansteuerung, sichert die ab. Und die eigentliche
Unterstiitze Kommunikation, die muss ja im Unterricht stattfinden.

N. v. d. M.: Diese klassischen Fachkonferenzen, die haben ja auch so bestimmte
Ressourcen zur Verfiigung, also sowohl zeitlich als auch finanziell.

UKF (Pb5, S2): Also wir haben in UK einen didaktischen Etat, den hatten wir in
diesem Schuljahr, glaube ich, dreihundert Euro, dreihundert Euro, ja. Und im letzten
Schuljahr hatten wir den auch. Vorher gab es den nicht. Im letzten Jahr hatten wir
dann noch die Vereinbarung im Kollegium getroffen die Einnahmen unseres
Weihnachtsmarktes fur UK zu nutzen. Das waren im letzten Jahr, glaube ich noch
zum D-Mark-Zeitalter, noch dreitausend D-Mark in etwa. Das ist naturlich relativ
wenig. Also wenn, wir haben dann wirklich so einen Grundstock angeschafft, was
weil3 ich, vom Powerlink Uber Step-By-Step, BIGMack, GoTalk, viele Schalter
einfach, also Taster. Auch viel so an Spielmaterial und, also zur Umfeldsteuerung.
Wir hatten schon vor Jahren mal eine Spende vom Elternverein tber einen
AlphaTalker bekommen, das heif3t, wir haben einen, einen schuleigenen
AlphaTalker. Aber das ist das einzigste, was wir an Grof3geraten haben, eigen, als
Eigentum haben. Also wir haben, aus der neuen Talkergeneration missen wir, also
arbeiten wir immer mit Firmen zusammen, wenn es da um Versuchsgerate geht, um
Erproben. Wir haben dann seit letztem Jahr auch so ein kleines Logopadierdumchen.
Das ist nicht grol3, aber, was hat das, vielleicht sechs, acht, zehn Quadratmeter.
Aber mit Regalen, war mit Regalen ausgeristet und grof3e Tafel und so weiter. Ist so
unser UK-Raumchen, wo also das Material lagert, wo, wo man auch zur
Einzelférderung mal hingehen kann, wo, ja, wo auch Literatur zunehmend lagert,
Infomaterial, ein Ordner zur Beantragung. Wo so ein Pool an Geraten ist und an Info,
Infomaterial. Der, der andere Weg ist ja in der, in der schwerst, im
Schwerstbehindertenbereich. Der hat angefangen jetzt auch einen Teil ihres
didaktischen Inventars, da schmeif3en alle Klassen ihren Etat zusammen und
Uberlegen, was kénnen wir gemeinsam fir alle Schiler anschaffen. Die haben jetzt
auch einiges an Geraten so zur Umfeldsteuerung angeschafft und, glaub ich, auch
Step-By-Step und BIGMack. Dann gab es schon immer einzelne Schiler, die eigene
Gerate haben. Da hat es jetzt auch noch mal so einen Schwung, auch tber die
padagogische Konferenz, so einen Schwung an Beantragungen gegeben, dass
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Schiler auch eigene Sachen haben, zunehmend. Also es, es kommt was in Gang,
oder es ist was in Gang gekommen.

N. v. d. M.: Wenn es um die Freistellung von Stunden geht, die fir UK genutzt
werden kdnnen...

UKF (Pb5, S2): Also ich habe Uber die Moderatorentatigkeit eine Stunde von der
Bezirksregierung, also tiber die Fortbildungsabteilung eine Stunde. Uber, tber die
Bezirksregierung aus Rundungsgewinnen also zwei Stunden. Ich habe eine Stunde
aus dem Schulamtsbezirk, wobei die auch dafir da ist, auch Beratung, auch tber die
Schule, Uber die eigentliche Schule hinaus zu machen. Also auch die
Bezirksregierungsstunde ist also fur Beratung tber die Schule hinaus, wobei das zur
Zeit nicht angefragt wird. Das liegt sicherlich daran, dass die GB-Schule hier auch
weit voran ist, was UK angeht. Aber ansonsten sind diese Stunden auch dafir da,
um, um Schilerinnen und Schiiler, Kinder, Jugendliche, Erwachsene von aul3erhalb
zu beraten, die unsere Schule aufsuchen. Also wir haben das Thema auch auf, auf
unserer Homepage der Schule. Da hat das Thema auch so einen eigenen Bereich.
Es gibt ja Giber Soest auf der Learn-Line*® noch einen UK-Bereich, da sind auch die
Ansprechpartner der Schule, der Schule drin. Insofern, ja, wenn jetzt da Anfragen
von aul3en sind, kénnen die, werden die uns finden, hoffe ich mal.

N. v. d. M.: Um noch mal auf die Férderung zurtick zu kommen, wie sieht die zum
Beispiel jetzt bei dem Pb5 aus?

UKF (Pb5, S2): Pb5. Pb5, ja. Da findet zum Beispiel einzelférderungstechnisch gar
nichts mehr statt, also zumindestens nichts mehr von auf3en, was von auf3erhalb der
Klasse kommt. Es findet alles im Klassenunterricht statt. Ich habe da oft noch mal so
Hilfestellungen gegeben, weil er hat dann eine Zeit lang die Wortstrategie nicht
benutzt. Also als ich mich um das Thema angefangen habe zu kimmern, war es so,
dass er den Talker kaum noch benutzt hat. Er war auch lange krank, so. Dann kam
er wieder und dann stellte sich raus, er nutzt den Talker nur als Tastatur und schreibt
also jedes Wort einzeln. Das ist jetzt gelungen ihn noch mal an die, an die
Wortstrategie ranzufiihren und die nutzt er jetzt auch. Was das also wesentlich
beschleunigt, weil er ja auf die beiden Tasten, also Uber, Gber zwei Tasten Scanning
arbeiten muss, auch dafur relativ viel Zeit braucht. Also, also Wortstrategie ist wieder
gesichert. Ansteuerung Uber Wortstrategie und Eurokeys an den PC, das ist
mittlerweile auch gesichert. Das klappte friiher auch nicht, da hat er ndmlich mit Tedi
am Computer noch mal extra gearbeitet. Also da jetzt so die Verzahnung an den PC
ist jetzt wieder da und auch so die Akzeptanz des Talkers. Dafur hatten wir auch eine
Zeit lang Schwierigkeiten, dass er den einfach nicht akzeptiert hat. Da ist einiges
passiert. Jetzt ist so die Frage, inwiefern er, der wird im Sommer, mochte gern zu
einer Handelsschule. Und fir mich oder fur uns stellt sich jetzt so die Frage, ob er
vorher noch mit einem, mit einem, mit einem PowerTalker zum Beispiel versorgt wird
um einfach jetzt so diesen Sprung zur nachsten Generation der Gerate noch
hinzukriegen. Das werden wir jetzt diese Woche noch klaren. Aber zum Beispiel
Einzel, Einzelférderung, also Einzelférderung von auf3erhalb der Klasse hat er nicht
mehr erhalten. Also das lief schon innerhalb der Klasse. Also er, ich, wir haben die
Kollegin in der Klasse beraten, die kam dann immer wieder, und, ja. Hatten wir auch
noch mal Unterstiitzung von, von dem Rehaberater, der da noch mal da sich kurz
geschlossen hat. Aber das muss, muss ich sagen, das lief zum Beispiel so, wie ich

% http://www.learn-line.nrw.de/
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mir das auch denke, dass es wirklich in der Klasse passieren muss. Weil, was hilft
das, wenn, wenn ich in die Klasse gehe, dem, dem Pb5 das zeige und so bald ich
aus dem Klassenraum raus bin, weil3 wieder keiner, wie das funktioniert. Ja.

N. v. d. M.: Und was wissen sie Uber Unterstitzte Kommunikation und Englisch?

UKF (Pb5, S2): Oh, da weil3 ich tGiberhaupt nichts driber. Ich weil3, dass die, dass die
Talker eine Fremdsprache kdnnen, zumindest die neue Generation. Die lassen sich
auf verschiedene Sprachen einstellen. Das ist aber auch schon, auch schon alles,
was ich weild. Muss ich zum Beispiel morgen auch fragen, wir haben namlich ein
marokkanisches Kind.

N. v. d. M.: Aha.

UKF (Pb5, S2): Kann der marokkanisch? Ist eine Frage, die ich bisher auch noch
nicht gelost habe. Wissen sie das auch nicht, oder?

N. v. d. M.: Kann ich ihnen gleich vielleicht ein bisschen zu sagen.
UKF (Pb5, S2): Gut.

N. v. d. M.: Und was jetzt so die Kooperation speziell zwischen ihnen als UK-
Ansprechpartner und der Englischlehrerin, in dem Fall, angeht?

UKF (Pb5, S2): Hatten wir Gberhaupt keinen Kontakt. War noch Gberhaupt kein
Thema. Hat mich keiner wegen gefragt. Weil3 ich auch gar nicht, ob der, ob und wie
Pb5 den, den Talker in Englisch einsetzt. Weil3 ich nicht. War bisher gar kein Thema.

N. v. d. M.: Wenn sie sich so vorstellen, wie der Pb5 am Englischunterricht teilnimmt,
oder vermutlich teilnimmt...

UKF (Pb5, S2): Ja, weil3 ich gar nicht, wie er da teilnimmt. Gute Frage.

N. v. d. M.: ... und die Mitschiler? Wirde Ihnen da spontan irgendetwas einfallen, so
zu diesem Bild, was sie da im Kopf haben?

UKF (Pb5, S2): Mit wurde vorschweben, ich weil3 aber nicht, ob er das kann, aber so
konnte ich mir vorstellen, dass, dass der Pb5 lber Wortstrategie in Deutsch da
seinen Satz formuliert und den ad hoc ins Englische, also dass er, dass er, dass er
den, dann die Sprache umstellt auf dem Talker und den, der den in Englisch wieder
geben kann. Das wurde ich mir vorstellen, dass das funktioniert. Dass er zumindest
lautsprachlich teilnehmen kann. Okay, was die Schriftsprache angeht, da arbeitet er
auch mit dem, mit dem, mit dem Talker. Und dann, weil3 ich nicht, der wird ja
wahrscheinlich auch englische Schriftsprache beherrschen. Weil3 ich nicht. Habe ich
mich noch nicht mit beschéftigt. Bin ich ehrlich gesagt Giberfragt. Also vorstellen kann
ich mir das naturlich. Wenn, wenn, wenn ich im Deutschunterricht mit dem Talker
arbeiten kann, kann ich genauso gut im Englischunterricht mit dem Talker arbeiten.

N. v. d. M.: Kbnnen sie sich denn auch irgendetwas vorstellen, was hilfreich fur den

Pb5 sein kénnte? Oder vielleicht fallt Ihnen dann auch spontan irgendetwas ein, was
eher hinderlich ware?
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UKF (Pb5, S2): Also was auf jeden Fall hilfreich ist, wenn, wenn das Kind nattrlich
auch, oder dieser Schiuler, ist ja kein Kind, dieser Jugendliche auch im, auch im
Englischunterricht lautsprachlich am Englischunterricht teilnehmen kann. Und das
heil3t, dann muss der Talker Englisch sprechen, in Anfiihrungsstrichelchen, also eine
englische Sprachausgabe haben. Sonst kann ich nicht am Englischunterricht
teilnehmen. Aber da er aus Amerika kommt, wird er mit Sicherheit Englisch sprechen
konnen. Ja. Also insofern, klar, also das ware fur mich eine Selbstverstandlichkeit,
dass der mit dem Talker am Englischunterricht teilnimmt. Obwohl ich das eigentlich
gar nicht in Frage stelle. Aber wer tut das auch? Ich gehe mal davon aus.

N. v. d. M.: Und jetzt noch mal zurlick auf die Arbeitsgemeinschaft: Gibt es denn
auch so eine Konzeption bezuglich UK hier an der Schule, also ein Paper?

UKF (Pb5, S2): Also wir haben ein Paper. Und zwar haben wir versucht, so die
einzelnen Arbeitsfelder, in denen wir uns bewegen, mal fest zu halten. Muss ich
gleich auch mal suchen, aber so schlecht, wie ich im Moment Sachen finde. Gut.
Also wo, ich kann ja mal versuchen die verschiedenen Arbeitsfelder so, so
aufzuschlisseln, Arbeitsfeld nach den verschiedenen Stufen eingeteilt. Also was,
was bedeutet UK mit, mit schwerstbehinderten Schilern, also dieses ganze Thema
Umfeldsteuerungen, Umfeldsteuerung, erste Schritte UK. Dann haben wir den
Primarstufenbereich, wo es sehr stark auch darum geht die schwerstbehinderten und
nicht sprechenden Schiler in diese Unterrichtsaktivitdten einzubinden. Also was
heil3t UK im, im, im klassischen Facherunterricht auch, also was heif3t das in, in, in
Kulturtechniken zum Beispiel. Dann haben wir noch das Feld mit, mit Piktogrammen.
Also auch diese, dieser Schnittpunkt zwischen UK und Lesen, also Lesen,
Piktogramme lesen ist ja auch Lesen. Also wo gibt es da Schnittpunkte? Dann
diesen ganzen Bereich Beratung. Beratung der Kollegen, Beratung der Eltern,
Beratung der Schulerinnen und Schuler. Wir haben den Bereich Versorgung, also
Hilfsmittelversorgung, was auch in die Beratung da mit rein fallt. Wir hatten noch so
einen Bereich Einzelférderung, Therapie, Verzahnung UK, Therapie und Unterricht.
Wir haben noch die Gruppen, also ob das jetzt eine Talkergruppe ist, ob das
Gruppen mit schwerstbehinderten Schilerinnen und Schulern sind. Jetzt fallt mir
nicht mehr viel ein.

N. v. d. M.: War doch eine ganze Menge.

UKF (Pb5, S2): Ja. Also ich sage mal, wir haben so Arbeitsfelder eingegrenzt. Wir
haben die jetzt nicht mit, mit so didaktischen Leitlinien verknipft haben wir das noch
nicht. Ich sage mal, das ist so, so das, was im Moment zum Beispiel auch in diesem
Arbeitskreis in der Bezirksregierung lauft, in diesem Moderatorenkreis. Da gibt es, im
Moment ist ein Schwerpunkt so Unterstiitzte Kommunikation im, im Unterricht,
integriert in den Unterricht, da auch also eine didaktische Konzeption zu erarbeiten.
Das wird jetzt in den nachsten Wochen auch fertig werden. Und ich denke, das, das
werden wir dann auch so auf Schule, auf die Schulen, auf die verschiedenen
Schulen Ubertragen. Ich denke, das macht auch Sinn wirklich fur die KB-Schulen so
vergleichbare und Ubertragbare Konzeptionen zu schaffen.

N. v. d. M.: Wie sieht das denn jetzt aus, wenn ein Schiiler, der unterstitzt

kommuniziert, den Wunsch auf3ert Englisch zu lernen. Wer wirde das denn wie
anhand welcher Kriterien entscheiden?

158



UKF (Pb5, S2): Also im, wir, es gibt ja jetzt auch ab drittes Schuljahr, ab drittem
Schuljahr den Englischunterricht, also wird das auch Thema in der Primarstufe sein.
Ich sage jetzt mal grundsatzlich ist das ja eine, eine padagogische Aufgabe, die sich
genauso wie im Deutschen, im Deutschunterricht, der mit UK unterstitzt wird, auch
fur den Englischunterricht stellt. Also in sofern hoffe ich einfach, dass das eigentlich
eine Selbstverstandlichkeit ist, dass das ubertragen wird. Welche technischen
Bedingungen daflr nétig sind, gut, das wére dann die, dann die nachste Frage, so in
Sachen Beratung. Also wie kann ich, wo kann der Kollege sich Unterstitzung holen,
damit er das, das, wenn es um ein Gerat gehen sollte, das Gerat entsprechend
umstellen kann, um zum Beispiel mit einer englischen Sprachausgabe zu arbeiten.
Ich denke, das, dann muss er die technischen Hilfestellungen bekommen. Aber
eigentlich halte ich das fur eine Selbstverstandlichkeit, dass das dann passieren wird.
Also wir haben im Moment ja nur den Pb5, fir den das ein Thema ist. Also die
anderen Schulerinnen und Schiuler sind entweder im lebenspraktisch orientierten
Bereich, die zum Beispiel mit Talkern arbeiten, wo Englisch eigentlich keine Rolle
spielt. Und im Primarstufenbereich. Da kbnnte es naturlich demnachst zunehmend
auch eine Rolle spielen.

N. v. d. M.: Und jetzt meine letzte Frage zur Unterstiitzten Kommunikation und
Englisch: Stellen sie sich vor sie haben einen Wunsch frei, so wie im Marchen.

UKF (Pb5, S2): Ah, im Marchen.

N. v. d. M.: Der muss aber zu tun haben mit Englisch und Unterstttzter
Kommunikation.

UKF (Pb5, S2): Dann wirde ich mir was fur die Schiler wiinschen, von den Lehrern.
Dass das fur die Lehrer selbstverstandlich ist, in ihren Englischunterricht auch die
unterstutzt kommunizierenden Schilerinnen und Schiler einzubinden und dass die
mir oder meinen Kollegen dann da entsprechend so lange auf den Fif3en stehen, bis
das wir da eine LOsung fur gefunden haben. Ja.

N. v. d. M.: Kénnten sie mir dann abschlie3end noch ein bisschen was Uber ihren
Ausbildungsweg erzahlen?

UKF (Pb5, S2): Meinen Ausbildungsweg? Ich glaube ich habe den Ausbildungsweg
wie alle. Ich habe studiert in KoIn. Da war zum Beispiel UK noch tberhaupt kein
Thema. Ich habe Einundneunzig Referendarzeit gemacht, in, an einer Schule fur
Geistigbehinderte hier in Bonn. War glaube ich UK auch noch kein Thema. Quatsch,
ich habe bis, bis, ich habe Achtundachtzig bis Neunzig Referendarzeit gemacht, so,
habe Achtundachtzig bis Neunzig Referendarzeit an der GB-Schule. Da war UK noch
kein Thema. Einundneunzig meine Anstellung bekommen hier an der Schule.
Seitdem bin ich sowohl hier in der Schule als auch die letzten sechs Jahre dann am
Studienseminar. Und ich sage mal, so richtig Tempo hat das Thema bekommen, also
an unserer Schule, so seit, seit drei Jahren verstarkt. Also wir hatten immer Kinder,
die, die also der Pb5 hat schon lange einen Deltatalker, andere Schuler hatten auch
schon einen Alphatalker. Ich habe mich eigentlich in der, in der Fachleitertatigkeit in
das Thema intensiver reinbegeben. Ja und seit drei Jahren bemuhe ich mich auch
um das Thema hier in der Schule verstarkt.

N. v. d. M.: Als sie studiert haben, was waren da ihre Facher und Fachrichtungen?
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UKF (Pb5, S2): Ach so, ich habe GB als erstes und KB als zweites. Und KB als
zweite Fachrichtung und Kunst als Fach. Aber ist insofern, ja, auch. Aber da war UK
noch kein Thema. Zusammenarbeit mit der Uni haben wir eigentlich, wir haben
immer mal wieder, das finde ich auch sehr hilfreich, schriftliche Hausarbeiten und,
und Studentinnen und Studenten, die sich mit dem Thema hier in, in der Schule,
meistens im Rahmen von Einzelférderungen, in der Schule arbeiten. Das find ich
immer wieder sehr, sehr hilfreich. Mdchte ich auch weiter gerne haben oder vielleicht
sogar intensivieren, weil die sehr, sehr eng auch mit den, mit den Klassenteams
auch zusammenarbeiten. Und das finde ich sehr hilfreich. Ja. Mehr zum
Ausbildungsweg? Ja, habe dann Fortbildungen gemacht bei ISAAC und, weil3 nicht,
wo man sonst noch UK Fortbildungen machen kann.

N. v. d. M.: Ja.

UKF (Pb5, S2): Ja. Jetzt halt intensiv, denke ich, kriegt das Thema Uber diese
Moderationsausbildung Uber die Bezirksregierung noch mal wirklich Tempo. Halt
auch wirklich jetzt auch intensiv bis nach Dusseldorf hoch, die also auch das Thema
sehr stark unterstitzen. Auch noch mal wirklich Untersttitzung bekommen. Wo die,
wo auch Stunden plétzlich da sind aus den Rundungsgewinnen, ja. Wo auch
Gesprache mit dem, mit dem Schultrager stattfinden, dass da die, die Unterstitzung
da ist. Also da tut sich jetzt wirklich was um wirklich auch die KB-Schulen zu so
Kompetenzzentren da auch weiter zu entwickeln. Ja, denke ich, tut sich was.

N. v. d. M.: Gut, dann danke ich ihnen.

2.3.5 Beobachtungsprotokoll der verdeckten Beobachtung von Pb5
13.11.2002, 11.15 Uhr bis 12.50 Uhr

Als ich den Klassenraum betrete sitzen die Schilerinnen und Schiiler der Klasse in
dem hinteren der beiden Klassenraume um eine Tischgruppe herum und
frihsticken. Hinter einem Schiler im Rollstuhl mit einem an einer Halterung
befestigten DeltaTalker sitzt ein Zivildienstleistender und assistiert diesem Schiiler
beim Essen, indem er ihm I6ffelweise sein Essen zum Mund fuhrt. Ich gehe zu der
Klassenlehrerin und stelle mich vor. ,Ach!®, ruft die Lehrerin zu Pb5 gewandt, ,Das ist
die Frau, die das Interview mit dir fihren will“*. Pb5 wendet den Blick mir zu und ich
begruf3e ihn. Er blickt mich an, eine weitere Reaktion ist fir mich nicht erkennbar. Die
Klassenlehrerin Gberlegt, wo ich mich am besten mit Pb5 unterhalten kénne. Die
Klassenlehrerin schlagt vor, dass wir in den angrenzenden Klassenraum gehen
sollen. Ich warte, bis Pb5 sein Frihstlick aufgegessen hat. Die Klassenlehrerin bittet
einen Mitschiler Pb5s ihn in den Nachbarraum zu schieben. Ich nehme mir einen
Stuhl und setze mich zu ihm gewandt zu seiner rechten Seite.

Ich frage Pb5 ob er gewusst habe, dass ich heute kommen wiirde, woraufhin er
seinen Blick auf mich richtet und ihn dann nach links unten bewegt und dabei sehr
leicht seitlich mit dem Kopf nickt. Ich bitte ihn mir zu erz&hlen, was er Uber meinen
Besuch bereits wisse. Er beginnt damit etwas in seinen Talker einzugeben. Dazu
bedient er sich zweier an der Kopfstltze befestigter Schalter, einer an der rechten
und der andere an der linken Seite. Dabei grenzt er zunachst einen Viertelausschnitt
der Talkertastatur ein, wahlt dann darin eine Zeile und schlief3lich einen Buchstaben
aus. Er schreibt lange, die Sprachausgabe ist ausgeschaltet. Nach einer Weile
kommt der Zivildienstleistende zu uns und fragt mich, ob er helfen konne. Ich wisse
es nicht, antworte ich und frage Pb5, ob er Hilfe brauche. Pb5 blickt den
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Zivildienstleistenden an, ohne dass ich eine eindeutige Reaktion erkennen kann. Der
Zivildienstleistende fragt mich, ob Pb5 etwas schreibe, woraufhin ich antworte, dass
ich ihm gerade eine Frage gestellt habe. Der Zivildienstleistende liest das Display ab
und runzelt die Stirn, wahrend Pb5 das Scanning wieder aufgenommen hat. Nach
einer Weile fragt der Zivildienstleistende nach einem erneuten Blick auf das Display,
was ich denn gefragt habe, woraufhin ich meine an Pb5 gerichtete Frage wiederhole.
Der Zivildienstleistende nickt und geht. Nach einer weitern Weile bleibt Pb5s Kopf zur
rechten Seite geneigt. Er blickt mich an und blickt dann auf den Talker. Ob er fertig
sei, frage ich ihn, woraufhin er wie zuvor beschrieben nickt. Ob ich vom Display
ablesen solle, frage ich weiter, was er mit einem erneuten Nicken bestéatigt. Ich lese
.Englisch Stunde Schule Kérperbehinderte Talker”. Ich bestétige, dass ich mir
Englischstunden an Schulen fur Korperbehinderte anschauen wolle. Ich interessiere
mich daflr, wie er mit seinem Talker und seinen Augen Englisch lerne und erlautere
in einfachen Worten einige weitere Details zu meinem Promotionsvorhaben, zum
Beispiel die Tatsache, dass es noch keine Blcher Uber dieses Thema gebe.
Wahrend ich rede hat Pb5 wieder damit begonnen etwas in seinen Talker
einzugeben. Ich beende meinen Satz und warte mehrere Minuten bis er fertig ist,
was er mir mit Blickkontakt von mir zum Talker bei rechts geneigtem Kopf wie zuvor
beschrieben mitteilt. ,Was hast du nich gefunden®, steht auf dem Display. Ob er sich
auf die Bucher beziehe, die ich erwahnt hatte, frage ich. Er schittelt den Kopf mit
einer leichten Bewegung von rechts nach links, der Blick geht dabei mit. Er gibt
abermals etwas in den Talker ein. Nach Beendigung seiner Eingabe fordert er mich
wie zuvor zum Lesen auf. ,Wie hast du mich gefunden®, steht dort nun. Ich lachele
und erklére, abermals in einfachen Worten, den Ablauf meiner Vorerhebung und das
Vorgehen bei der Kontaktaufnahme. Im Anschluss daran erlautere ich den Ablauf der
Datenerhebung und frage, ob dies fur ihn in Ordnung sei, was er mit dem gewohnten
Nicken bestétigt. Ich nehme meinen Zettel mit den geplanten Terminen fiur die
Unterrichtsbeobachtungen und gehe die einzelnen Termine mit ihm durch. Er hat den
Blick ebenfalls auf mein Blatt gerichtet. Als ich frage, ob er mit den Terminen
einverstanden ist, nickt er. Ob er eine E-Mail-Adresse habe, frage ich. Er bewegt sich
»Zzappelnd“ in seinem Rollstuhl und beginnt ruckartig mit der Eingabe in seinen
Talker. Einige Zeit spater signalisiert er mir in gleicher Weise wie zuvor, dass ich von
seinem Display ablesen solle. Dort steht nun seine E-Mail-Adresse geschrieben. Ich
notiere die Adresse und erklare, dass ich ihm die Termine per E-Mail zuschicken
werde, worauf hin er kurz und gurgelnd lacht und nickt. Ich frage ihn, ob er noch
Fragen an mich habe. Pb5 schittelt leicht den Kopf. Dann seien wir fur heute fertig,
erklare ich und frage ihn, wo er denn jetzt hinmusse, woraufhin Pb5 in Richtung des
angrenzenden Klassenraums hinter sich schaut. Ob ich ihn in diesen Raum bringen
solle, frage ich, woraufhin er nickt. Ich schiebe ihn in den Nebenraum, verabschiede
mich von Pb5 und den tbrigen Schilerinnen und Schilern und verlasse die Klasse.

2.3.6 Beobachtungsprotokoll der Beobachtung im Deutschunterricht von
Pb5

11.12.2002, 09.15 Uhr bis 10.00 Uhr, Klasse 10
Anwesende Personen: 5 Schilerinnen und Schiler, Zivildienstleistender,
Deutschlehrerin, N. v. d. M.

Die Klasse von Pb5 wird im Fach Deutsch binnendifferenziert unterrichtet. Die
Deutschlehrerin sitzt bereits mit der Deutschgruppe, in der auch Pb5 mitarbeitet, um
die Tischgruppe im Nebenraum des Klassenraums, wo sie schon in der voraus-
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gegangenen Stunde gemeinsam Unterricht hatten. Pb5 sitzt in seinem Rollstuhl und
blickt zu seiner Lehrerin, die ihm schrag gegenuber sitzt. Neben ihm sitzt der
Zivildienstleistende. Die Lehrerin nennt eine Seite und bittet die Schilerinnen und
Schuler diese in ihrem Deutschbuch aufzuschlagen. Sie wirden nun den folgenden
Text erst lesen und dann szenisch darstellen, erklart sie. Das Buch von Pb5 schlagt
der Zivildienstleistende auf und legt es auf Pb5s Talker. Pb5 blickt auf das Buch. Die
Schilerinnen und Schiiler lesen den Text. Es ist still in dem Raum, nur das Piepsen
des Talkers ist zu hdren, da Pb5 seinen Kopf an die Kopfstiitze gelehnt hat und somit
einen der Scanning-Schalter berthrt. Schilerinl, die neben Pb5 sitzt, blickt von
ihrem Text auf und in Richtung Pb5, rollt die Augen nach oben und wendet sich
wieder ihrem Buch zu. ,Kénnen wir das mal leiser machen?”, fragt die Lehrerin an
Pb5 gewandt, ,Ich glaube das nervt die Schilerinl.” ,Es geht®, antwortet diese. Pb5
blickt die Lehrerin an, ich kann keine deutliche Reaktion erkennen. Die Lehrerin steht
auf, geht zu Pb5, beugt sich zu ihm heriiber und stellt die akustische Riickmeldung
leiser. Hiernach begibt sie sich wieder zu ihrem Platz. Wahrend die Schulerinnen und
Schuler lesen, korrigiert die Lehrerin die Arbeit einer Schilerin. Bis auf Schuler2
lesen alle Schilerinnen und Schiler, Schuler2 blickt mit gelangweiltem Gesichts-
ausdruck vor sich hin und beginnt erst nach einer ganzen Weile mit dem Lesen.
~Was ist Hysterie?", fragt Schulerinl in die Stille. Die Lehrerin wiederholt die Frage.
Schilerinl antwortet mit einem Lacheln: ,Ich weil3 nicht, sonst hatte ich ja nicht
gefragt.” ,Pb5, weil3t du es?" fragt die Lehrerin an Pb5 gewandt. Er schittelt den
Kopf. Die Lehrerin erklart die Bedeutung des Wortes. Die Schilerinnen und Schler
einschlief3lich Pb5 blicken sie an und héren zu. Danach blicken alle Schilerinnen
und Schiler wieder in ihre Bucher. Nach einer Weile fragt die Lehrerin: ,Seid ihr
soweit, kdbnnen wir anfangen?“. Als die Schilerinnen und Schiler sie anblicken und
kein Protest kommt, fahrt sie fort und fragt, ob jemand bereits beim ersten Lesen
mitspielen wolle. Schiilerinl meldet sich. Die Lehrerin erklart, beim ersten Durchgang
werde der Text nur gelesen und Schulerinl kénne dabei die Mimik Gben. Beim
zweiten Durchgang werde man dann lesen und gleichzeitig spielen. Schiler2 beginnt
auf Aufforderung der Lehrerin mit dem Vorlesen und tragt den Text langsam und
stockend vor. Zwischendurch unterbricht die Lehrerin und stellt Verstandnisfragen
zum Text sowie Fragen hinsichtlich der szenischen Umsetzung. Schulerinl und
Schuler4 antworten spontan auf diese Fragen. Schiler4 fahrt mit dem Lesen auf
Wunsch der Lehrerin fort. Nach einigen Satzen stellt die Lehrerin erneut
Verstandnisfragen und fragt Pb5, ob er die Antwort kenne. Er schittelt den Kopf.
Schilerinl und Schiiler2 geben Antwort auf die Frage, sie rufen ihre Antworten der
Lehrerin zu. Es geht in dem Text um eine Gruppe Menschen, die in einem Fahrstuhl
stecken geblieben sind. Zunachst, so wird zu Beginn des Textes gesagt, habe man
versucht es mit Humor zu nehmen und im dunklen Fahrstuhl Licht zu machen. ,Pb5,
hattest du in der Situation auch Humor?“, fragt die Lehrerin, woraufhin Pb5 nickt.
.Was wurdest du sagen?”, fragt sie weiter. Pb5 blickt sie an, zeigt aber keine weitere
fur mich deutliche Reaktion. Eine Beantwortung mit dem Talker ist fur ihn nicht
moglich, solange noch das Buch auf dem Talker liegt, das er selber wegen seiner
stark eingeschrankten Armkontrolle nicht weglegen kénnte. ,Wirdest du etwas
sagen?”, fragt die Lehrerin weiter. ,Oder wirdest du nur lachen?”. Pb5 nickt. ,Pb5
wuirde lachen®, fasst die Lehrerin zusammen und fragt Pb5 dann weiter: ,Warum
macht der Mann Licht?". Sie wartet eine Sekunde, Pb5 blickt sie an, den Kopf dabei
leicht schrag nach unten haltend. ,Guck in den Text!“, fordert sie ihn auf, ,Warum
macht der Licht?“. Pb5 blickt sie weiter an. Die Lehrerin steht auf, geht zu ihm, nimmt
das Buch vom Talker herunter und legt es auf den Tisch. Pb5 beginnt sofort mit der
Eingabe, indem er mittels seines Kopfschalters die entsprechenden Felder auf
seinem Talker auswahlt. Die Lehrerin begibt sich wieder auf ihren Platz und wartet.
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Auch die tUbrigen Schilerinnen und Schiiler sitzen ruhig auf ihren Platzen und
schauen in ihr Buch oder zu Pb5. Nach einer Weile fragt die Lehrerin: ,Was steht da,
darfen wir schon unterbrechen?”. Pb5 blickt auf seinen Talker. Der Zivildienst-
leistende lehnt sich zu Pb5 hertber und liest vom Display ab: ,Wer da“. Die Lehrerin
nimmt diese Worte auf: ,Wer da steht, genau, man nimmt ein Feuerzeug um Licht zu
machen damit man sehen kann, wer da steht.” Die Lehrerin bittet Schiuler4 mit dem
Lesen fortzufahren. Der Zivildienstleistende legt das Buch von Pb5 wieder auf
dessen Talker. Schuler4 tragt eine Szene des Textes vor, in der eine mit
Einkaufstaschen beladene Frau auf einen roten Knopf im Fahrstuhl drickt. ,Wer ist
die Dame mit den Taschen? Wer weil3 es?*, fragt die Lehrerin und fahrt lachend fort:
.Der darf dann bei Pb5 mal auf den roten Knopf driicken!”. Sie lacht und blickt zu
Pb5, der sie ebenfalls anblickt, der aber, wie auch seine Mitschulerinnen und
Mitschdler, nicht lacht. Die Lehrerin beschreibt die Szene kurz und spielt sie mit
Schilerinl nach, wobei beide auf ihren Platzen sitzen bleiben. Hiernach stellt die
Lehrerin einige mit Ja oder Nein zu beantwortende Fragen, die alle von den
Schulerinnen und Schulern im Chor korrekt mit ,Nein“ beantwortet werden. Eine
Kopfbewegung oder Ahnliches von Pb5 kann ich nicht erkennen. Die Lehrerin stellt
eine weitere Frage und wendet sich dabei an Pb5, der die Frage nun mit einem leicht
ausgefuhrten, aber erkennbaren Kopfschutteln korrekt beantwortet. Sie stellt nun
eine Frage in Form einer ,Was ware wenn“-Frage. Die Lehrerin blickt in die Runde.
Pb5 blickt die Lehrerin an, Schilerinl und Schilerin3 rufen ihr Antworten zu. Die
Lehrerin fasst die Antworten zusammen und fordert Schulerin3 auf mit dem Lesen
fortzufahren. Abermals folgen nach einer Weile Zwischenfragen der Deutschlehrerin,
auf die, nachdem sie sich gemeldet hatten und von der Lehrerin aufgerufen wurden,
Schuler4, Schilerin3 und Schilerinl antworten. Pb5 blickt dabei auf sein Buch.
Schulerin3 fahrt mit dem Vorlesen fort. Die Lehrerin stellt eine weitere Frage: ,,Aus
dem Text suche ich ein wichtiges Stiick — was wirdet ihr da unterstreichen?” Sie
nimmt das Buch von Pb5s Talker und legt es ihm auf den SchoR3. ,Pb5!“, sagt sie,
.Du kannst das schreiben®. Als Pb5 mit der Eingabe beginnt, fallt einer seiner
Kopfschalter ab. Der Zivildienstleistende bemerkt dies und setzt den Schalter sofort
wieder auf das dafiir vorgesehene Klettbandstiick an Pb5s Kopflehne. Pb5 gibt
weiter etwas ein. Nach einer Weile schaut der Zivildienstleistende auf das Display
und liest laut: ,Langeweile®. ,Langeweile®, wiederholt die Lehrerin feierlich, ,zeigt
doch mal alle wie Langeweile aussieht!” Sie kommentiert die einzelnen Positionen
beginnend mit Pb5, dessen Kopf noch immer schrag neben der Kopflehne lehnt. ,Der
Kopf hangt neben der Kopfstiitze — Langeweile!” kommentiert die Lehrerin und fahrt
dann in &hnlicher Weise mit den tbrigen Schulerinnen und Schilern fort. Hiernach
fragt die Lehrerin nach der Bedeutung des Wortes ,verzagt®. Sie fragt zunachst
Schuler2, der keine Antwort gibt, sondern sie murrisch anschaut. Schilerin3 gibt eine
Antwort, die jedoch nicht korrekt ist. Pb5 hat mit einer Eingabe in seinem Talker
begonnen, der Zivildienstleistende liest am Display mit. ,Warum sind sie verzagt?,
fragt die Lehrerin nun. Der Zivildienstleistende antwortet auf die zuvor gestellte
Frage: ,Pb5 sagt aufgeben*. ,Ja“, antwortet die Lehrerin. ,kdnnte sein, so ahnlich®.
Sie erklart die Bedeutung des Wortes ,verzagt” und bittet danach Schulerinl weiter
zu lesen. Nach einigen Satzen fragt die Lehrerin Schiler2, was denn ,Zivilisation®
sei. Er gibt keinerlei Antwort, sondern blickt sie stumm an. Schulerinl gibt einer
Erklarung, die jedoch nicht die Richtige ist. Pb5 beginnt wahrenddessen mit der
Eingabe in seinem Talker. Der Zivildienstleistende blickt auf das Display und liest
dann laut vom Display ab: ,Die Menschen®. Die Lehrerin zeigt keine Reaktion darauf,
sondern blickt in die Runde. Sie fordert Schilerin3 zur Antwort auf, der eine nicht
ganz treffende Antwort gibt. ,Pb5 sagt ,Die Menschen™, wiederholt der
Zivildienstleistende mit etwas lauterer Stimme. ,Ja, genau®, stimmt die Lehrerin zu.
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Sie kiindigt an, dass nun Informationen aus dem Text gesammelt werden sollen. Bis
auf Pb5 und Schiler2 melden sich alle Schilerinnen und Schuler und leisten
Beitrage. Pb5 blickt zu der Lehrerin. ,Ich will Getippe héren!”, fordert die Lehrerin
Pb5 auf, der daraufhin mit der Eingabe beginnt. Es werden von den Schilerinnen
und Schilern weitere Informationen gesammelt, auch Schiiler2 beteiligt sich nun.
Pb5 hat mit der Eingabe in seinen Talker aufgehdrt und blickt auf sein Buch.
Schilerinl wird gebeten weiter zu lesen. In dem Text wird erzahlt, dass man in dem
Fahrstuhl nicht verhungern werde, da ja die Dame mit den Einkaufstaschen
Lebensmittel dabei habe. Hier folgt ein Gespréach zwischen Schilerinnen und
Schulern und der Lehrerin Uber Fleischgrillen im Fahrstuhl. Die Schilerinnen und
Schiler einschlieR3lich Pb5 lachen. Schiilerinl liest danach weiter. Nach wenigen
Satzen gongt es zum Stundenende. Die Schulerinnen und Schiler bekommen den
Auftrag den Text zu Hause zu Ende zu lesen, wogegen sie maulend protestieren, sie
hatten bereits viele Hausaufgaben auf. Pb5 sitzt wahrend des Protestes still und
blickt auf die Redner und die Lehrerin. Die Lehrerin bleibt bei ihrer Hausaufgabe,
verabschiedet sich von den Schulern und verlasst den Raum.

2.3.7 Beobachtungsprotokoll der Beobachtung Nr. 1 im

Englischunterricht von Pb5

18.12.2002, 10.00 Uhr bis 10.45 Uhr, Klasse 10
Anwesende Personen: 8 Schilerinnen und Schuler, Zivildienstleistender,
Englischlehrerin, N. v. d. M.

Die Englischlehrerin betritt die Klasse. Die Schulerinnen und Schiler, die bis auf Pb5
in Grippchen zusammen stehen und sich unterhalten, begeben sich auf ihre Platze.
Pb5 ist bereits an seinem Platz, der DeltaTalker befindet an der Halterung an seinem
Rollstuhl. Vor ihm auf dem Tisch steht ein holzerner Stander zur Buchablage. Die
Lehrerin begruf3t die Schilerinnen und Schiler mit ,Good morning“ und geht zum
Lehrertisch. Einzelne Schilerinnen und Schuler antworten mit ,Morning* zur
BegrifRung. Die Lehrerin bittet die Schilerinnen und Schiler auf Englisch ihre
Blcher zu nehmen und kindigt ebenfalls auf Englisch an, dass sie nun einen Text
Uber die Navajos lesen werden. Die Schilerinnen und Schiler nehmen ihre Bicher
heraus. Ein Mitschiler von Pb5 ruft der Lehrerin zu, dass man Pb5s Buch noch
immer nicht gefunden habe. Der Zivildienstleistende ergénzt, man habe tberall
gesucht und bei Pb5 zu Hause nachgefragt, wo das Buch jedoch auch nicht sei. Pb5
blickt seine Lehrerin an. Diese stellt Pb5 auf Deutsch einige Fragen dartber, wo das
Buch sein kdnnte. Der Zivildienstleistende kommentiert diese mit Antworten wie
.Nein, da ist es nicht, da haben wir schon geguckt* und auch Pb5 bewegt leicht den
Kopf nach links und rechts. Dann musse Pb5 eben in ihrem Buch mit rein schauen,
beschliel3t die Lehrerin, noch immer auf Deutsch sprechend. ,Who wants to read?”,
fragt sie. Diverse Schulerinnen und Schuler melden sich, Pb5 ist nicht darunter. Sie
erteilt Schilerin3 das Wort und geht mit ihrem Buch zu Pb5, stellt sich neben ihn und
halt ihr Buch schrég vor ihn neben seinen Talker. Wéahrend Schulerin3 liest blickt
auch Pb5 in das Buch. Die Lehrerin fragt nach einzelnen Vokabeln, die dann von den
anderen Schilerinnen und Schiler oder ihr selbst erklart werden. Die Lehrerin
spricht dabei durchgehend Englisch, die Schilerinnen und Schuiler antworten zum
Teil auf Deutsch, werden dann aber von ihr mit ,Can you explain it in English?*
aufgefordert in Englisch zu antworten, woraufhin sie die Antwort auf Englisch
wiederholen. Bei diesen Erklarungen wendet Pb5 seinen Blick vom Buch ab und
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blickt zum Teil auf die Schilerinnen und Schiler, die das Wort haben, zum Teil blickt
er auf seinen Talker. Im Anschluss an die Vokabelerklarungen meldet sich Schilerl
mit der auf Deutsch formulierten Bitte weiterlesen zu durfen. Er bekommt das Wort
erteilt. Die Lehrerin fragt auf Englisch nach der Bedeutung des Wortes ,Rodeo” und
blickt wie zuvor auffordernd in der Klasse umher, schaut jedoch nicht in Pb5s
Richtung nach unten. Es folgt eine kurze Diskussion Uber Sinn und ethische
Korrektheit von Rodeos, die auf Deutsch gefuhrt wird und an der sich diverse
Schulerinnen und Schiler durch spontane Zurufe beteiligen. Nachdem diese
Diskussion mit einer abschlieBenden Stellungnahme der Lehrerin abgeschlossen
wurde, fordert sie Schiulerl auf Englisch auf den Text weiter vorzulesen. Als néchste
Vokabel fragt sie nach der Bedeutung des englischen Wortes ,tip“. Einige
Schulerinnen und Schiler rufen , Tipp“ als Antwort in die Klasse. ,| thought that you
would say that, but this is not the meaning of ‘tip™, antwortet die Lehrerin. Sie blickt
Pb5 an und fragt ihn: ,Do you have an idea, Pb57?“. Pb5 sitzt still da, ich kann keine
fur mich deutliche Reaktion erkennen. Es folgt eine kurz Pause, in der Schuler6 in
seinem Buch die Ubersetzung des Wortes nachgeschlagen hat und der Lehrerin laut
zuruft. Sie bestatigt, dass es sich um Trinkgelder handele und erklart auf Englisch,
dass, wenn man als Tourist Navajo Indianer fotografieren wolle, man ihnen im
Gegenzug ein Trinkgeld geben misse. Die Schilerinnen und Schuler einschlief3lich
Pb5 lachen dariiber, dass man fur Fotos Geld zahlen musse, gleichzeitig gibt es
einige Kommentare diverser Schulerinnen und Schiler zu diesem Thema auf
Deutsch, die sie meist lachend ausrufen. Pb5 verfolgt einzelne Rednerinnen und
Redner mit den Augen und sitzt ruhig auf seinem Platz. ,Who wants to continue
reading?“, fragt die Lehrerin. Schiler7 meldet sich spontan und bekommt das Wort
erteilt. Schilerin2 und Schulerin4 unterhalten sich leise kichernd, die Ubrigen
Schulerinnen und Schuler wie auch Pb5 schauen in ihre Buicher. Der Text wird von
Schuler7 zu Ende gelesen, die Lehrerin fasst erklarend den Inhalt zusammen. Sie
wendet sich Pb5 zu und stellt ihm Fragen zu dem gelesenen Text, die mit ,,Ja“
beziehungsweise ,Nein* beantwortet werden missen: ,Pb5, the morning
programm?®’, is it English?* Pb5 schiittelt den Kopf. ,Nein“ ist die korrekte Antwort.
Sie stellt ihm zwei weitere Fragen, die er korrekt mit Nicken beantwortet.

IS everything clear?, fragt die Lehrerin die Schilerinnen und Schiler. Einzelne
Schilerinnen und Schiler murmeln etwas Bestéatigendes. Diese Aufgabe solle nun
bearbeitet werden, erklart die Lehrerin auf Englisch. Offensichtlich hat sie Pb5 die
ersten drei der im Buch aufgelisteten Fragen dieser Aufgabe gestellt. Sie erteilt den
anderen Schilerinnen und Schilern nacheinander das Wort. Diese lesen und
beantworten die ,Right-or-Wrong“-Fragen. Eine de