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1. Zusammenfassung

Die zunehmende Technisierung, Industrialisierund Gkonomisierung des letzten Jahrhun-
derts hat fur Mensch und Natur nicht unbedenklidheveltprobleme hervorgebracht. Zudem
sind weitere und global wirksame Geféahrdungen wasgen.

Diese Krise hat ein Umdenken erzwungen, das sickinar neuen Ethik niederschlug, zu
politischen Entscheidungen fuhrte und in der Fagesprechende Gesetze zum Schutz der
Umwelt auf den Weg brachte. Ein weiterer Ansatz Ruoblemlosung entwickelte sich mit
der Umweltbildung, die auf der padagogischen Elmnemweltbewusstem und — schonen-
dem Verhalten fihren soll.

Die an die Umweltbildung gesetzten Erwartungen hateh noch nicht in der gewiinschten
Weise erflllt. Konkrete Ursachen fir den nur germmggeschétzten Erfolg sind bisher nicht
eindeutig nachgewiesen.

Deshalb wurde der Versuch unternommen, StOrfakt@efzuzeigen, die auf allgemein
menschlichen Grunddispositionen einschliellich ibesater individueller Sozialisationen
beruhen. Zugleich wurden die derzeitigen Ethikk@bee die umweltrelevantes Verhalten
steuern sollen, betrachtet.

In der Annahme, dass Umweltbildung erfolgreichatarden kann, wenn sie auf eine solche
Grunddisposition — namlich den Sinn fir Schénhezurickgreifen kann, wurde ein Unter-
richtskonzept vorgeschlagen, das gegebenenfaléebgseignet ist.

Dafur wurde das Thema ,Landschaft und ihre Schahlads Leitinhalt ausgewahlt, nicht
zuletzt auch deshalb, weil dafir ein deutlicher &édesteht. Obwohl es einen klaren
gesetzlichen Auftrag gibt, Vielfalt, Eigenart unadh®nheit der Landschaft zu schitzen,
gelingt dieser Schutz nur in den seltensten Fallen.

Fur die unterrichtliche Sachanalyse war aufzuzeigegicher inhaltliche Facettenreichtum
sich in dem Begriff Landschaft verbirgt — auch ulstailbeschreibungen — und welche
Funktionsvielfalt Landschaft fir den Menschen Is.der thematische Schwerpunkt auf den
asthetischen Qualitaten der Landschaft liegt, idie aber erst durch eine néahere Auseinander-
setzung mit dem Phanomen Landschaft selbst vothkefen, war die Frage nach dem
Schoénen zu betrachten.

Einen Zugang dazu bietet das vielfaltige kinsties Schaffen in Literatur, Malerei und
Musik. Ein anderer sind die bisher vorliegendensetschaftlichen Grundlagen zum Thema
Asthetik. Neben philosophischen Erkenntnissen wumdieshalb auch die Ergebnisse neuro-
wissenschatftlicher und psychologischer Untersucbongeleuchtet, um das Vorhandensein
intersubjektiv gulltiger Schoénheitsurteile nachzwseel In vielen Fallen wird der uns
gegebene Schonheitssinn auf evolutionar verank@ewertungsmuster fir die Qualitat
unserer Umwelt einschliel3lich des menschlichentgiscingsbildes zuriickgefihrt. Genauso
argumentiert die Savannentheorie, die klaren wilelche Landschaftsvorlieben in uns
angelegt sind, d. h. welche Landschaft aus un&cét schon ist.

Alle dazu bisher durchgefuhrten Befragungen habesedHypothese bestatigt. Das gilt auch
fur die eigene Umfrage. lhre Ergebnisse belegess dife Landschaftsstrukturen als schon
empfunden werden, die dem Offenlandcharakter dear8e mit ihren charakteristischen
Elementen entsprechen. In unserem Landschaftsranandas die Merkmale traditioneller,
bauerlich gepréagter Kulturlandschaft. Daraus fotlgtss genau diese Uberkommene Kultur-
landschaft geschutzt werden muss, wenn landsatedtischdnheit erhalten werden soll.
Wesentliches Anliegen der Befragung war aber austauszufinden, welche Wirkungen
landschaftliche Schonheit bzw. deren Verlust aui 8&enschen hat. Das Vorhandensein
schoner Landschaft wird ausschlief3lich positiv stelhre Zerstérung erlebt eine deutliche
Mehrheit der Befragten als einen massiven Verluast als nachhaltige Beeintrachtigung des
korperlichen und seelischen Befindens. Auf diesanoh8erhalt wird in der Realitat bisher
allerdings nicht geachtet.



Alle Vorluberlegungen sowie die Befunde der eigenémfrage sprechen daflr, dass
Landschaft nicht nur aus materiellen und nutzunigetierten Grinden fir den Menschen als
Lebensgrundlage wichtig ist, sondern dass auch #sthetischen Qualitdten fur unser
Wohlbefinden entscheidende Bedeutung haben. Di€a#vestand kann und sollte sich die
Umweltbildung zunutze machen, weil wir einen spoetaund bleibenden Zugang zu dieser
Seite der Landschaft haben und weil sie sich niokgelést von anderen Landschafts-
funktionen betrachten lasst, also einen ganzhle#ficAnsatz in sich tragt.

Fur die padagogische Aufbereitung schien es erflicdle mit Rickblick auf die derzeit
verbreiteten didaktischen Theorien einen fur diewéttbildung geeigneten didaktischen
Ansatz zu entwickeln, der in den konkreten Untétsgorschlag einfloss. Die Inhalte
orientieren sich weitgehend an den in der vorangger@en Analyse aufgegriffenen Themen-
komplexen, soweit sich das mit den standortlichege&benheiten vereinbaren lie. Da sich
eine solche Unterrichtseinheit immer auf das uratiire Umfeld beziehen soll, kann sie hier
nur exemplarisch dargestellt werden.

Es ist zu hoffen, dass ein solcher Unterrichtsgamginem tieferen Verstandnis der Land-
schaftsproblematik fuhrt und zum aktiven Einsatz dén Schutz der Landschaft und ihrer
Schonheit ermutigt, wenn es gelingt, diesen Lanafteert tatsachlich bewusst zu machen.
Umweltbildung kdnnte damit wesentlich dazu beitrggeinen gesetzlichen Auftrag besser
als bisher zu erfillen.

In jedem Falle fihrt die Beschaftigung mit dieseaden zur geistig-seelischen Bereicherung
des Einzelnen mit durchaus denkbaren Wirkungenli@ybersonliche Lebensgestaltung. Vom
Erleben schoner Landschaft gehen nachweislichipesignale aus.

2. Abstract

Growing technicalization, industrialization, andoromic orientation during recent decades
have brought forth environmental problems whichrayewithout risk for man and nature. In
addition to this, further and globally effectiv@ardies are to be expected.

The present crisis commanded a new way of thinkungch found its expression in new
ethics, resulted in political decisions, and subsetly caused relevant environmental
protection legislation to be passed. Another apghrda solve the problem developed together
with the environmental education which on a pedagtayel hopefully will lead to a more
conscientious and careful behaviour towards the@emwent.

Expectations placed on environmental educationasddve not yet been fulfilled as it had
been hoped for. Until today, no concrete causesvuat is judged as merely insignificant
progress could be definitely established.

That is why an attempt was made to identify digugotactors which are attributed to general
human predispositions, including certain individsacializations. At the same time the
present ethics concepts which are expected to aoatvironment related behaviour were
examined.

Based on the assumption that environmental educatonld take a more successful course if
it could fall back on such basic predispositioras for instance having an eye for beauty - an
educational concept was suggested which might bre swtable.

For this, the subject of “Landscape and its Beawtgs chosen as the keynote - not least,
because there is a significant demand for thish@dgh a clear statutory mission exists to
protect the diversity, characteristics, and beafditthe landscape, such protection hardly ever
is successful.

For an instruction related case analysis it habegaemonstrated which inherent wealth of
facets is comprised under the concept of landseapen by means of detailed descriptions -
and which variety of functions the landscape hasrfan. With the thematic emphasis placed
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on the aesthetic qualities of the landscape whichiyever, will not fully open themselves
without intensively exploring the phenomenon ofdscape as such, the issue of beauty had to
be considered.

Here, one possible approach is the multifarioustartwork in literature, painting, and music.
Another approach consists of the existing scientifases of the subject of aesthetics.
Therefore, apart from philosophical knowledge atbe results of neuro-scientific and
psychological examinations were illuminated in orde prove the existence of inter-
subjective valid beauty assessments. In many ¢hsesense of beauty which was given to us
is attributed to assessment patterns laid dowrumewgolution which apply to the quality of
our environment including the outer appearance ah.nThe same reasoning is followed by
the savannah theory, which aims at explaining whadkscape preferences are innate in man,
i.e. which landscape is beautiful in our eyes.

Until now, all polls made in this respect have @onéd such hypothesis. This is also true for
our own inquiries. Its results illustrate that landpe structures which correspond to the open
country type of the savannah with its characteristements are regarded as beautiful. In our
regional landscapes, this applies to the featufes land with traditional and agricultural
characteristics. This leads to the conclusion thas exactly such land, conventionally
cultivated by man, which must be protected if tnediscape’s beauty is to be preserved.

A major objective of the poll, however, was alsofiod out how man is affected by
landscape’s beauty or, respectively, the loss ofesalhe existence of beautiful landscape is
exclusively being judged as something desirabted#struction is experienced as a massive
loss and a long lasting detrimental influence om physical and psychical well-being by a
distinctive majority of the interviewed people. heality, however, such fact has been
neglected by now.

All preliminary considerations as well as the fimgls of our own opinion poll obviously
confirm that the significance of landscape for mannot only based on pecuniary and
utilization oriented reasons forming the basis lfoing; rather, its aesthetic qualities are
decisive for our well-being, too. This fact showdddd could be used to the benefit of
environmental education because we have a spontaraga lasting approach to this aspect
of the landscape and because it cannot be condidssated from other functions of the
landscape, that is, it includes a holistic approach

For the paedagogic editing it appeared necessatly,awiew back to presently propagated
didactic theories, to develop a didactic approadhiciv is suitable for environmental
education, which then was integrated into the ceteceducational recommendation. The
subject matters will be mainly related to the themaomplex taken up in the preceding
analysis, as far as that could be reconciled with donditions on site. As such a teaching
module or lesson should always be related to theadiate surroundings, it can only be
illustrated here by way of example.

It should be hoped that such teaching course ealtlto a more profound understanding of
landscape issues and will then encourage an actwemitment for the protection of the
landscape and its beauty, if such landscape’s vahre really be brought to peoples’
awareness. Thus, environmental education can batgriconsiderably to a better fulfillment
of a statutory commitment than before.

In any case, the discussion of such issues willlr@s an enlightenment of spirit and soul of
the individual, and it is certainly conceivable tthiais includes effects to his or her personal
life style. The experience of a beautiful landscapgroven to emanate positive signals.



3. Einleitung

Neben anderen zentralen Belangen des Natur — umdsthaftsschutzes fordert des Bundes-
naturschutzgesetz (BNatSchG) auch den Schutz, fiegePund Erhaltung der Vielfalt,
Eigenart und Schonheit von Natur und Landschaftv@ alle im § 1 BNatschG aufge-
fuhrten Schutzziele nach dem Willen des Gesetzgefleichrangig zu behandeln sind, zeigt
sich in der Praxis, dass insbesondere der Aspektidchaftsdsthetik zu wenig Beachtung
findet und bei Landschaftseingriffen kaum bertdkisgt wird, auch wenn die zuvor erstellten
Landschaftsanalysen gemafR dem tatsachlichem Emsciysbild der Landschaft ganz ein-
deutig auf die vorhandene Schonheit verweisen. kgeBsatz zu anderen standardisierten
Landschaftsbewertungsverfahren mit objektivem Gtiaraverbindet sich mit dem Werturteil
»Schon® stets die Annahme des blof3 Subjektiven.gAurid gesellschaftlich fest verankerter
Denkgewohnheiten wird bei Abwégungsprozesssen dieeYertretbarkeit von Landschafts-
eingriffen vorrangig akzeptiert, was mit rationagoiindeten Messverfahren nachzuweisen
ist, nicht dagegen das vermeintlich nur Subjektd@s bei der Bewertung landschaftlicher
Schonheit unterstellt wird. Infolge dieser Haltuergghrt das Landschaftsschéne bisher nur in
Ausnahmeféllen den ihm gebihrenden Schutz; d.ehDefizite im Natur- und Landschafts-
schutz sind auf dieser Ebene weitaus hoher alsderan Bereichen.

Dieser Sachverhalt fordert Veranderungen heraus fiinde zu der Uberlegung, dass
Umweltbildung ein geeignetes und zentrales Mithskann, ein vertieftes Landschafts-
verstandnis zu erreichen, in dem nicht nur die relen, sondern auch die ideellen und
asthetischen Landschaftswerte beriicksichtigt werdéso einen mdoglichst ganzheitlichen
Blick auf das Phanomen Landschaft zu werfen. Allegsl Iasst sich der landchaftsasthetische
Schwerpunkt ohne die Betrachtung der sonstigen ddraftsaspekte nicht angemessen
vermitteln. Um aber das Landschaftsschéne auchnblidk auf einen Bildungsansatz naher
bestimmen zu konnen, ist der Frage nachzugehercheelandschaftsstrukturen tberhaupt
als schon empfunden werden und welche Theorierufephalosophischer und naturwissen-
schaftlicher Ebene dazu gibt.

Die erwdhnte ganzheitliche Betrachtungsweise vgtladass Landschaft in moglichst all
ihren Facetten zu beleuchten ist - in ihrer Gliadg, mit ihrer Ausstattung und den darin
befindlichen Systemen, mit ihrer Erscheinung undihren vieféltigen Wirkungen. Anhand
exemplarischer Landschaftsbeschreibungen soll aeigewerden, welche Besonderheiten
bestimmte Landschaftsformen aufgrund natirlichergeben und anthropogener Einflisse
aufweisen und unter welchen Aspekten man sie bbegadkann.

Zugleich sind Landschaft und ihre Schonheit abehain Wahrnehmungsakt des Menschen,
der von sehr unterschiedlichen Faktoren gesteued, wlie ebenfalls einer grtindlichen
Betrachtung bedurfen. Diese stltzt sich neben tsevarliegenden Daten auf eine eigene
Untersuchung zum Verhéltnis Mensch — Landschatft.

In der vorliegenden Arbeit soll all diesen Aspekteachgegangen werden, um daraus einen
geeigneten Umweltbildungsansatz fur die Praxis egrimden und vorzustellen. In diesem
Zusammenhang sind auch die bisherigen Formen whsvdltbildung zu beleuchten - sowonhl
bezuglich ihrer Inhalte als auch ihrer jeweiligerethbdik. Inhaltlich und konzeptionell
unterscheidet sich der hier dargestellte Vorschdadgrund seines Bemihens um eine
maoglichst ganzheitliche Struktur, aber auch hindicin des Zeitbudgets vermutlich von den
bisherigen Bildungsangeboten. Zusatzlich kann gigser Unterrichtsgang neben dem
speziellen Aspekt ,Landschaftsasthetik” auch fimeeigenerelle Beschaftigung mit dem
Phanomen ,Landschaft* eignen, in das sich aul3endahezu alle umweltreleanten Unter-
themen integrieren lassen. Mit dem Schwerpunkt gsghaft* kann dieses Konzept zudem
den derzeitigen Bemuhungen von offizieller Seiteeglet werden, ein besseres Verstandnis
fur den Wert der Kulturlandschaft zu entwickeln.
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4. Anmerkungen zur Vorgehensweise

Die vorgelegte Arbeit hat vorwiegend anwendunsguieeten Charakter, indem sie gemaf
des Themas auf einen Vorschlag zur Durchfiihrungseldnterrichtsgangs abzielt. Um zu
einem solchen Ergebnis kommen zu kdnnen, bedaines umfassenden Analayse aller fur
die Fragestellung bedeutsamen Teilaspekte, dersanZmenstellung auf eigenen Uberlegun-
gen beruht. Soweit sich diese Darlegungen durchvdréligbare Literatur erganzen bzw.
belegen lieRen, wurden entsprechende QuellentziEiailweise sind auch nur die Ergebnisse
fremder Autoren zusammengefasst wiedergegeben, enen dAussagen erganzend in den
eigenen Kontext einbinden zu kdnnen. Das gilt sdviidhdie philosophische Theorien als
auch fur solche der Allgemeinen Didaktik.

Der Bereich ,Landschaft’ ist bewusst sehr ausféhrldargestellt, um zu verdeutlichen,
welche inhaltliche Vielfalt sich hinter diesem Biigverbirgt, mehr noch hinter dem, was der
Begriff zu fassen versucht. Sich mit dieser Komjtégvertraut zu machen, ist Voraussetzung
fir einen angemessenen Bildungsgang.

Die Zahl der vorgestellten Biotope und Kulturlanusitselemente musste aufgrund ihrer
tatsachlichen Fille zwangslaufig fragmentarischblele. Dennoch erschien es wichtig, einige
dieser LandschaftsrAume moglichst umfassend zthteben, um aufzuzeigen, unter welch
vielfaltigen Gesichtspunkten sie zu betrachten,simd sie wenigstens annahernd erfassen zu
kénnen. Dabei sind die wesentlichen Kulturlandsstiafmen aufgefuhrt. Die Auswahl der
konkreten Beispiele erscheint zufallig. Es wurdbarébevorzugt solche Landschaftselemente
dargestellt, an denen sich mdglichst viele landssteevante Aspekte verdeutlichen lassen
und Uber die einigermalRen abgesicherte persoriehatnisse oder aber eigene Landschafts-
analysen vorliegen. FiUr einige der angefuhrten kehnaftsbeispiele gibt es bisher keine
Fremdliteratur dieser Form, nur teilweise lie3 sacifi verstreute Einzeldaten zurtickgreifen.
Eine Umfrage sollte zudem klaren, inwieweit die aetischen Annahmen Uber unser
Verhaltnis zur Landschaft und ihrer Schénheit Atere Dafur wurde ein Fragebogen mit 16
sowohl quantitativen als auch qualitativen Fragemwiekelt und von 160 Personen
ausgefullt. Die befragte Personengruppe war nieptasentativ. Die Ergebnisse der quanti-
tativen Fragen wurden rein rechnerisch ermittak, der qualitativen im Konsensverfahren
kategorisiert und dann ausgewertet. Im Zusammenhander Bewertung der hier ermittel-
ten Ergebnisse wurde zusatzlich ein Vergleich nateb aus friheren eigenen Befragungen
angestellt.

Die Befunde dieser Umfrage konnen einen Hinweisugdlageben, ob und in welchem Malie
sich das Thema ,Landschaft und ihre Schonheit'diagrUmweltbildungsarbeit eignet, indem
sie Aussagen Uber die Wirkungen der Landschaftlasifmenschliche Befinden ermdglichen.
Zusatzlich lasst sich ihnen auch entnehmen, welstsgitze jenseits der Umweltbildung fur
den Schutz von Vielfalt, Eigenart und Schonheit andschatft erfolgreich sein kénnten.

Das vorgestellte Unterrichtskonzept ful3t inhaltlanf den vorab dargestellten Sachinhalten
und Ubernimmt in modifizierter Form Anregungen aea® bestehenden Didaktikkonzepten,
die sich in ihrer urspringlichen Form nur teilweséd die Umweltbildung Ubertragen lassen,
soweit sie den hier verfolgten ganzheitlichen Ckizrahat.

Es wurde aus Grunden der Ubersichtlichkeit bewdssauf verzichtet, personenbezogene
Aussagen in beiden Geschlechtsformen anzugebesinBsselbstverstandlich mit Lernern
und Lehrern stets auch Lernerinnen und Lehrerigaeneint.
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5. Umweltbildung - eine Begriffsbestimmung
5.1 Der Umweltbegriff

Hinter dem keineswegs eindeutigen Begriff Umwettbrig verbergen sich sehr unterschied-
liche inhaltliche und methodische Ansatze. Dagcklrsich auch in der recht vielféltigen Na-
mensgebung umweltorientierter Erziehungs- bzw.Biggbemihungen aus.

Naturerziehung, Naturerlebnispadagogik, Okopadagogkologisches Lernen, Umwelter-
ziehung, Umweltp&dagogik sind nur einige Beispikde Umschreibung padagogischer Akti-
vitaten als Antwort auf die spatestens seitd@r Jahren des vergangenen Jahrhunderts
wahrgenommene Umweltkrise.

Die erkennbare Uneinheitlichkeit ergibt sich nizhtetzt aus dem z. T. recht subjektiven Ver-
standnis des Begriffs Umwelt selbst, den bereitstf®pragte und ihn fir die den Menschen
umgebende Welt verwendete und damit eine ganzatietiVeltsicht verband. Die Human-
wissenschaften dagegen reduzierten ihn spéater Syalenym fir Milieu - auf das soziale
Umfeld des Menschen.

Eine rein biologische Sicht geht auf Jakob von U#ixid864 — 1944) zurlck, der Umwelt als
die spezifische Umgebung einer Tierart definiette,als Merkwelt wahrgenommen wird und
als Wirkwelt von den Lebensbedirfnissen und denawdaresultierenden Verhalten der Art
bestimmt wird. Angesichts der Artenvielfalt gibt ester diesem biologischen bzw.
Okologischen Aspek eine unuberschaubare VielzahlWmwelten, die aber immer nur vom
Lebensraum der jeweiligen Art und den flr sie bé&skeuen Gegebenheiten bestimmt sind.
Diese Uexkiullsche Definition lasst sich nur bediagt menschliche Verhéltnisse Ubertragen,
da der Mensch als so genanntes ,umweltfreies urbffenes” Wesen, wie Max Scheler es
nannte, zwar als Teil der Natur und in seinen fgimlogischen Abhangigkeiten immer
umweltgebunden bleibt, zugleich aber als geistiy#ssen mit seiner ,existenziellen
Entbundenheit von allem Organischen® eine Sonderehnimmt, die ihn von allen anderen
Lebewesen grundséatzlich unterscheidet. Der Merstcsich seiner selbst bewusst und in der
Lage, sich auf der Ebene der Versachlichung Distanseiner Umwelt zu verschaffen. Er
.hat* eine Welt (Scheler 1978).

Uberdies kann er seine Merkwelt mittels seiner ligkéuellen Fahigkeiten und dadurch
zunehmend unter Einsatz immer perfekterer Appagatudeutlich erweitern und seine
Wirkwelt wiederum dank seiner technischen Mdoglictdee in ganz anderem Umfang
entwickeln. Dies geschieht einerseits durch diezbiog nattrlicher Ressourcen gemalfd seiner
Interessen und Bediirfnisse. Zugleich gestalteber das soziale Miteinander, bringt Kultur
hervor und entwirft weltanschauliche oder religidgarstellungen. Auf all diesen nur dem
Menschen moglichen Entscheidungs- und Handlungsfeldann er seine auf3eren Lebens-
bedingungen, also seine Welt bzw. Umwelt erheldliebinflussen und verandern. Als ganz
wesentliches Kriterium seines Menschseins giltsaasn der Lage ist, die Wirkungen seiner
Entscheidungen und seines Handelns wenigstensufigribzuschéatzen und zu bewerten, d.
h. er muss sein Tun auch an moralischen Mal3statentieren — er muss es verantworten.
Aufgrund dieses Sachverhaltes misste Umwelt alsGaetheschen Sinne alles einschliel3en,
was den Menschen umgibt.

Nach gegenwartigem Verstandnis gehoren zur Umwedt Mlenschen die Biosphére als
primare Umwelt und als sekundare Umwelt die kultwmi@ilisatorisch gepragten Uber-
formungen dieses urspringlichen Zustandes, denMigrsch nach seinen Bedurfnissen
verandert hat und weiterhin beeinflusst, ohne dads diese beiden Umwelten real vonein-
ander trennen lassen.

Die soziale Umwelt wird, wenn heute von Umwelt Biede ist, weitgehend ausgeklammert,
obwohl die auf den Menschen einwirkenden Umweltiedtt sowohl biotischer als auch
abiotischer Art keineswegs nur natirliche, sondeben auch erhebliche anthropogene
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Ursachen haben, die nicht wirklich losgeldst voitdeellen Einfliissen, sozio-6konomischen
Verflechtungen und ethischen Haltungen betrachéztien konnen.

Eine weitere Schwierigkeit liegt im Nebeneinander @egriffe Natur und Umwelt, die
haufig als sich erganzendes Gegensatzpaar verwerddtn, obwohl das genau genommen
nicht stimmt, sondern Natur vielmehr eindeutiggdsz wesentlicher Bestandteil der Umwelt
gelten muss, die sich prinzipiell immer auf Naturickfihren lasst, denn jedes irgendwie
geartete Artefakt basiert auf naturlichen Ausgatagfesn. Dennoch muss selbstverstandlich
zwischen Natur als einem aus sich selbst, also otereschliches Zutun, Hervorgegangenem
und den vom Menschen erzeugten Produkten deutlitbrachieden werden. In unserer
Umwelt ist allerdings beides aufs Engste miteinanveenetzt.

Trotzdem unterscheiden auch die Gesetze so urejearim Prinzip diese komplexe Umwelt
in zwei z. T. sogar kontrare Bereiche, die in deakpschen Umsetzung der gesetzlichen
Vorgaben auch zu Konfliktsituationen zwischen Natumd Umweltschutz fihren kdnnen.
Auf der einen Seite stehen Landschafts- und Artantze¢ die schon aufgrund ihrer histo-
rischen Entwicklung Natur zunachst um ihrer seltaien erhalten wollen, wobei diese Natur
in der Regel eine aus ,zweiter Hand" ist, d. h.hiedtig vom Menschen gepragt. Auf der
anderen Seite hat sich der rein technische Umvmeitzcetabliert, der sich ebenso mit
naturlichen, allerdings vom Menschen beeinflus®edingungen (z. B. Luft- oder Wasser-
gute) beschéftigt, das aber unter dem Begriff Urhfiasdst, ohne es vorrangig mit Natur in
Verbindung zu bringen.

Auf dem Hintergrund solcher uneindeutiger Begriéfgeben sich zwangslaufig individuell
unterschiedliche Sichtweisen, was subjektiv uni@uNoder Umwelt verstanden wird.

Das druckt sich auch in der 0. a. Namensvielfak, alie sich unter dem Sammelbegriff
Umweltbildung vereinen lasst. Zugleich werden im @&gnzelnen Ansatzen aber auch unter-
schiedliche inhaltliche Schwerpunkte erkennbar.

Eine ganzheitliche Sicht, die Natur als zentraleil er Umwelt begreift und beide Aspekte
miteinander verbindet und gleichberechtigt behandetire erstrebenswert. Weil Umwelt
aulBerdem in hohem Mal3e von sozialen, vor allem waberékonomischen Bedingungen
beeinflusst ist, missen auch diese Faktoren ewmtspnde Beachtung finden. Trotz aller Um-
setzungsschwierigkeiten angesichts der Uberaus Ikaemp Thematik sollte diese Gesamt-
schau entscheidende Vorgabe fir padagogisches Bemidin. Umwelt ist nicht teilbar,
ebenso wenig sollte es die auf sie zielende Bildseig.

Unter dem Eindruck der Konferenz von Rio 1992, die nachhaltige Entwicklung in den
Vordergrund allen umweltbezogenen Handelns steltede in der Agenda 21 der Begriff
,Bildung fir nachhaltige Entwicklung“ gepréagt. lhm drtickt sich, recht verstanden, dieser
ganzheitliche Ansatz aus. Er bietet den Rahmedi@iauszuwéhlenden Bildungsinhalte, und
beschreibt eine eindeutige inhaltliche Zielsetztimglie padagogischen Konzepte.

Ob sich dieser etwas sperrig wirkende Name allggdlrei uns gegentber der weitaus besser
verankerten Bezeichnung Umweltbildung durchsetzeer cie gar ersetzen wird, darf man
bezweifeln, zumal der Aspekt der Nachhaltigkeithellass er in der Umweltbildung bisher
so ausdricklich erwahnt wurde, naturlich von fundataler Bedeutung ist.

Bemerkenswert jedoch ist, dass auch in der Agerddaaa Bildung und nicht etwa von
Erziehung die Rede ist, obwohl die englische Foienuhg ,Education for sustainable
development“ eher die Ubersetzung ,Erziehung® nkgwg, zumal es im Englischen keine
Entsprechung fir den Begriff ,Bildung* gibt. Es gt jedoch viel fir diesen deutschen
Begriff, zumal umweltpadagogische Vorhaben nichtKimder, sondern jede Altersstufe und
alle Bevolkerungsschichten erreichen sollen.
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5.2 Bildung und Erziehung

Eine klare Abgrenzung der beiden Begriffe Bildungl LErziehung gestaltet sich schwierig,
da sie sowohl im Alltagsgebrauch als auch in delagéagischen Fachsprache nicht eindeutig
besetzt sind und eine exakte wissenschatftlichenibein nicht vorliegt. Hinzu kommt, dass
es im Laufe der Geschichte immer wieder anderet#edsisansatze gegeben hat, die z. B.
dazu fuhrten, dass wechselweise der eine Begrifeimer Bedeutung dem anderen Uber-
geordnet wurde. Derzeit scheint man lieber vonwilglals von Erziehung zu reden.

Dennoch ist Erziehung eine unstrittige Notwendigkaiie zunachst ausschliel3lich den Eltern
obliegt und spater durch die professionalisiertemfen von Kindergarten und Schule erganzt
wird.

»Sle ist ein dem Heranwachsenden geschuldetesdffaideiner ihn als Person anerkennen-
den Haltung® (Heitger 1999, S. 143). Sie soll dermdKund dem Heranwachsenden
ermdglichen, sich selbst innerhalb einer Gemeirfscda Person zu leben. Dazu ist das
Erlernen von allgemeingultigen Regeln unverzichtlmrch um sich spéater selbst Regeln
setzen zu konnen, d. h. Erziehung zielt vorrargifydie Verankerung von Werten ab und
lasst sich keinesfalls auf Wissensvermittlung réehen. Angesichts des Wertepluralismus
der modernen Gesellschaft steht Erziehung gegeigwént besonderen Herausforderungen.
Im Erziehungsprozess wirkt stets ein Erzieher aufen Z6gling ein, gegebenenfalls auch mit
Disziplinierungsmal3nahmen, ohne dabei allerdings/iirde des Anvertrauten zu verletzen.
Dabei reduziert sich der Einwirkungsgrad mit zunehdem Alter aufgrund erworbener
Selbstandigkeit und Eigenverantwortung. Spateste@hslem Eintritt in die eigene Mindig-
keit mussten an die Stelle der fremd gesteuertemliirng selbst bestimmte Bildungsprozesse
treten.

.Der Begriff der Bildung ist einer der Grundbegeifind zugleich Programm der deutschen
Padagogik, wenn nicht gder Grundbegriff unddasProgramm. Da er in anderen Sprachen
kaum eine adaquate Entsprechung hat, scheint ewvowmbegrenzter Verwendbarkeit und
einen semantischen Sonderweg, ein spezifisch degsDeutungsmuster anzuzeigen. Die
historische und systematische Entwicklung seinedeB&ing kann allerdings eine Reihe
allgemeiner und das Nationale hinter sich lasseMitmanente nachweisen.” (Koch 1998, S.
78). Bildung gilt als ,der Prozess, in dem der Mdmsseine geistig-seelische Gestalt
annimmt* oder er umschreibt ,die bereits erreidBtstalt (MEL 1972, Band 4). Eine andere
Definition charakterisiert Bildung als ,subjektiveneignung des objektiven Gehalts von
Kultur, in der auf der einen Seite allgemeine ogi@r universale Bestimmungen des Selbst-
und Weltverhaltnisses wie Vernunft, Rationalitanilnitat, Sittlichkeit verschrankt sind oder
sein sollen mit den auf der anderen Seite besondgestimmungen konkreter Individualitat
von Personen” (Langewand, S. 69). Sie baut aufvder aul3en gelenkten Erziehung im
Kindheits- und Jugendalter und den dort erworbdramgkeiten auf, hat aber im Gegensatz
dazu den Charakter der Freiwilligkeit und ist eiorwiegend selbst bestimmter, aktiver
Prozess. Dabei ist Bildung aber nicht ziellos; mehr geht es darum, ,den Menschen so zu
formen, dass er wird, was er seinen besten Anlageh ist... Zum Begriff der Bildung gehort
die Idee der Gestaltwerdung.” (Faber / Manstett®832 S. 22). Nach Auffassung dieser
Autoren schliel3t Bildung ein, dass der gebildetendéd auch seine Umwelt ,bildet”, indem
er u .a. die in ihr angelegte Schonheit zum Vorschengt.

Insofern geht Bildung in ihrer komplexen Bedeutumegit Gber Erziehung oder gar bloR3e
Wissensvermittlung oder -aneignung hinaus, dennssidie3t unabdingbar die geistig-
seelische und sittlich-moralische Person in ihedb&gestaltung ein.

Als mdgliche subjektiv angestrebte oder geselldtiblaferwiinschte Bildungsziele kommen
etwa Verantwortungsbewusstsein, SelbstbeherrschAunigeschlossenheit fur alles Schone,
Gute und Wahre, Toleranz etc. in Frage, also Pbchiritsmerkmale, die weit mehr als bloR3
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erworbenes Wissen sind. Hegel hat es so beschrigbenMensch ist, was er sein soll, erst
durch Bildung.”

Was allgemein Uber Bildung ausgesagt wird, giltspréchend fur den Begriff Umwelt-
bildung, wie das folgende Zitat belegt.

» Eine zukunftsweisende padagogische TheoriejmdiRahmen heutiger Industriekultur den
Bildungsgedanken auf die Okologische Anspruchsdgioenappliziert, muss demnach die
personale Selbstformung ihrer Adressaten zu eikelogischen Sachkompetenz und Wert-
schatzung, und das heil3t zu einer 6kologischen neomtung intendieren, deren Kon-
stituentien, ndmlich die Freisetzung menschlicredb8bestimmung und Selbstentfaltung wie
auch das Offenhalten eines Nicht-Verzweckbaren atun\ sie als die beiden interferie-
renden Pole begreift, von denen her und auf diealie Bildungsbemthungen im Namen
Okologischer Humanitat auszulegen sind.“(Merter@91$%. 521)

Etwas schlichter driicken es Faber und Manstett@®3(2S. 9) aus: ,Umweltbildung ist ein
Teil der Bildung des Menschen. Es ist ihr Anliegelie Fahigkeit der Menschen zur
Selbstwahrnehmung, Welterkenntnis und Naturbegegaurférdern. Das setzt die selbstkri-
tische Reflexion ungeprufter Uberzeugungen, vosgtéa Meinungen und eingefahrener
Handlungsmuster voraus.“ Daneben vertreten beid®rAn ausdricklich das Ganzheits-
prinzip, indem sie auf die Ursachenkomplexe verarigdie eine spezielle Umweltbildung
erforderlich machen. ,, Umweltprobleme sind nichssehliel3lich physikalische, biologische,
o0konomische, politische, soziale und kulturellelffeme, sondern sie sind dies alles zugleich
und noch mehr.” (Faber / Manstetten 2003, S. 1iwdltbildung hat auch dieser Tatsache
Rechnung zu tragen.

Diesem Verstandnis von Umweltbildung soll hier dgfonverden. Aufgabe der Umwelt-
bildung ist es demnach, den selbst bestimmten ugeheerantwortlichen Menschen und
seine Umwelt auf sachlicher, emotionaler und ettés&Ebene miteinander in Beziehung zu
bringen. Dabei muss Umweltbildung stets bemiiht, séi@ Vielschichtigkeit menschlicher
Existenz mit den weitaus komplexeren naturliched anthropogen bestimmten Umwelt-
geflgen zu vereinen und das auf dem Hintergruner esnnehmend gefahrdeten Umwelt.

Ziel der Umweltbildung muss es sein, aus einer mbgl ganzheitlichen Umwelterfassung
heraus Entscheidungs- und Handlungskompetenz zuméigung bzw. Losung von Natur-
und Umweltproblemen zu entwickeln und das im Bevagss eigener Verantwortung.

6. Umweltschaden

Die in rasantem Tempo fortschreitende Technisierund Industrialisierung vor allem der
westlichen Nationen mit dem bisher standig wachsendebensstandard und dem daraus
resultierenden Anspruchsverhalten sowie Uberbewiitige Armut und immer wieder auf-
flammende Birgerkriege in der so genannten Driitett haben in Verbindung mit teilweise
gewissenloser Gier nach Profitmaximierung, abehadrowissen, Gedankenlosigkeit, Gleich-
gultigkeit oder existenzieller Not spatestens alttaMdes 20. Jahrhunderts in einem bisher
nicht gekannten Ausmald zu uniibersehbaren Schadé&aiorhaushalt gefuhrt, von denen
vielfach auch der Mensch betroffen ist, wobei deeitrachtigungen sowohl raumlich als
auch zeitlich starke Unterschiede aufweisen konrmie. Auswirkungen der Umweltzer-
storungen fihren fallweise nur zu vorubergehendemé&:n mit lokaler Begrenzung, die
selbst reparabel sind oder sich durch Sanierungsamaffen mindern oder beheben lassen.
Andere Eingriffe hingegen haben globale Folgensuaiitwer abzuschatzenden Auswirkungen
und in einer kaum uberschaubaren Zeitdimensione @wme derzeit realistische Aussicht, sie
umzukehren.

Olpest, Saurer Regen, radioaktive Verseuchung,decaling und Ozonloch sind nur ein paar
der allgemein bekannten Schlagworter, die, vonMedien verbreitet, zwar heute jedermann
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gelaufig sind, inzwischen aber deutlich wenigerfrAerksamkeit auf sich ziehen als noch vor
20 Jahren, obwohl Umweltschaden langst vorher ateftr und dies weiterhin tun. Die
gegenwartige Debatte Uber den drohenden Klimawaségle zu erwartenden Folgen und
notwendige Antworten darauf fihren allerdings akime neuer Aufmerksamkeit.

Die Verschmutzung der Luft, des Wassers und dereBpHdie auch flir den Menschen eine
elementare Lebensgrundlage darstellen, liel3 siok danehmend verfeinerter wissenschatft-
licher Erfassungsmaglichkeiten in ihrer Gefahrlieltkgenauer erkennen. Man verstand 6ko-
systemare Zusammenhéange und ihre Bedrohung besgkman sah die globalen Auswir-
kungen lokalen Handelns immer deutlicher.

Das gesamte Gefahrenpotenzial lasst sich besorittenzeugend am Zustand der Bio-
diversitat verdeutlichen. Im deutschsprachigen Raemvendet man als géngiges Synonym
fur Biodiversitat haufig auch die Bezeichnung Bgifcthe Vielfalt, obwohl es korrekterweise
Biotische Vielfalt heiRen musste.

Der Begriff geht auf den amerikanischen Biologerwkd O. Wilson zurtick, der ihn um
1990 pragte und ihn sinngemald so definierte: Bergitét ist die Uber alle biologischen
Organisationsebenen hinweg anzutreffende Vielfalh vOrganismen — von genetischen
Varianten der gleichen Art Gber Scharen von Artenzol Scharen von Gattungen und noch
hoheren Taxa — einschlieRlich der Okosysteme, ookl die Organismengemeinschaften
innerhalb bestimmter Habitate als auch die dortsebenden physikalischen Bedingungen
umfassen (Wilson 1992).

Die Umschreibung des Begriffs ,Biologische Vielfalt der Konvention von Rio (1992), die
Leitbildcharakter fur die weltweiten Bemihungen wdne Erhaltung der Biodiversitat hat,
lautet folgendermalRen und bleibt merklich hinter d&ilsonschen Definition zurlck:
.Biologische Vielfalt bedeutet Variabilitat der lebden Organismen aller Herklnfte,
einschlieRlich terrestrischer, mariner und andeeguatischer Okosysteme und der
Okologischen Komplexe, deren Bestandteile sie siies schliel3t die Vielfalt innerhalb der
Arten wie Okosysteme ein.Hier fehlt der ausdriickliche Hinweis auf die duncha
bedeutsame genetische Varianz innerhalb einerEfnso vermisst man den Bezug zu den
Habitaten und deren abiotischer Bedingungen.

Biodiversitat muss gerade auch aufgrund der geshetis Vielfalt sowie der Spannbreite
innerhalb der Arten als eine der wertvollsten Rasesen der Menschheit angesehen werden,
nicht zuletzt in Hinblick auf ihre potenziellen NMunhgsmoglichkeiten in der Zukunft, aber
auch gewissermal3en als Bioindikator. Neben diestnem Nutzungsaspekt konnen je nach
personlicher ethischer Einstellung selbstverstéhdiuch der Eigenwert der biologischen
Vielfalt und ihre Schonheit Bericksichtigung findemd damit zu einer erweiterten
Beurteilung fuhren. Okosystemare Vielgestaltigkeitl der an sie gebundene Artenreichtum
sagen in recht verlasslicher Form etwas tUber detedd unserer Umwelt aus.

Es ist hinreichend bekannt, wie anféllig die wetnvnatirlichen Lebensgemeinschaften
entfernten Monokulturen sind, die ohne entspreceeménschliche Lenkung und Einfluss-
nahme kaum uberlebensfahig waren.

Je grolRer die biologische Vielfalt insgesamt isstd stabiler sind gewdhnlich die 6kolo-
gischen Gleichgewichte und damit auch die Leberisgadgen des Menschen.

Generell ist dabei allerdings zu beriicksichtigeelcives Biodiversitatsmald gelten soll, also
Zielvorstellung ist, an der sich Gefahrdungsbelutgilen und gegebenenfalls Erhaltungs-
mal3nahmen orientieren. Fiur Mitteleuropa ist dd. nicht die Biodiversitat einstiger Natur-
landschaft, sondern vorwiegend die der vorindubtgepragten Zeit etwa des 18. Jahrhun-
derts. Eine derartige zeitliche Eingrenzung istn&sfalls weltweit gultig, sondern kann
regional sehr unterschiedliche Zeithorizonte bétref

Im Laufe der Evolution haben sich bereits funf smannte Massensterben — allerdings ohne
das Zutun des Menschen — ereignet. Nach diesemegeaden Einschnitten in das jeweilige
Arteninventar und seine Lebensrdume hat sich jddesim Laufe von Jahrmillionen eine
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neue biologische Vielfalt entwickelt. Die letzteeder Entwicklungsphasen reicht in unsere
Gegenwart. Sie hat den grol3ten jemals vorhandememr&ichtum hervorgebracht, der sein
Maximum aufgrund der klimatischen Bedingungen im deguatorgebieten erreicht. Nach
Hochrechnungen leben in den tropischen Regenwdaldermur 6 % der kontinentalen Flache
ausmachen, mehr als 50 % aller Arten.

Derzeit beziffert das United Nations Environmenbdam (UNEP) die Gesamtzahl der
gegenwartig bekannten Organismen auf 1 660 200nAddgemeine Schatzungen gehen
allerdings davon aus, dass diese Zahlen nur emwZetintel der tatséchlich lebenden Arten
ausmachen, weil einige Lebensraume mit besondéex Watendichte wie das Meer oder die
tropischen Regenwalder noch weitgehend unerforsokt Gerade in den tropischen Regio-
nen ist der Gefahrdungsgrad wegen der Kleinrduntiglkes spezialisierten Artenbesatzes
besonders hoch. Mit gro3er Sicherheit ist hier gbdéngst durch Brandrodung und Wander-
feldbau in kaum vorstellbaren Flachendimensionen raassives Artensterben eingeleitet
worden, ehe man die Organismen tUberhaupt erfasserne

Die Gefahrdung der Biodiversitdt in den tropischRegionen durch den Verlust des
Regenwaldes hat aufgrund der besonderen 6kosysienBadingungen extreme Ausmalle,
unabhangig von den globalen Auswirkungen auf dasl

Aber auch in weniger artenreichen Raumen schrdast Artensterben fort, ebenso bedingt
durch den vollstdndigen Verlust der Lebensraumee iberstiickelung oder schleichende
Veréanderung, die auf mittelbare oder unmittelbaenschliche Eingriffe zuriickgehen. Fir
das Jahr 2007 beziffert die Weltnaturschutzorg&ioisdUCN die Zahl der vom Aussterben
bedrohten Pflanzen und Tiere weltweit auf 16 30&Arso viele wie nie zuvor, auch wenn in
einigen Fallen SchutzmalRnahmen gegriffen und zuraliemg stark geféhrdeter Arten
beigetragen haben (dpa 12 /2007).

Auch die Verhéltnisse in Deutschland sind troterallisherigen Bemuhungen im Natur- und
Umweltschutz keineswegs beruhigend. Die Roten hister gefahrdeten Pflanzen und Tiere
weisen das eindeutig aus. Nur 51 % aller vorkomraer&iten galten 2003 als nicht gefahr-
det. Die Roten Listen zeigen allerdings nur eirsmtieérten Aspekt der Biodiversitat auf, die
als biotischer Faktor in ein komplexes System awmber und anthropogener Ein- und
Wechselwirkungen eingebunden ist. Landschaft alss§iem- bzw. als Okotop-Komplex
spielt in diesem Zusammenhang nicht nur fir dierd@®ditung der Okologie eine besondere
Rolle. Mit der Nivellierung der Landschaft, dieE. im Zuge der Flurbereinigung und durch
den fortschreitenden Flachenverbrauch unibersetf@gen hinterlassen hat, gingen auch
ein deutlicher Okosystem-, Okotop- und schlieRfActenverlust einher.

Die bloRe Wahrnehmung eines Landschaftsraumestszigt wenig oder gar nichts tUber die
besonderen Bioztnosen, Uber das spezifische Auemiar oder gar das Vorkommen von
Rote-Liste-Arten aus, aber sie vermittelt einen itelivaren Eindruck vom Grad der Bio-
diversitat. Monotone Flachen kdnnen zwar sehr wotividuenreich besiedelt sein, kaum
aber artenreich. Eine Landschaft mit hohem Strugicinitum hingegen enthalt immer auch
viele unterschiedliche Lebensraume fir eine groenahl. Deren Erfassung gilt vorerst
allerdings als vornehmlich akzeptierte Qualitdtsage — etwa in Hinblick auf die Schutz-
waurdigkeit bestimmter Flachen.

Insofern stellen die Roten Listen der gefadhrdeteterA und Biotope ein unverzichtbares
Instrument dar, den Zustand der Biodiversitat Zassen. Es muss angesichts der derzeitigen
Natur- und Landschaftszerstérung und sonstigerraptiyener Einfllisse davon ausgegangen
werden, dass sich der Artenbestand weiter negatwiekeln wird. Eine wesentliche Rolle
spielt dabei vor allem im deutschen Raum der bishmgebremste Flachenverbrauch von
mindestens 100 ha pro Tag, die unter Beton und &sphkrschwinden, die Monotonisierung
der Flachen im Agrarbereich, aber auch in andesrd&chaftsraumen, die nach dem Prinzip
.Einfalt statt Vielfalt" gestaltet werden. Bereiwingetretene und weiter zu erwartende
Klimaveranderungen, die vor allem Nischensysteme hach spezialisiertem und deshalb
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ohnehin schon extrem seltenem Arteninventar betmefferscharfen die Situation zusatzlich.
So hat das Forschungsinstitut fur alpine Okologi&ienoble in einer Studie ermittelt, dass
bei einem Temperaturanstieg von 1,8 — 3,6° C Imalbrder n&chsten 80 Jahre mehr als die
Halfte der europaischen Flora aussterben kénntsorigkers betroffen seien die alpinen Arten
(dpa, 5/05). Diese Untersuchung sagt allerdingstsiciber Folgen fir die gleichermal3en
betroffene Tierwelt aus.

Selbst ein sofortiger Stopp des AusstolR3es der sangeen Treibhausgase — derzeit werden
neben Kohlendioxid und Methan auch FCKW und Lachgaiantwortlich fir den Treibhaus-
effekt gemacht — hatte keinen kurzfristigen Eindlasif diese Prognose.

Im besonderen Male ist GQdas bei Verbrennungen aller Art entsteht, in deskDssion,
weil es mit 64 % den hochsten Anteil an allen Thailisgasen hat. Natirlicherweise hat die
Luft einen CQ-Gehalt von 0,03 %. Seit der beginnenden Indusialing Mitte des 18.
Jahrhunderts hat sich der Anteil jedoch um 31 %bHthseit ca. 20 Jahren mit einem
jahrlichen Zuwachs von 0,4 % besonders intensiv.@®-Anstieg wird zusétzlich durch das
massive Abholzen und die haufig damit verbundenan@&mdung der Tropischen Regen-
walder begunstigt, die mit ihren photosynthetischtivitaten sehr viel C@ gebunden
haben. Inzwischen beflirchtet man, dass auch didéWa den gemaligten Zonen durch den
Klimawandel mit zunehmenden Trockenperioden trdkzr dorstlichen Pflege schrumpfen
werden und damit ihre CG&Bindungsfahigkeit abnimmt. Auch wenn es sich hier viel
geringere GroRenordnungen handelt, sind Einflissedan Treibhauseffekt nicht von der
Hand zu weisen, zumal allein in Deutschland derdMait 30 % einen nennenswerten Anteil
an der Gesamtflache des Landes hat.

Methan hingegen, das in seinen natirlichen Vorkemauch als Sumpfgas bezeichnet wird,
aber vor allem durch die ansteigende Rinderhaltundg den Reisanbau vermehrt in die
Atmosphéare gelangt, nimmt bisher nur einen Ant@h\20 % der Treibhausgase ein.
Maoglicherweise steht es deshalb weniger im Bliakfel zu Unrecht, denn es ist um ein
Vielfaches klimawirksamer als Kohlenstoffdioxid. Berdem vermutet man, dass die Erder-
warmung zum Auftauen der Permafrostbéden — etw@ilirien — fihren wird. Angesichts
der GrolR3e der betroffenen Flachen ist dort mitRtersetzung zusatzlicher Milliarden Tonnen
Methan zu rechnen, die eine weitere Aufheizungklesas zur Folge haben (dpa, 8/05). Ein
zusatzlicher und erheblicher Methanausstol? ist etirthten, wenn die zunehmende
Versauerung der Meere durch die £8intrage in Kombination mit ansteigenden Wasser-
temperaturen das am Meeresboden eingelagerte Mwfihat 10st. Hier kdonnte also ein
Domino-Effekt eintreten, der sich méglicherweiselain anderen Zusammenhangen ergibt.
Der bisher schon erfolgte Temperaturanstieg hatitsezu erkennbaren Verschiebungen in
den Vegetationsablaufen gefihrt. Einerseits vedéngjch die Vegetationsperiode; anderer-
seits breiten sich Warme liebende Art nordwarts -awurchaus auch mit Verdrdngungs-
effekten. Zugleich zeigen vor allem Baume mit héheMVasserbedarf wegen der trockener
werdenden Sommer bereits Ausfallerscheinungen.

Derzeit ist allerdings kaum exakt abzuschatzencheekonkreten Folgen der erwartete und
global wirksame Klimawandel in den verschiedenedré&gionen tatsachlich haben wird,
zumal die verschiedenen Klimamodelle sich zwaribirisch der angenommenen Erderwar-
mung nicht wesentlich unterscheiden, wohl aberen Holgeszenarien und das voraussicht-
lich regional sehr abweichend.

Bemerkenswerterweise stellt man sich aber lokabseuf Veranderungen ein und sucht Ant-
worten — etwa im Bereich der Land- und Forstwirgsthwo inzwischen Anbaualternativen in
der Diskussion sind. Das qilt z. B. fur Teile Osttdehlands, in denen bereits deutlich
veranderte Klimaverhaltnisse nachgewiesen sind.

Ein weiteres Problem stellen die durch landwirtéitiche Nutzung hé&ufig Gberdingten
Bdden mit langfristigen Auswirkungen auf die Gevaisgsteme und die Flachen deckenden

18



Schadstoffeintrdge aus der Luft dar. Schwefel utidk§off sind neben Schwermetallen
vermutlich die bekanntesten Beispiele.

Das besonders bei der Verbrennung fossiler Eneiget in die Atmosphare freigesetzte
Schwefeldioxid sowie Stickoxide fihrten vor allem Ferntransport durch Umwandlung in
Sauren Uber die Niederschlage zur einer nachhalttgesauerung vor allem der Waldbdden
mit einer Reihe von negativen Folgewirkungen fig &odenchemie und damit in erheb-
lichem Mal3e fur das Baumwachstum. Dieses Phanomeghts vor etwa 20 Jahren als
Waldsterben Schlagzeilen. Von der zunehmenden Redsauerung ist nicht nur die Baum-
gesundheit betroffen, sondern das gesamte Okosyfoh

Die Waldschaden sind jedoch nicht ausschlief3lidhdéai Schadstoffeintrage, sondern auch
auf einen deutlichen Nutzstoffmangel zurtickzufUhber zusatzlich durch die Saureextrak-
tion von Néahrkationen wie etwa Magnesium und Katzivervorgerufen wird.

Mit entsprechenden Luftreinhaltemal3hahmen (anB.geeigneten Filtersystemen, Rauch-
gasentschwefelung und Katalysatoren) lie3 sichAdesstol3 von Flugaschen und Schwefel
deutlich reduzieren, so dass inzwischen paradoxeewdangelerscheinungen in Bezug auf
Schwefel und die in der Flugasche enthaltenen Nidiorken auftreten. Die derzeit prakti-
zierte Waldkalkung puffert die Versauerung in déeren Bodenschichten zwar ab, aber den
Nutzstoffmangel gleicht sie nicht aus. Das Einbeimgon Asche und Gips aus Braunkohle-
kraftwerken konnte eine viel versprechende Altewearur Kalkung sein und zur Sanierung
der Boden beitragen, wie Bannwarth in einem Fonsgbprojekt nachgewiesen hat. In einem
Feldversuch konnten die Forschungsergebnisse pagstatigt werden. (Asche 1996) Diese
Befunde zur Waldschadensbekdmpfung wurden aucktdidh fir die Umweltbildung zum
Thema Waldschaden aufbereitet (Bannwarth 1996).

Beim ebenfalls tUber die Luft transportierten Stioks gelingt die Rickhaltung, die so
genannte Entstickung, bisher noch sehr unzureich@tckstoff tragt je nach Bindungsform
auch zu Bodenversauerung bei oder gefahrdet duétiskdffanreicherung in zunehmendem
Mal3 die ohnehin seltenen Magerstandorte mit ihressobders schutzwirdigen Arten-
inventar, ohne dass sich diese Prozesse bisheem&mart beeinflussen lassen, zumal Boden
ein langes ,Gedachtnis“ haben, d. h. der Abbaueaiegetragenen Stoffe geschieht, wenn
Uberhaupt, nur sehr langsam. Die Waldbdden sindrokess gut untersucht, und ihr Zustand
gibt keinen Anlass zur Entwarnung, auch wenn in @#entlichkeit kaum noch davon die
Rede ist. Die jungsten Ergebnisse weisen aus, @as85 % aller Waldbéden durch Luft-
schadstoffe so geschadigt sind, dass die verteetBalastungsgrenze deutlich tberschritten
ist. Dabei ist zu berticksichtigen, dass neben deleBversauerung das Stickstoffiiberangebot
auch im Wald zu einer einseitigen und vermutlickhhifolgenlosen Ernéhrungslage der
Baume fuhrt.

Dass CQ als das zentrale Treibhausgas gilt und in erstae lfir die Erwarmung der Atmo-
sphare und damit fur die Klimaverdnderungen veraritish gemacht wird, ist allgemein
bekannt. Ein weiteres, in der Offentlichkeit abéshler wenig beachtetes Problem ist die
Wirkung des deutlichen GSAnstiegs auf das Pflanzenwachstum. Wie bei Untirsogen

im Forschungszentrum Jiilich ermittelt wurde, betgighdas Uberangebot die Photosynthese-
Raten, ohne dass bisher eindeutig geklart ist, veelEolgen sich daraus ergeben. Ein
einseitiges ,Nahrstoffangebot* muss nicht zwangslgaur besseren Entwicklung oder gar
hoheren Vitalitat des Organismus beitragen, auchnwealas im auf3eren Erscheinungsbild
zunachst so aussehen kann. Denkbar und recht \kembch sind sehr wohl auch
Schadigungen in Abhéangigkeit von den artspezifiscieleranzgrenzen. Die Forschungen
auf diesem Gebiet stehen noch am Anfang. Vorlastidediglich bekannt, dass die bisher
untersuchten Arten sehr unterschiedlich auf da®hteh CQ-Angebot reagieren. Nadel-
geholze scheinen im Gegensatz zu Laubbdumen vonveginderten Bedingungen zu
profitieren.
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Angesichts der wachsenden Weltbevilkerung und de&rwartenden weiteren Energie-
bedarfs, der derzeit in der Hauptsache aus fosEitemgietragern gedeckt wird, ist trotz aller
Bemuhungen zur Senkung des f£Ausstol3es mittelfristig eher mit einem Anstieg der
Kohlenstoffdioxid-Konzentration zu rechnen.

Zugleich tragt das Kohlenstoffdioxid auch zur Bodensauerung bei und verstarkt die
Wirkungen der sonstigen Stoffeintrage zusatzlicbddéh haben aber eine zentrale Bedeutung
fur die gesamte Bio-Produktion des jeweiligen States — angefangen bei den Boden-
organismen Uber die pflanzlichen Besiedler bis hur gesamten Palette der auf sie
angewiesenen tierischen Konsumenten und nattnlich &ir den Menschen. Ohne funktions-
fahige Boden ist die Nahrungsmittelproduktion inadge gestellt. Zusammen mit ihrer
mineralischen Beschaffenheit, dem zugehdrigen Rdlier nattrlichen Wasserversorgung
und den jeweils auf sie einwirkenden Klimafaktoqaé@gen sie aber auch mit dem daran
gebundenen Vegetationscharakter ganz wesentlichjedeslige Landschaftsbild, das als
gleichberechtigtes Schutzgut anzusehen ist undt raigisn ersten Hinweis auf den Grad der
Biodiversitat gibt.

Es ist nebenbei nicht auszuschlieBen, dass sickakt®ren wie Klimawandel sowie Nahr-
und Schadstoffeintrdge gegenseitig beeinflussersiaidin ihrer Negativwirkung verstérken.
Die zunehmende Dominanz so genannter Ubigistebesmdere der nitrophilen Pflanzen,
die andere Arten verdrangen und die bisherige &ielerringern, ist ein deutliches
Anzeichen fur verdnderte Bodenverhaltnisse. Diédgnomen ist selbst fir den aufmerk-
samen Laien allenthalben erkennbar. BrennnesselnHatunder sind besondere Stickstoff-
zeiger und stark in Ausbreitung begriffen.

Eine Modellrechnung geht davon aus, dass bei foggender Umweltzerstorung jahrlich
weltweit 0,5 % aller Arten aussterben (dpa, 200®)ter der Voraussetzung, dass dieser
Prozentsatz als Konstante gilt, was aber allenfalle Hypothese ist, ware somit rein
rechnerisch nach knapp 140 Jahren die Halfte Alfean ausgestorben, ohne dass es in der
Klrze der Zeit zur Kompensation durch neu entstébefirten kommen kénnte. Obwohl
dieses angenommene Szenario schon bedrohlich gehugiuss man vermuten, dass die
Artenverluste noch viel hoher ausfallen werden.

Dramatisches Artensterben und massive Klimaveramgen hat es immer schon als natir-
liche Prozesse gegeben, langst bevor der Mensé&hisicheinung trat. Aber die derzeitigen
Entwicklungen in Hinblick auf den bedenklichen Arsehwund und den Klimawandel haben
zweifelsfrei anthropogene Ursachen, was sich seliem aus der Geschwindigkeit ergibt, in
der diese Vorgange ablaufen. Gerade aber diesepolearhindert, dass sich die evolutio-
naren Anpassungsmechanismen Uberhaupt wirksamitentiznd einen Ausgleich schaffen
konnen.

Das ist ein Uberaus bedngstigendes und die gedafmitebetreffendes Szenario, aus dem
Auswege gesucht werden mussen. Der Slogan , Gldéaken — lokal handeln* verweist
Uberzeugend auf die Zusammenhange und gibt zuglriemtierung fur politisches Handeln,
das aber allenfalls im Rahmen internationaler \rdr@iungen zum Erfolg fihren kann.

7. Politische Reaktionen auf die Umweltkrise

Die wachsende Erkenntnis, dass die geschadigte Uraweh fir den Menschen gefahrlich
ist, alarmierte in der zweiten Halfte des vergamgedahrhunderts erst Einzelne, bald aber
auch wachsende Bevoélkerungskreise und zwar in eitlig anderen Dimension als die
Landschaftseingriffe, die im ausgehenden 19. Jaukdni zu den ersten Natur- und Heimat-
schutzvereinen und in der Folge zu den Vorlaufemserer heutigen Naturschutzgesetze
fuhrten.
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Unter dem Eindruck dieser bedrohlichen Befunde,zdi8. Rachel Carson schon 1963 in
ihrem Buch ,Der stumme Frihling” eindringlich beseb und die 1972 der Club of Rome in
seinem Bericht ,Die Grenzen des Wachstums*® in weitamfassenderer Form zusammen-
stellte, entwickelte sich ein in seiner Qualitalligoneues Bewusstsein, aus dem heraus
Uberall im Lande recht aktive Umweltgruppen entdéam die sich entschieden fir eine
Verbesserung der Umweltsituation einsetzten. AasatiBewegung ging beispielsweise 1979
die Partei der Grinen hervor.

Allerdings blieb die Politik auch vorher nicht utigd Bereits 1971 legte die Bundesregierung
ein Umweltprogramm vor. 1974 wurde das Umweltbuadesgegriindet. Das Bundesnatur-
schutzgesetz, das sich in weiten Teilen auf dashBeaturschutzgesetz stitzte, wurde 1976
erlassen.

Viele gesetzliche Regelungen, Verordnungen und iMleaeungen auf nationaler wie inter-
nationaler Ebene bemuhen sich seither, die Umvegltmeiteren Schaden zu bewahren oder
sie gezielt zu verbessern.

In den Geschaftsbereich des Bundesumweltministariiathen aktuell allein 55 Gesetze und
mehr als 100 Verordnungen zu den Gebieten Allgeendirmweltschutz, Abfallwirtschatft,
Chemikalienrecht, Erneuerbare Energien / KlimasghGewasserschutz, Immissionsschutz,
Kerntechnische Sicherheit und Strahlenschutz sblaterschutz und Landschaftspflege.
Landschaftsrelevant sind zudem Regelungen des Batapeiches, bei denen es auch
inhaltliche Uberschneidungen mit der Raumordnundy lLemdschaftsplanung gibt. Ahnliches
gilt fir das Landwirtschaftsgesetz und die Forsttmsauf Landerebene.

Daneben gelten vor allem im Naturschutz besondeesnationale Vereinbarungen wie z. B.
das Washingtoner Artenschutzabkommen oder auf Eéh&ldie FFH-Richtlinie.

Neben bundesweit geltenden Gesetzen stehen zokathke Landergesetze mit jeweils
eigenen Erganzungen. Oberste Verbindlichkeit lduigh stets das Bundesgesetz.

Auf Grund dieser Gesetze konnte man in einigen iBeea auch nennenswerte Erfolge
erzielen, so z. B. in Bezug auf die Gewassergutehan der Luftreinhaltung. Auch im reinen
Natur- und Artenschutz gab es Fortschritte, wals gia. in der Ausweisung von zahlreichen
Naturschutzgebieten, Nationalparks, Biospharernvasem etc. ausdrickt; aber auch in der
gelegentlichen Regeneration bisher stark gefahrdéteen zeigen die MalRnahmen erste
Wirkungen. Ohne kontinuierliche Pflege der errechtStandards sind diese sicht- oder
messbaren Erfolge allerdings weder im Umweltscigdeh im Naturschutz zu halten. Es
muss aulRerdem darauf ankommen, die gesetzlicheell®Rggn in Abhangigkeit von noch
vorhandenen Defiziten oder neu erkannten Negatiwieklungen weiter fortzuschreiben
und zu ergdnzen, wie das bereits in der Vergangegbschah. Wie sich dieser Prozess tat-
sachlich gestalten wird, hangt einerseits von degeliissen wissenschaftlicher Forschung
ab, andererseits aber auch ganz wesentlich votisgbien Entscheidungen, die nicht zuletzt
auch gemal der jeweiligen wirtschaftlichen Lager sehterschiedlichen Schwerpunkt-
setzungen haben kdnnen.

Langst ist die Notwendigkeit, Verantwortung fir diehaltung unserer nattrlichen Lebens-
grundlagen zu tUbernehmen, auch im Grundgesetz dedeBrepublik und in den Lander-
verfassungen verankert. Wie diese durchaus venpdincle, aber allgemeine Aussage konkret
umgesetzt wird, liegt im Ermessen der jeweils mait Verantwortlichen auf Bundes- und
Landesebene sowie in den Kommunen.

Besonders erwahnenswert sind in diesem Zusammentigngedanklichen Ansatze der
Agenda 21, die auf die Inhalte der Konferenz voo Rdn 1972 zurtickgeht und von 170
Staaten verabschiedet wurde. Dieses Aktionsprogrdiirmmdas 21. Jahrhundert zielt in
globalem Malf3stab vor allem auf eine nachhaltigeviektung, die nur dann zu verwirklichen
ist, wenn alle entwicklungsrelevanten Faktoren ukunftsorientiertes Planen und Handeln
einbezogen werden. ,Das Konzept der nachhaltigawiEkiung erkennt das Prinzip an, dass
wirtschaftliches Wohlergehen, soziale Gerechtigkad dkologische Ziele nicht voneinander
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getrennt werden koénnen, sondern auf lange Sicht &sen nach voneinander abhangig
sind.” (Brundtland- Kommission 1987)

Aktuell steht vor allem das Thema Klimawandel agif dolitischen Agenda und das auch auf
internationaler Ebene, da sich die dringend eridicie Reduzierung der Klima wirksamen

Treibhausgase allenfalls im globalen Verbund eneiclasst. Die Absprachen des Kyoto-
Protokolls waren ein erster wichtiger Schritt. Zimee weiteren Verbesserung sollen die
folgenden Klima-Konferenzen beitragen. Solche mda@pnalen Vereinbarungen, die meist
aufgrund der Widerstande einiger Teilnehmer nur Kaomisscharakter haben, lassen sich
allerdings nur auf nationaler Ebene umsetzen undsemu sich dann an den jeweiligen
Landesbedingungen orientieren.

8. Umweltbildung als ein unverzichtbarer Losungsaretz

Gesetze, Verordnungen oder Vereinbarungen wie dienda 21 sind eine fast zwingende
Voraussetzung zur Erreichung langfristig bessemmeltstandards. Sie bleiben aber erfolg-
los, wenn sie nicht oder nicht im erforderlichen fdng umgesetzt werden, erst recht, wenn
sie die aktive Mitwirkung aller Blurger voraussetzeatztlich kdnnen Gesetze auch nur einen
aulReren Rahmen liefern, der nicht alles Handelfemagntieren kann. Deshalb ist es sehr
bedeutsam, dass jeder Mensch in seiner ganz pefs@imlLebensfihrung umweltbewusst
und —schonend agiert.

Es kommt somit darauf an, den Einzelnen zu solbtigvirkung im Rahmen seiner Mdglich-
keiten zu befahigen, ihn also in sachlicher Hinslaimpetent zu machen und zugleich seine
Bereitschaft zu verantwortlichem aktivenVerhalterfardern.

Naturlich ist sich auch die Agenda 21 dieser Tditsamewusst und formuliert entsprechende
Bildungsforderungen. ,Bildung ist eine unerlasséidWiorraussetzung fiir die Férderung einer
nachhaltigen Entwicklung und die Verbesserung déhidkeit der Menschen, sich mit
Umwelt- und Entwicklungsfragen auseinanderzusetx®ahrend die Grunderziehung den
Unterbau fur eine umwelt- und entwicklungsoriengeBildung liefert, muss letztere als
wesentlicher Bestandteil des Lernens fest mit eiogen werden. Sowohl die formale als
auch die nichtformale Bildung sind unabdingbareadssetzung fur die Herbeifiihrung eines
Bewusstseinswandels bei den Menschen, damit sierih.age sind, ihre Anliegen in Bezug
auf eine nachhaltige Entwicklung abzuschatzen urmigehen. Sie sind auch von entschei-
dender Bedeutung fir die Schaffung eines ©kologisalnd ethischen Bewusstseins sowie
von Werten und Einstellungen, Fahigkeiten und Vieghaweisen, die mit einer nachhaltigen
Entwicklung vereinbar sind, sowie firr eine wirksaBeteiligung der Offentlichkeit an der
Entscheidungsfindung. Um wirksam zu sein, soll sehe umwelt- und entwicklungs-
orientierte Bildung / Erziehung sowohl mit der Dymik der physikalischen/ biologischen und
der soziobkonomischen Umwelt als auch mit der ntdicden (eventuell auch einschlief3lich
der geistigen) Entwicklung befassen, in alle Fastiglinen eingebunden werden und formale
und nonformale Methoden und wirksame Kommunikataittel anwenden.” (Agenda 21,
Kapitel 36, Neuausrichtung der Bildung auf einehiedtige Entwicklung)

Handlungsbedarf in Hinblick auf Umweltbildung erké® man in Deutschland schon recht
frih, zumindest in Bezug auf den Naturschutz. Ber&éb52 erklarte die Kultusminister-
konferenz den Schutz der Natur zu einem Bildundsagifund fasste einen entsprechenden
Beschluss dazu.

Die Umweltschaden, die auch eine unmittelbare Gdtéig fur den Menschen bedeuteten,
wurden damals offenbar weniger wahrgenommen unebéh zunéchst unbericksichtigt,
wéhrend der Naturschutzgedanke bereits eine lareghtibn hatte.

Mit zunehmender Sensibilitat fir die gesamte Ummvelblematik flossen in den Folgejahren
auch diese Aspekte in die Forderung nach Umwelihigdein, wie der KMK-Besschluss von
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1980 zeigt, der die Ergebnisse der Tiflis-Konferenm Thema ,Umwelt und Unterricht von
1977 umsetzte. Er lautet: ,Die Schule soll durchriviitlung von Einsichten in die kom-
plexen Zusammenhénge unserer Umwelt die Problerfzeigan, die aus ihrer Verdnderung
entstehen. Der Mensch ist sowohl Verursacher alsh dBetroffener von Umweltver-
anderungen. Da die von ihm verursachten Belasturgénhn zurtckwirken, ist er auch
verantwortlich flr die Folgen der Eingriffe in d&ystem der Umwelt und der Umwelt-
bedingungen. Er darf seine Eingriffe nicht alleim &urzfristigen Vorteil fir den heute
lebenden Menschen orientieren. Er muss in der Weaatung fur die nachfolgenden
Generationen die Ausgewogenheit zwischen Aneignumd) Nutzung der Naturgrundlagen
einerseits und Erhaltung und Schutz der Naturgageiti andererseits gewdahrleisten)(...
Erziehung zu Umweltbewusstsein und Umweltschutznkdamit Verstandnis und eine
positive Einstellung fur die zu I6senden Problerdeichermallen fordern. Es soll dem Schuler
dabei auch deutlich werden, dass zum Schutz deerisgpundlagen der Anspruch des
einzelnen, sich individuell zu entfalten, mit denmsfgruch der allgemeinen Wohlfahrt in
Einklang gebracht werden muss.“ (in Bolts 1995) S.3

Die Inhalte dieses Beschlusses gingen auf untexglitihe Weise in die Curricula der einzel-
nen Bundeslander ein und wurden Inhalt des sclndis@ildungsauftrages, ohne jedoch zu
einem eigenstandigen Fach zu fuhren. Dabei ging wwan der Pramisse aus, dass sich
Umweltbildung aufgrund ihres interdisziplindren Giiders in nahezu jedes Schulfach
integrieren lasst. Diese Uberlegungen haben seht iwce Berechtigung, allerdings kénnen
sie nur greifen, wenn dieser Anspruch auch mindssten einigen Kernfachern aufgegriffen
und umgesetzt wird.

Im Artikel 7 der Landesverfassung fur Nordrhein-\tf@en, der die Aufgaben der Schule
definiert, heil3t es nach einer 1985 vorgenommerdfzngng im Abschnitt (2): ,Die Jugend
soll erzogen werden im Geiste der Menschlichkedt; Demokratie und der Freiheit, zur
Duldsamkeit und zur Achtung vor der Uberzeugung ategeren, zur Verantwortung fir die
Erhaltung der naturlichen Lebensgrundlagen, in &ieb Volk und Heimat, zur Vélkerge-
meinschaft und Friedensgesinnung.”

Damit hat Umwelterziehung bzw. —bildung in Nordrii&Vestfalen seither den Rang eines
Verfassungsauftrages und ist also unabdingbarefiéirping. Fir andere Bundeslander gilt
entsprechendes. In Bayern erfolgte eine solcheagsuingsanderung sogar schon 1984. Mit
dieser Ergénzung, die VerantwortungsbewusstseilN&iur und Umwelt zu einem zentralen
Bildungsziel erklarte, musste man in den Schulen &élliges Neuland betreten; denn bereits
1976 hatte man auf staatlicher Ebene Leit- und tRiele fir die Umwelterziehung an
bayerischen Schulen formuliert. Damit hat Bayedhai eine Vorreiterrolle ibernommen.

In welchem MalRe der Verfassungsauftrag dann in leam&rete Umsetzung an den Schulen
mindet, ist trotz diverser Untersuchungen und raafterschiedlicher Bewertungen der
Befunde nur schwer einzuschéatzen.

Die Richtlinien fur die Hauptschule in NRW zitierelen 0. a. Artikel 7 (2) der Landes-
verfassung zwar auf der Vorschaltseite, gehen abelen allgemeinen Aussagen zu den
Aufgaben der Hauptschule und zum Lehren und Leinehr nicht mehr explizit auf die
Notwendigkeit umwelterzieherischer Arbeit ein. [@esrschliel3t sich allenfalls aus dem
Themen-Katalog der einzelnen Facher. In welchem dagpfUmweltbildung im eingangs
definierten Sinn tatsachlich stattfindet, hangtrsstark von der individuellen Situation der
Schule — etwa aufgrund des besonderen Schulprogsamoder vom Engagement einzelner
Lehrer ab.

Die blof3e Wissensvermittlung vor allem in den natssenschaftlichen Fachern — z. B. die
Vermittlung o©kologischer Zusammenhéange — ist zwer motwendiger Teilbereich der
Umweltbildung, aber so lange sie isoliert im Rauehg hat sie noch keine nennenswerte
Bedeutung im Sinne von Umweltbildung. Aus Wissdgtfaicht automatisch entsprechendes
Handeln. Es bedarf vielmehr handlungsleitender &ionen, einer angemessenen Hand-
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lungskompetenz und nicht zuletzt eines ethischend&ments, das umweltschonendes
Verhalten befordert.

Umweltbildung blieb jedoch nicht auf den schulistiitaum beschrankt, sondern entwickelte
sich in nahezu allen Erziehungs- und Bildungsbéexicvom Kindergarten bis in die beruf-
liche Fort- und Weiterbildung als Pflichtaufgabeepdals freiwillige Leistung, die etwa
Natur- und Umweltverbande anbieten.

Inzwischen macht sogar das BNatSchG in seiner Rgsgan 2002 im 8§ 6, 3 eine ergdnzende
Aussage zur Umweltbildung. Es heif3t dort: ,Darlberaus erlassen die Lander Vorschrif-
ten, nach denen Erziehungs-, Bildungs- und Infoomatrager auf allen Ebenen Uber die
Bedeutung von Natur- und Landschaft sowie UberAdifgaben des Naturschutzes informie-
ren, das Verantwortungsbewusstsein fiir ein pflagkc Verhalten gegentber Natur und
Landschaft wecken und fir einen verantwortungswollédmgang mit den Naturgltern
werben.”

Gemal} des Anliegens dieses Gesetzes steht hidatler und Landschaftsschutz im Vorder-
grund. Mit dieser Initiative konnte mindestens vder Zielsetzung her ein Gleichstand
zwischen Natur- und Umweltschutzbelangen erreichtden. Die 6ffentliche Diskussion
wurde und wird eher von Umweltbelastungen bestinaat eine unmittelbare Gefahr fur die
menschliche Gesundheit darstellen, als von solatierzum Verlust von Biotop- und Arten-
vielfalt fuhren.

Es ist zu wiinschen, dass die aul3erschulische Ubildelig gemal dieses Gesetzesauftrages
kunftig auch durch die Naturschutzbehorden verstand, zumal hier hohe Fachkompetenz
und intensive Kenntnis vor allem der lokalen Vethigse zu erwarten sind.

Nachdem die UN-Vollversammlung den Zeitraum von320014 zur ,Weltdekade Bildung
fur nachhaltige Entwicklung“ erklart hat und die BSCO als ,lead agency” darin zu einer
umfassenden Bildungsbeteiligung auf allen Ebendnufiuist zu hoffen, dass auch auf
nationaler Ebene weitere Bildungsanstrengungerrno@nen werden, sowohl im institutio-
nellen Rahmen als auch in freier Tragerschatft.

Gerade aber in den freiwilligen Angeboten, die hads vorgegebene Pflichtaufgabe, sondern
aus Uberzeugung und h&ufig ehrenamtlich verfiiglad, sdriickt sich der urséchliche
Zusammenhang fur die Notwendigkeit der Umweltbilglmoch unmittelbar aus: die Einsicht
namlich, dass ein zukunftsfahiger Umgang mit Natad Umwelt nur dann erreichbar
erscheint, wenn ein spezifisches Bildungskonzept deeitragt. Zugleich muss man solchen
nicht institutionellen Einrichtungen eine besondeahe Motivation fiir die Bildungsarbeit
unterstellen.

Umweltbildung ist somit aus sachlich-ethischen @emeine Notwendigkeit, aber auch eine
gesetzlich institutionalisierte Pflichtaufgabe wélber die schulischen Richtlinienvorgaben
hinaus.

Trotz ihrer unbestrittenen Notwendigkeit ist nicht Ubersehen, dass Umweltbildung vor
beachtlichen Herausforderungen steht, die mit emse/Nissen tGber Natur und Umwelt und
Uber uns selbst zusammenhangen. Einer unuberschaubdissensfille innerhalb aller
wissenschaftlichen Fachdisziplinen, die sich mitwitfragen befassen, aber haufig wegen
ihrer sehr spezifischen Terminologie nicht mehreménder kommunizieren kénnen und das
u. U. auch gar nicht anstreben, steht ein mindesiich hohes Mal3 an Nichtwissen gegen-
Uber. Das gilt nicht nur fur die immens hoch gesdiedZahl bisher nicht erfasster Arten, die
man z. B. in den Regenwaldern und in den Ozeanemant, sondern noch viel mehr fur die
Folgen menschlicher Aktivitaten und deren Zusamipiehsnit den natirlichen Gegeben-
heiten. Faber und Manstetten (2003) sprechen laar pointiert von ,der chaotischen
Struktur unseres Wissens wie auch vom fundamentatevissen®. Mit diesem schwierigen
Umstand als sachlicher Grundlage fir die Umweltnlgl angemessen umzugehen, scheint
fast unlosbar. Ahnlich bedeutsam ist daneben digd;rwie sich der in der Umwelt agierende
Mensch verhalt und von welchen Motiven und Uberpeggn er sich dabei in den unter-
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schiedlichen Kulturen und Wirtschaftsraumen leiisst — jetzt und in Zukunft. Gerade von
ihm aber hangt alles ab.

Neben den bisher in der Lésung von Umweltprobleon&h dann auch in der Umweltbildung
beschrittenen Wegen der ,grol3en Visionen, die sichnell tber die Grenzen des Mach-
baren hinwegsetzen, oder die der pragmatischendideEchritte, die das Ganze aus dem
Blick verlieren, bietet sich als weitere Herangedvegise die philosophisch fundierte an.
Philosophie wére in diesem Zusammenhang in ihree gaspringlichen Bedeutung zu ver-
stehen — als ,Liebe zur Weisheit". ,Weisheit alstrdiejenige Wahrheit, die uns beféhigt, ein
Leben in Ubereinstimmung mit uns selbst, mit unsévitmenschen, mit der Natur und mit
unserem Ursprung zu fuhren.” (Faber / Manstetted32&. 32) Weiter gehen die Autoren
davon aus, dass die Philosophie uns dabei hilft,

»L. die Basis und Reichweite unseres Wissens anggmesinzuschéatzen und unser Unwissen
anzuerkennen, ...

2. zu klaren, in welchen Horizonten und unter welktksesichtspunkten wir eine Losung fur
Umweltprobleme suchen konnen....nicht nur fur die Btdren, sondern fur alle empfin-
dungsfahigen Lebewesen.

3. Philosophie erinnert uns daran, dass die Umvigilitlg es in erster Linie nicht mit der
Umwelt zu tun hat, sondern mit demjenigen Weses, idasie zerstorend oder schonend
eingreift oder solche Eingriffe unterlasst.” (Falibtanstetten 2003, S. 33) Damit ist das
zentrale Thema der Umweltbildung benannt — die &reach dem Menschen und dem, was er
ist.

9. Das Verhaltnis Mensch-Umwelt als Ausgangslagerflumweltbildung

Gezielte Bildungsbemuhungen spielen sich zwisch@mddhen ab, immer zwischen dem
Vermittler und dem oder den BildungsadressatemMBildung gelingen soll, muss sich vor
allem der Vermittler seiner eigenen Vorbedingungemwusst sein, d. h. er muss nicht nur
Uber entsprechende Kenntnisse in fachlicher wiehatg$cher Hinsicht verfiigen, sondern er
muss sich auch seiner Motivationen und Denkhalmngegewissern. Darlber hinaus muss
er sich aber auch intensiv mit den Voraussetzurdgmzu Bildenden auseinandersetzen,
denen sowohl allgemein menschliche Pradispositia&rauch durch Erziehung und sonstige
gesellschaftliche beeinflusste Uberformungen uncuwi resultierender Denk- und Verhal-
tensmuster zu Grunde liegen.

In der umweltpadagogischen Diskussion wird oft H@fremdung des Menschen von der
Natur erwadhnt, die es zu Uberwinden gilt, um eiremmeintlich urspringlichen Zustand
wiederherzustellen. Diese Argumentation bedarfdilhgs einer genaueren Uberpriifung.
Sicher entsprechen die Lebensumstande weiter Benilgskreise, insbesondere in der Ver-
stadterung der Ballungsgebiete nicht mehr denesr @iomantisch gedachten Idylle, die
unmittelbares Naturerleben und die damit verbunaddfrahrungen ermdglicht. Zusammen-
hange z. B. bei der Erzeugung von Lebensmitteld &in die meisten von uns nicht mehr
erlebbar. Das viel zitierte Beispiel der lila Kubhsader Werbung, die nach Ansicht vieler
Grol3stadtkinder unser Milch- oder gar unmittelb&ehokoladenlieferant ist, zeigt Defizite
dieser Art Uberspitzt, aber deutlich genug auf.sBE hier exemplarisch fir die uniuber-
schaubare Menge nicht mehr stattfindender Natuebengen und —erfahrungen stehen.

In diesem Sinne ist es dann berechtigt, von Entlterg zu sprechen. Sie lasst sich aber nicht
wirklich aufheben, weil eine Ruckfliihrung auf sozibnomische Verhéaltnisse einer Vergan-
genheit, in der der Mensch noch vollstandiger Se#lvssorger war, vollig illusorisch ist und
real auch wohl niemand auf diesen Stand zurlckkemé@chte.

Zudem ist diese vermutete Verbundenheit mit derufNatlie man dieser Phase gesell-
schaftlicher Entwicklung unterstellt, durchausikoh zu beleuchten. Insofern stellt sich auch
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die Frage, ob das blol3e Naturlerleben bzw. die Kesreinstiger bauerlicher Wirtschafts-
formen schon eine nennenswerte Umweltbildungsfonktiat.

Die tatséchliche Entfremdung des Menschen von deumist wohl bei weitem friher zu
veranschlagen. Sie setzte ein, als er begann, Matuusst und gezielt fir seine Existenz-
sicherung zu nutzen. Aus der Bewusstwerdung serlbst und einer ihn umgebenden Welt
ergab sich die unvermeidliche Distanz zwischen deld &ufRerer Natur, die zu diesem
Zeitpunkt noch reine Natur war und aufhorte esein,sals der Mensch, wohl schon als Jager
und Sammler, in sie eingriff.

Aus dieser zwangslaufigen, weil evolutionar bedengfEntfremdung®, der Distanz zur Natur,
leitet sich unser grundsatzliches Verhaltnis zutuNab, das zunachst einmal von zwei Fakto-
ren bestimmt ist.

1. Die Natur stellt etwas Bedrohliches dar, gegenrdas sich behaupten muss, und sie ist
zugleich Ressource zur Existenzsicherung. Der Memsicihr Kostganger, Ausbeuter und
Zerstorer, wie Hubert Markl (1986) es formulierhdudas ist er zwangslaufig auf Grund
seiner biologischen Bedingtheiten.

Es musste im Uberlebenskampf also immer darum gd¥atur zu zahmen, zu beherrschen
oder ,sich untertan zu machen. Ethologische Unigrsngen an letzten verbliebenen Natur-
volkern und Erkenntnisse aus der Evolution des lesis und seiner jingeren Geschichte
belegen, dass der Mensch selten besonders schomedén natirlichen Ressourcen umge-
gangen ist. Vielmehr hat er zu seinem kurzfristijenteil im Sinne individueller Fitness-
maximierung die fur ihn verwertbare Natur ohne Bad® genutzt und damit bereits in den
Frihphasen seiner Entwicklung — etwa als Jager $aahmler - das Aussterben ganzer
Tiergruppen herbeigefuhrt und weite Landstricheadé@ert. Der Mittelmeerraum mit seinen
Karstgebieten ist ein hinreichend bekanntes Bdispis wesentlich spaterer Zeit. Weniger
gelaufig mag dagegen sein, dass zu einem weitrgtih&eitpunkt die Mammuts nicht irgend-
welchen abtraglichen Klimaveranderungen zum Opéter, sondern nach derzeitiger Kennt-
nislage der hemmungslosen Uberjagung durch un&mfahren. Es gibt eine Reihe weiterer
Uberzeugender Beispiele aus dieser Frihgeschiehtdehschheit.

Auch die gern und oft zitierte Rede des Indianephiings Seattle, in der er angeblich den
Einklang des Menschen mit der Natur in besonderdrecksvoller Weise als indianische und
vorbildliche Haltung férmlich zelebriert, halt emeaheren Prifung leider nicht stand (Strey
1989). Es sei jedoch nicht bestritten, dass dadiaser Rede propagierte Naturverstandnis
sicher aul3erst erstrebenswert ist. Der Redetexttrgeit auf Seattle zuriick, sondern wurde
1971 von einem Drehbuchautor verfasst, und er sfiikginesfalls das tatséchliche Leben der
Indianer wider.

Wenn bei diesen Naturvélkern Natur nicht schonwwyslibernutzt wurde, obwohl das fur
Einzelfalle durchaus belegt ist, dann ist es velictutvor allem der Siedlungsdichte und den
bescheidenen technischen Méglichkeiten zu verdandienals begrenzender Faktor gewirkt
haben. Dass sich dennoch bestimmte religios gepRitale (z. B. Segen fir die Jagd oder
Dank fur die Beute) entwickelt haben, die der Na&imen besonderen Wert beimal3en, dirfte
auf die Muhsal zurtickzufuihren sein, die mit dersEzsicherung verbunden war.

Der ,edle Wilde", den auch Rousseau schon verkl&ide seine Unschuld nicht erst durch die
moderne Zivilisation und deren Regelmechanismetore. Er ist sicher eine wiinschens-
werte Vorstellung, die uns nach eigener Einsch@fanneinem besseren Lichte erscheinen
lie3e. Aber er ist eine Fiktion. So sieht das adehrenommierte Ethologe Eibl-Eibesfeldt in
seiner ,Biologie des menschlichen Verhaltens“(1997)

Der Biologe Gernot Strey formuliert den Sachverhalth deutlicher:

» 1. Genetische Programme flir eine heute angemedéaizung der Natur bringt der Mensch
aus seiner Evolution nicht mit.
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2. Sein tatsachliches Verhalten entspricht neeligehend dem, das er vor wenigen Jahr-
tausenden zum Uberleben brauchte: Er ist noch inumeingeschrankt Konsument und Ver-
anderer der Umwelt.

3. Eine ,biologische” Regulierung der sich amibenden Katastrophe ist auszuschliel3en,
ganz abgesehen davon, wer denn zugunsten andereerst verhungern oder ermordet
werden soll.

4. Sicherungsstrategien, wie sie bei Tiererralbeorzufinden sind, gibt es prinzipiell auch
beim Menschen als Mischung aus stammesgeschididerbe und Kultur. Sie haben aber
als Regulativ keine durchgehend begrenzende Wirkehgbt.” (Strey 1989, S. 99)

Es wird deutlich, dass sich an dieser eigentliagiidgisch begriindeten archaischen Einstel-
lung des Menschen zur Natur im Prinzip bis heutshtsi gedndert hat. Aufgrund seiner
genetischen Mitgift ist er vorwiegend an der Augsbeg der Natur zu seinem Vorteil
interessiert. Damit ist er selbstverstandlich niohgeinem Verhalten determiniert. Es ist aber
sicher redlich, eben diese evolutiondre Disposijanz neutral als eine Ausgangslage unter
anderen zu akzeptieren, wenn es um Umweltbildurid. deer edle Wilde lasst sich nicht
reaktivieren, denn offenbar hat es ihn nie gegeben.

Dieses Sosein des Menschen ist mindestens einhlickéir Faktor, der zur gegenwartigen
Umweltsituation gefuhrt hat. Mit der Entwicklung rvWissenschaft und Technik schuf er
sich zusétzlich die Mittel.

2. Zugleich muss man wiederum aus evolutionaren Gmindavon ausgehen, dass der
Mensch auch Uber ein grundséatzliches VerbundemmegBnden mindestens mit der beleb-
ten Natur verfugt, das sich besonders deutlichrimhen Kindheitsalter dokumentiert, aber
auch dem Erwachsenen bleibt, soweit es nicht dentsprechende Sozialisierung tUberdeckt
ist.

Die bei weitem langste Zeit der menschlichen Eritluicg war von der unmittelbaren Aus-
einandersetzung mit der Natur gepragt, die ihmsallebensnotwendige liefern und die
deshalb auch maoglichst spontan auf ihre Nutzbatkaitiberprifbar sein musste. In diesem
Zusammenhang durften sich bestimmte orientierende/eBungskriterien herausgebildet
haben, die Naturerscheinungen auch positiv bekat#n. Die Biophilie-Hypothese von E.O.
Wilson vertritt diesen Standpunkt. Auch aus deneBrknissen der evolutionaren Asthetik
lassen sich solche Grundeinstellungen ableiten.

Diese Aspekte sollen in den Kapitel 13 und 23 dusifih betrachtet werden.

Wenn andere Sichtweisen als die blofl3 nutzende tnaten, dann beruhten sie einerseits auf
mythologischen, religiosen und/oder ethischen Tzandierungen, die Jagdglick bringen,
Missernten und Krankheiten oder sonstiges Ungenfectnalten sollten und eben auch die
gerade erwahnten biophilen oder asthetischen Beairgdatur. Welchen Stellenwert sie aber
als Leitlinie in der konkreten Auseinandersetzung der Natur hatten, ist kaum zu
beantworten. Wachsendes Wissen und die verbesBetierrschbarkeit der Natur haben
solche Ehrfurchtsrituale allerdings nach und naendrdngt. Wenn heute vor allem im
landlichen Raum noch die Erntedankfeste gefeiertderg so ist das vor allem ein Festhalten
an uberkommenen Traditionen. Der tatsachliche Dstekt wohl nicht mehr so sehr im
Vordergrund, denn man hat ohnehin alles im Griff.

Verstandlich ist, dass sich angesichts der Beaiokeit der Natur auch die Sehnsucht nach
dem in nahezu allen Religionen erwéhnten Paradiesiekelte, nach dem blihenden und
fruchtenden Garten, der das sorgenfreie Leben liggt Harmonie mit der Natur verspricht.
In der heutigen Naturbetrachtung lassen wir uné gitezt noch gern von solchen Idealbildern
leiten. Viele Garten geben beredtes Zeugnis davon.

Aber diese romantisierende Sicht auf die ,Natuiit ds gleich neben ihrer bedenkenlosen
Ausnutzung gibt, fallt uns umso leichter, je melatiN an unmittelbarer Gefahrlichkeit fr
uns verloren hat, weil wir langst ausreichende Strhachanismen gegen ihre uns schadigen-
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den Wirkungen aufgebaut haben — und je gréf3er dibuste an wohltuender und naturnaher
Landschaft um uns herum geworden sind.

Wenn diese Schutzysteme versagen oder gar nictehess stellt sich das Bewusstsein des
Ausgeliefertseins sehr schnell wieder ein. Danmglr&ich erneut das Gefahrliche in den
Vordergrund, gegen das man sich wehren muss — wugegstandlichem Selbsterhaltungs-
trieb. In wirklich lebensbedrohlichen Situationemie wir sie bei Erd- oder Seebeben und
Taifunen oder Hurrikans samt ihrer verheerendenwitdsingen medial vermittelt erleben,
sind solche Reaktionen mehr als nachvollziehbamMaas Bedrohungspotenzial allerdings
in einer Wespe, Spinne, im Unkraut am Stral3enraied ion Schatten werfenden Baum vorm
Fenster gesehen wird, dann wird es fragwirdig uemveist eben auf unser tatsachliches
Naturverstandnis und auf durchaus egoistische Mptwon denen sich letztlich niemand
freisprechen kann — nicht einmal der Uberzeugteatarschitzer.

Solche elementaren Gegebenheiten kdnnen nicht lalesglet werden. Sie sind vielmehr
Bestandteil einer angemessenen Einschatzung dirrgjsausgangslage. Ein Gleiches gilt fur
die folgenden Fakten.

Mehr oder weniger bewusst sind wir stark vom gesbhftlichen Umfeld geprégt, das uns
Wertvorstellungen vermittelt und unsere Einstelemgowie unser Verhalten positiv oder
negativ sanktioniert. Sich gegebenenfalls im Summeveltschonenden Verhaltens aus solchen
Einbindungen zu l6sen und sich aktiv gegen sietelles, setzt neben Einsicht auch eine
betrachtliche Charakterstarke voraus, die dem Herenicht immer abverlangt werden
kann, sofern er in existenzielle Sachzwénge ventkc ist oder sie als solche erlebt.

Dabei spielen die so genannten Lebensstile eineg gentrale Rolle. Der soziologische
Begriff ,Lebensstil* bezeichnet ein ziemlich bedéges Verhaltens- und Darstellungsmuster,
nach dem Menschen ihr Leben organisieren, wobeilziseinsbereiche eingeschlossen sind.
Die westlichen Industrienationen lassen sich atndtimgesellschaften beschreiben, die sich
nicht an ,natirlichen* Verbrauchsgrenzen orientieresondern durch soziale Faktoren
gesteuert werden. Das Wirtschaftssystem ist aufhatam angelegt und deshalb auf die
Schaffung immer neuer Produkte angewiesen, fUredisprechende Bedurfnisse erzeugt
werden mussen. Das gesamte Gesellschaftsgefigetlmasgi dem Gelingen dieses Konzeptes
und gerat rasch in eine Schieflage, wenn das Wachsiusbleibt oder zu niedrig ausfallt.
Konsum ist somit systemisch sowie institutionelarkert und nimmt damit auch erheblichen
Einfluss auf das Wertesystem der Gesellschaft, a3 dich innerhalb der Konsumgesell-
schaften ein bestimmter soziokultureller Habitus ideihnen lebenden Individuen heraus-
bildet. Dieser konsumfixierte Habitus ist im wediehen von folgenden Einstellungen
gekennzeichnet:

1. Erwerbsfixierung (Man kann alles kaufen.)

2. Nutzen- und Zweckfixierung (Man muss alleszeatkénnen.)

3. Freizeitfixierung (Glick und Erfullung findetan auRerhalb der Arbeitswelt.)

4. Fremdorientierung (Man musste sich so vietéaikonnen wie der Nachbar.)

Diese grundsatzlichen Muster konstituieren sictogidin Abhangigkeit vom Einkommens-
niveau, vom Bildungsgrad und der jeweiligen Sog&lbn in einem bestimmten sozialen
Milieu, vom Alter und auch vom Wohnumfeld (lardiioder urban) in recht unterschiedli-
cher Form. (Mduller 2004, S. 29)

Die Konsumstile haben merkliche Auswirkungen aaf dmwelt - in jedem Fall belastende,
wenn auch in unterschiedlichem Ausmal3. Naturlictkewi sich diese Lebensstile auch auf
umweltpadagogische Bemiuhungen und deren AkzeptazZGerade wegen seiner nachweis-
lichen Stabilitat kann der jeweilige Lebensstileeimur schwer zu tberwindende Barriere fur
die Bereitschaft sein, sich intensiver oder garSmne von eigener Verhaltensédnderung auf
Umweltfragen einzulassen.

Sehr eng damit verbunden ist unsere subjektive Beng was wir denn als Umwelt-
gefahrdung ansehen. Ohne die vielfaltigen WarnungehHinweise von Wissenschaftlern,
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Politikern, Naturschitzern und Umweltaktivisten ar@uns viele der Gefahrdungen gar nicht
bewusst. Weder die Ozonbelastung an heil3en Songeartaoch das rasante Artensterben
lassen sich durch unsere individuellen Wahrnehnmibg$ichkeiten unmittelbar erkennen.
Was man nicht weif3, kann man auch nicht als Gedaistufen. Aber selbst dort, wo Schéden
wie etwa das Waldsterben sinnlich erfahrbar simdcldie3en sich die Ursachen oder die
Herkunft der schadigenden Stoffe nicht automatisch.

Vergleichbares qilt flr das eigene Handeln, degsaswirkungen sich oft nur sehr bedingt
Uberschauen lassen. Lantermann (1999) spricht @n,mangelnden Identifizierbarkeit
kritischer Eingriffsorte”. Gleichermal3en attestiertuns ,mangelhaftes Systemdenken®, d. h.
wir neigen dazu, Fern- und Nebenwirkungen auszulelenDie Raum-Zeit-Entkoppelung
von Handlungen und ihren Folgen und damit ihre detié Wahrnehmbarkeit begunstigt
diesen Effekt zusatzlich. Vielfach lasst sich akeme einklagbare Beziehung mehr zwischen
.ratern“ und ,Opfern herstellen, weil erst spateBenerationen von heutigen Umwelt-
eingriffen betroffen sind. Was sich erst jenseits digenen Lebensspanne auswirkt, ist
allenfalls tber rationale Schienen zu erfasserziat sich aber Handlungskorrektiven wie
Sympathie oder Mitleid, also emotionalen Motivagan die jedoch in der Umweltbildung
eine nennenswerte Rolle spielen.

DarlUber hinaus erhebt sich die Frage, wie weit maelbst in Kenntnis der schadigenden
Wirkungen — Natur und Umwelt belastet. Die ,Klufvischen Einzeleffekt und kumulierter
Wirkung” (Lantermann 1999) stellt ein weiteres Reob dar. Die vom Einzelnen verur-
sachten Belastungen mdgen — fir sich betrachterrachlassigbar gering sein und wachsen
erst durch die Handlungssumme vieler Einzelner &mfahrenpotenzial heran. Der Schad-
stoffausstold eines Autos z. B. geht damit gewisaBan in dem von Millionen unter und
relativiert so die Eigenbeteiligung und die Eigeravewortung. Es kommt zu der durchaus
verstandlichen Einschéatzung: ,Was niutzt es, weihndas Auto stehen lasse, solange alle
anderen fahren ?*

Solche allgemeinen psychologischen Voraussetzurdienmit der ,,Unsinnlichkeit* umwelt-
relevanter Handlungsfolgen in Konflikt geraten, sgrsin der umweltpadagogischen Arbeit
Berucksichtigung finden, wenn sie denn zu den angfgen Ergebnissen fihren soll.

Soweit Gesetze und sonstige Vorschriften inzwisdhiegriffsmoglichkeiten im Umgang mit
Natur und Umwelt regeln, wird die NotwendigkeitJbst Entscheidungen zu treffen, weit-
gehend entbehrlich, da sie zunachst von der Ubereatigener Verantwortung entlasten —
das allerdings auch nur, wenn sie vollig eindewtngi ohne Spielraume fir Abwagungs-
prozesse formuliert sind. Vielfach trifft aber gdeadas nur bedingt zu. Deshalb gehen die
Meinungen Uber die Auslegung gesetzlicher Vorgatférmerklich auseinander, und dabei
handelt es sich fast immer um Konflikte zwischenuxschutz und Wirtschaftsinteressen oder
dem ganz simplen Eigennutz, denen man gewdhnlichaxg einrdumt — vor allem in Rezes-
sionszeiten. Hier angemessene Kompromisse zu findetangt von den Entscheidungs-
tragern entsprechendes Umweltwissen und Verantwgstienken, das sich eben nicht bloR3
an gegenwartigen 6konomischen Kriterien orienteldr ausschlief3lich das unmittelbare und
kurzfristige Wohl des Menschen berucksichtigt. Essicher nicht ganz unberechtigt, sich
gerade diese Entscheidungstrager aus Wirtschaisaischaft und Politik als vorrangige
Adressaten von Umweltbildung zu winschen, da siewesentlichen die Weichen fur
kunftige und z. T. nicht umkehrbare Entwicklungésilen.

Zugleich ist nicht zu verkennen, dass vor allemtsghaftliche Prosperitat die finanziellen
Voraussetzungen schafft, die unmittelbar oder ibaireselbst verursachten Schaden zu min-
dern oder mdglichst vorausschauend zu vermeiden.

Wie eng Umweltstandards mit dem Wohlstand einesébanesens verknipft sind, lasst sich
an den Verhaltnissen der Entwicklungs- und auchsdegenannten Schwellenlandern able-
sen. Armut fiihrt zur zwangslaufigen Ausbeutung Uhikrnutzung der Ressourcen und zur
Destabilisierung ganzer Okosysteme — nicht aus ebldBewissenlosigkeit, sondern zur
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schlichten Existenzsicherung hier und jetzt. Est gdbo um ganz elementare Verhaltens-
weisen, wie sie bereits angedeutet wurden.

Umweltbildung muss sich, soweit sie bei uns agmdht vorrangig mit dieser Problematik
befassen, darf sie allerdings in Hinblick auf diebgle Vernetzung o6kologischer und
Okonomischer Gegebenheiten auch nicht aus deerrAvgrlieren.

Schlieflich steht Umweltbildung vor dem nicht uredsfichen Dilemma, dass der Mensch
schlechthin und damit jeder einzelne als VerursadaeUmweltkrise gilt und die Verantwor-
tung daflr zu tragen hat. So jedenfalls ist dehdriggdngige Tenor, der auch im 0. a. KMK-
Beschluss Ausdruck findet.

Zweifelsfrei geht die Umweltkrise auf menschlichdandeln bzw. Nicht-Handeln zurtck.
Dennoch lasst sich daraus real keine Pauschaliexblegten. Es gibt eindeutig verschiedene
Verursacherqualitaten, fur die nicht jeder Mensohder gleichen Weise verantwortlich
gemacht werden kann. Einem Kleinkind kann man kauaterstellen, dass es fur das Ozon-
loch oder fur Uberdingte Boden im Sinne des Vedmesgrinzips in Frage kommt und somit
Verantwortung tragt. Es ist weder dafur zustandagh tGberhaupt in der Lage zum Handeln.
Was fir ein Kind gelten muss, trifft in vielen Bedgen fir nahezu alle Menschen zu, soweit
es nicht um ihre ganz personlichen Einflussmoghkdiek geht.

Der Verantwortungsappell muss sich in der Umwaltlnlg am Machbaren orientieren und
positive Signale setzen, statt mit Schuldzuweisonge den Einzelnen zu operieren und
daraus verbindliche Normen fir ein Verhalten ahieie das so gar nicht erbracht werden
kann.

Trotzdem bleibt es der Gesellschaft nicht erspautjinblick auf eine verbesserte Gegenwart
und Zukunft auch die Schaden der Vergangenheitenelten, wenn sich — wie in den aller-
meisten Fallen — ein Verursacher nicht mehr haftibachen lasst. Aus dem zu Recht
geforderten Verursacherprinzip wird dann zwangssveids Gemeinlastprinzip. Die Beseiti-
gung so genannter Altlasten (Giftmulldeponien, gachte Boden in langst still gelegten
Industrierevieren oder die Sanierung von Bergbdgdtandschaften) wird in Regel ganz
oder doch teilweise aus offentlichen Mitteln beraklier werden wir alle in die Verant-
wortung genommen, ohne als unmittelbarer Verursaché&rage zu kommen, meist aller-
dings auch ohne uns der gemeinsamen Wiedergutmgdiemusst zu sein, weil solcher oft
Milliarden schwerer Sanierungsaufwand allenfallalovahrgenommen wird.

Gerade an solchen vor Ort sehr anschaulich erlebbgltlasten” lasst sich Uberzeugend
aufzeigen, welche Folgen menschliche Eingriffe hakénnen und gegebenenfalls daflr
sensibilisieren, solche Hinterlassenschaften fumftkje Generationen zu vermeiden, auch
wenn die Einflussmoglichkeiten des Einzelnen segrénzt sind.

Wichtig ist es zudem, stets auch Wege fir konkka@dlungsstrategien aufzuzeigen, um
Umweltwissen und Naturerfahrung nicht nur Probleetatien oder gar als Bedrohung zu
erleben, sondern mit der Aussicht auf mogliche ¥sslerungen zu verkntpfen. Sonst besteht
die Gefahr der Resignation und Abkehr. Hierin dtigikh die emotionale Komponente aus.
In diesem Fall waren es eher negative und kontcatove Gefiihle, die natirlich auch aus
anderen Ursachen gespeist sein kdnnen. ,In denh@efispiegelt sich in komprimierter
Weise unsere momentane Gesamtverfassung in Ausieirsstzung mit der aktuellen Lage,
so wie wir sie wahrnehmen und interpretieren* (eamann 1999, S. 122), und sie beein-
flussen unser Verhalten. Ohne Emotionen sind keiekgerichteten Handlungen mdoglich,
ohne ein entsprechendes Denkgerust allerdings miobh Lantermann geht davon aus, dass
positive Gefuhle zu ,vereinfachendem, heuristischélexiblen und zusammenhangsorien-
tierten Denken und Entscheiden“ fuhren, negativegégen eher zu ,systematischem,
konservativen und detailorientierten” Prozessen.sibaationsabhéngig aber beide Formen
der Probleml6ésung erforderlich sind, sollten eitigei Geflhlsausbildungen mdoglichst
vermieden werden.
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Als weiterer entscheidender und nicht zu vernasigésnde Faktor muss der konkrete soziale
und kulturelle Hintergrund der Bildungsadressatendie padagogischen Uberlegungen
einflieBen. Die Lebensstile der Betroffenen sinatztr der verbindenden Klammer
-Konsumstil“ und des raumlichen Miteinanders, dash slurch viele verbindende Gemein-
samkeiten auszeichnet, keineswegs identisch, undassen sich auch nicht im herkdmm-
lichen Raster von sozialer Herkunft, Bildung, Altend Einkommen erfassen. In unserer
westlich gepragten pluralistischen Gesellschafstesten sehr viele unterschiedliche Wert-
vorstellungen, Vorlieben und Gewohnheiten, die sadch im so genannten 6kologischen
Verhalten niederschlagen, das sich ahnlich hetaragenimmt und auf3erdem einem raschen
Wandel unterliegt. Politische und gesellschaftl