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1. Einleitung

»[ - -.] der Mensch ist nur Mensch durch Sprache* (Humboldt 1820, 11).

Sprachliche Integration ist ein Aspekt des vielschichtigen Begriffs der Integration und ist im
Kontext der Schule von besonderer Relevanz. Die Schule ist ein Ort der Begegnung, ein Ort
der Interaktion und ein Ort, der dazu beitragen soll, Menschen in die Gesellschaft zu integrie-
ren.! Der Erlass Integration und Deutschforderung neu zugewanderter Schiilerinnen und Schii-
ler des Schulministeriums Nordrhein-Westfalen (NRW)? aus dem Jahr 2018 macht dieses Ziel
deutlich: ,,Die dauerhafte Férderung der deutschen Sprache ist eine Aufgabe aller Fiacher und
— soweit moglich — der auBerunterrichtlichen Angebote. Dabei wird die Vielfalt der Sprachen
der zugewanderten Schiilerinnen und Schiiler didaktisch einbezogen‘ (ebd. 2018, 1). Das KO-
ALA Programm ist ein didaktisches Konzept, das unter anderen von Mitarbeiter*innen der Be-
zirksregierung einer mitteldeutschen Grofstadt ausgearbeitet wurde und an Grundschulen
durchgefiihrt wird. Im Rahmen des Programms wird der Erlass des Landes in die Praxis tiber-
fiihrt, indem die Alphabetisierung — als Grundstein des sprachlichen Lernens — koordiniert in
der deutschen Sprache und einer Herkunftssprache stattfindet.* In dem Erlass des Landes NRW
wird die Notwendigkeit eines koordinierten Einbezugs von Herkunftssprachen jedoch nicht nur
fiir die Grundschulklassen, sondern ebenfalls fiir die Jahrgangsstufen aller weiterfithrenden
Schulformen festgelegt. Diese Gesetzesgrundlage existiert neben dem deklarierten piddagogi-
schen Leitprinzip der individuellen Forderung, das ebenfalls von dem Schulministeriums NRW
als bedeutsam ausgewiesen und von einem Netzwerk — Zukunftsschulen NRW — unterstiitzt
wird.’ Zusammenfassend besteht somit der Anspruch von Schiiler*innen (in NRW), dass in
ithrer schulischen Ausbildung die Sprachentwicklung des Deutschen individuell — unter best-

moglichem Einbezug von Sprachvielfalt — geférdert wird. Diese Art der Forderung impliziert,

I Cf. https://www.schulministerium.nrw.de/themen/schulsystem/integration-durch-bildung.

2 Cf.

https://www.schulministerium.nrw.de/Schulsystem/Integration/Integration-u -Deutschfoerderung-neu-zugewan-
derter-SuS.pdf

3Ct.

https://www.schulministerium.nrw.de/sites/default/files/documents/Integration-u -Deutschfoerderung-neu-
zugewanderter-SuS.pdf’, 1.

4 Cf. auch Kapitel 3 dieser Arbeit.

5 Cf. https://www.schulministerium.nrw.de/individuelle-foerderung

und cf. https://www.zukunftsschulen-nrw.de
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dass Lehrende ihre Schiiler*innen in deren Lernvoraussetzung kennen und sehen. Mehrspra-
chigkeit ist dabei jene Lernvoraussetzungen, die den theoretischen Kern dieser Arbeit darstellt.
Strukturell bestehen acht Kapitel. In dem folgenden, zweiten Kapitel wird skizziert, dass le-
bensweltliche Mehrsprachigkeit gesellschaftliche Normalitdt ist und nicht zwangsldufig im
Kontext von einer ,neuen Zuwanderung von Menschen® — wie es der Titel des zitierten Erlasses
nahelegt — steht. In diesem Zusammenhang wird auch die Relevanz des Vorhabens in Bezug
auf die Forschungslandschaft der Thematik individuelle Mehrsprachigkeit in der Schule ver-
deutlicht. Dariiber hinaus werden in diesem Kapitel zentrale, wiederkehrende Begrifflichkeiten
erlautert. Das dritte Kapitel fiihrt das KOALA Programm konzeptuell aus. Diese Ausfiihrungen
werden mit einer Expertenstimme (Frau Sanchez Oroquieta seitens der Bezirksregierung Kdln)
komplementiert.® Es wird dabei auch Bezug auf die bereits vorhandene quantitative Forschung
(Reich 2006-2010) zu dem KOALA Programm genommen. Jener Darstellung folgt in dem
vierten Kapitel das Forschungsdesign der vorliegenden, qualitativen Untersuchung.

Das Herzstiick der Arbeit sind Interviews mit elf Schiiler*innen, die zur ihrer individuellen
Mehrsprachigkeit — im Kontext der Teilnahme am KOALA Programm — gesprochen haben.
Die Fragestellung, die dieses empirische Vorhaben angeleitet hat, ist: Wie erleben Schiiler*in-
nen ihre individuelle Mehrsprachigkeit im Rahmen der Teilnahme am KOALA Pro-
gramm? In dem flinften Kapitel werden Annahmen formuliert, die sich aus dem aktuellen For-
schungsstand ableiten lassen. Das darauffolgende, sechste Kapitel ist der Ergebnisdarstellung
gewidmet, die in Unterkapiteln — die sich an den herausgearbeiteten Kategorien orientieren —
erfolgt. In dem siebten Kapitel werden sowohl der Forschungsprozess als auch die Ergebnisse
reflektiert. Hierbei wird in Bezug auf den Forschungsprozess von Anpassungen berichtet und
es werden konkrete Beziige zu Interviewpassagen hergestellt. Die Diskussion der Ergebnisse
erfolgt mit Bezug auf die theoretische Forschungsgrundlage. SchlieBlich geben die Erzidhlun-
gen der Schiiler*innen einerseits Antworten und werfen andererseits Fragen auf, die in dem
Abschlusskapitel zusammenfassend dargestellt werden. Dabei wird thematisiert, inwiefern sich
die vorab formulierten Annahmen bestétigt haben und verdeutlicht, inwiefern wissenschaftli-

che und schulpraktische Initiativen zum Thema bestehen und von Relevanz sind.

® Da dieses Interview nicht zu dem zentralen empirischen Datenmaterial gehért, sondern zusitzliche Informationen
zu dem KOALA Programm liefert, wird davon abgesehen, eine ausfiihrliche qualitative Inhaltsanalyse (nach Ma-
yring) bei diesem Interview durchzufiihren.
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2. Theoretische Grundlagen und Forschungsstand

Die Mehrsprachigkeit von Schiiler*innen geriet in den letzten zwei Jahrzehnten zunehmend in
den Fokus der Forschung. Dies schldgt sich in der Vielzahl aktueller Publikationen in dem Be-
reich und neu gewachsenen Forschungszweigen, wie Deutsch als Zweitsprache, nieder. Mehr-
sprachigkeit wird in dieser Auseinandersetzung nicht nur als ein Individuen-bezogenes, migra-
tionsbedingtes Phanomen herausgestellt, sondern als ein gesellschaftliches, historisch gewach-
senes Phidnomen. Die daraus hervorgehende Komplexitdt geht anschaulich aus der Definitions-
vielfalt des Begriffes von Mehrsprachigkeit hervor, dem sich aus verschiedenen wissenschaft-
lichen Zugdngen angendhert wird. Dabei ist die individuelle Mehrsprachigkeit jene Art von
Mehrsprachigkeit’, die das Erkenntnisinteresse dieser Arbeit ausmacht. Die im folgenden Un-
terkapitel zitierte Definition von Grosjean (2020) zur individuellen Mehrsprachigkeit bertick-
sichtigt dabei einerseits, dass Sprachkompetenz prozessbedingt ist und nicht statisch und ande-
rerseits, dass eine Interaktion zwischen verfligbaren Sprachen (cross-linguistic influence) statt-
findet. Diesem Forschungsstand entsprechend, wird in aktuellen Studien zum Sprachverhalten
von mehrsprachigen Kindern beispielhaft untersucht, welche Strategien beim wechselnden Ge-
brauch verschiedener Sprache benutzt werden. Aus derartig konzipierten Studien gehen Ergeb-
nisse hervor, die ein metasprachliches Bewusstsein als kognitives Potential festmachen (cf. Ja-
cob 2020, 1-22). Anhand von Forschungsergebnissen wird dafiir argumentiert, dass mehrspra-
chige Personen ein sprachliches Repertoire aufweisen und keine voreinander abgrenzten, in
sich geschlossenen Sprachvermdgen und -systeme.® Diese Erkenntnisse um kognitive Voraus-
setzungen und Vorteile von individueller Mehrsprachigkeit und die Argumentation gegen einen
monolingualen Habitus® sind zwei entscheidende Sdulen aktueller Mehrsprachigkeitsfor-
schung, die Busch (2017) als Paradigmenwechsel im Wissenschaftsgebiet konstatiert (cf. Busch
2017, 81).

Auf Grundlage dieser Forschungsergebnisse folgte in den letzten Jahren eine Ubertragung in
die Praxis, die die Forderung von etwaigen Potentialen im Fokus hat, damit Sprecher*innen sie
gezielt einsetzen konnen. So kam es innerhalb des letzten Jahrzehntes zum Ausbau schulprak-

tisch-orientierter Initiativen zur Thematik von sprachlicher Vielfalt an der Schule. Hierzu z&hlt

7 Jacob (2020) listet vier Arten von Mehrsprachigkeit unter Bezug auf Liidi (1996) auf, cf. hierzu Jacob 2020, 4.
8 Fiir eine nihere Ausfiihrung zu Wissenschaftler*innen zu diesem Gebiet und Studien cf. 2.1. Hier wird auch die
Begrifflichkeit des sprachlichen Repertoires niher erldutert.

° Die Begrifflichkeit wurde urspriinglich von Ingrid Gogolin eingefiihrt (cf. Gogolin 1994). Eine durch den mo-
nolingualen Habitus geprégte Didaktik beschreiben Triulzi und Maahs (2019) wie folgt: ,,Somit werden Kompe-
tenzen in anderen Sprachen (inklusive Herkunftssprachen) zugunsten einer einseitigen Hervorhebung der Ziel-
sprache ausgeschlossen und nicht aktiv im Sinne der produktiven Beriicksichtigung eines gesamtsprachlichen Re-
pertoires einbezogen®(Triulzi und Maahs 2019, 3).
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die Umsetzung und Weiterentwicklung des KOALA Programms. Im Jahr 2019 wurde zudem
eine Handreichung zur Thematik der Lehrkrdftebildung fiir die Schule der Vielfalt seitens des
Netzwerks Stark durch Diversitdt verdffentlicht. In dieser Handreichung werden anhand von
Fallbeispielen Briicken zur Praxis geschlagen und zielfiihrende Wege aufgezeigt.! Mit Hin-
blick auf die weiterfiihrende Schule ist auBerdem das BMBF Forschungsprojekt SchriFT!!
(2014-2020) unter Leitung von Heike Roll nennenswert. In dem Projekt wurde ein Raster mit
begleitenden Leitlinien entwickelt, das zum Koordinieren von HSU und naturwissenschaftli-
chem Fachunterricht sowie Deutschunterricht dient. Bei jenem Projekt ist die Koordination von
sprachlich-kognitiven Handlungen und den entsprechend-notwendigen sprachlichen Mitteln im
Fokus (cf. Giirsoy, Roll, und Enzenbach 2020, 215-16). Die Darstellung des Projekts ist auch
Teil eines Beitrages des im Jahr 2020 erschienen Handbuchs Mehrsprachigkeit und Bildung
(hrsg. von Gogolin, Hansen, McMonagle und Rauch). Die Beitrdge in dem Handbuch sind be-
wusst kurz gehaltenen, um einen Uberblick zum Themenfeld fiir Lehrende und Studierende zu
bieten, was auf die Bedeutsambkeit einer Auseinandersetzung mit Mehrsprachigkeit im Kontext
der Schule hinweist.

Die folgende Darstellung wird angesprochene Sachverhalte néher ausfiihren und weitere, flir

die Untersuchung relevante, Begrifflichkeiten und Aspekte erldutern.

2.1.Theoretische Konzepte und Begriffe

Der zentrale Begriff dieser Untersuchung ist jener der individuellen Mehrsprachigkeit. Der

Psycholinguist Grosjean (2020) definiert Zwei- und Mehrsprachigkeit als:

,.die Fihigkeit, in zwei (oder mehr) Sprachen bedeutungsvolle AuBerungen zu erzeugen; das
Verfiigen iiber wenigstens eine sprachliche Teilkompetenz (Lesen, Schreiben, Sprechen, Ho-
ren) in einer anderen Sprache oder der wechselnde Gebrauch mehrerer Sprachen. Als Zwei-
bzw. Mehrsprachige werden diejenigen betrachtet, die im Alltag zwei oder mehr Sprachen
(oder Dialekte) nutzen. Einbezogen sind z.B. Personen, die iiber miindliche Kompetenzen in
einer Sprache und schriftliche Kompetenzen in einer anderen verfiigen, oder Personen, die
sich mehrerer Sprachen bedienen, jedoch auf verschiedenen Kompetenzniveaus (vielleicht
eine der Sprachen weder lesen noch schreiben konnen), und selbstverstindlich auch Perso-
nen, die zwei (oder mehrere) Sprachen sehr gut beherrschen (Grosjean 2020, 14).

Die Definition von Grosjean (2020) umfasst die Aspekte der Hiufigkeit oder auch Regelmé-
Bigkeit im Sprachgebrauch, den Kontext des Sprachgebrauches, die Kompetenzen in der Spra-

che in Bezugnahme auf entsprechende Teilkompetenzen und nicht zuletzt die Beriicksichtigung

10 Cf. https://www.stifterverband.org/medien/lehrkraeftebildung-fuer-die-schule-der-vielfalt
UCt, https://www.empirische-bildungsforschung-bmbf.de/de/857.php
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von nicht nur einzelnen Sprachen, sondern auch Sprachvarianten. Dabei wird herausgestellt,
dass es keine notwendige Bedingung fiir Mehrsprachigkeit ist, Expertise, in zwei oder mehr
Sprachen in allen Teilkompetenzen zu haben. Vielmehr steht in dieser Definition der Gebrauch
der Sprachen im Vordergrund und damit beispielsweise das bedenkenlose Wechseln von einer
in die andere Sprache in alltdglichen Situationen. Dieser Zugang zu Mehrsprachigkeit wird bei-
spielsweise auch von Riehl (2006) unterstiitzt und diese betont dariiber hinaus, dass Kompe-
tenzen zwischen den Sprachen in Abhédngigkeit von sozialen Situationen und Lebensabschnit-
ten variieren. Daraus gehen Unterschiede in Miindlichkeit und Schriftlichkeit hervor, die damit
zusammenhdngen wie Sprachen wann erworben bzw. gelernt und gefordert wurden. Diese As-
pekte sind entscheidend fiir die vorliegende Untersuchung, denn das KOALA Programm sieht
es vor, mehrsprachige Schiiler*innen in der Schriftlichkeit ihrer beiden verfiigbaren Sprachen,
die sie im Alltag benutzen, zu fordern. Diese Forderung findet im vorliegenden Fall in Grund-
schulen statt und ist damit iiber ein Unterrichtsgeschehen gesteuert. Dieses gesteuerte Lernen
einer Sprache im Unterricht unterscheidet sich von einem ungesteuerten Erwerben einer Spra-
che iiber das soziale Umfeld.!? Die Schiiler*innen'3, die in der vorliegenden Studie interviewt
wurden, wiirden aus sprachwissenschaftlicher Sicht nicht nur als mehrsprachig, sondern auch
als bilingual bezeichnet werden (cf. Riehl 2006, 15-17), weil sie einen ,,sog. ,bilingualen Erst-
spracherwerb‘“ (Riehl 2006, 17) hatten. Hierzu listet Riehl (2006) drei verschiedene Konstella-

tionsmoglichkeiten auf:

,,® eine Familiensprache (L1), eine Umweltsprache (L2) (Kindergarten, Aulenwelt)

e gemischtsprachige Familien (Vater spricht L1, Mutter spricht L2), die Umwelt spricht L1
oder L2.

e Gemischtsprachige Familien (Vater spricht L1, Mutter spricht L2) in einer andersartigen
Umwelt (L3)“(Riehl 2006, 17).

Die Begrifflichkeit der Mehrsprachigkeit ist somit rein definitorisch komplex und umfasst die
Begrifflichkeiten: Erst- und Zweitsprache, Familiensprache, Umweltsprache, Herkunftssprache

sowie Muttersprache.

12 Gogolin et al. unterscheiden in diesem Zusammenhang auch die Begriffe ,,lebensweltliche Mehrsprachigkeit
und ,.fremdsprachliche Mehrsprachigkeit*, um die verschiedenen ,,Sprachaneignungssituationen‘ hervorzuheben
(Gogolin u. a. 2020, 3).

13 Zwecks Anonymisierung und zur Verbesserung der Lesbarkeit wird mit erfunden Namen gearbeitet.
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Im Folgenden wird der Begriff der Herkunftssprache (HS) benutzt, zu dem Mehlhorn (2020)

ausfiihrt;

,.Herkunftssprecher/innen ( heritage (language) speakers) konnen sowohl simultan mit zwei
Sprachen aufwachsen als auch zuerst nur die HS (L1) erwerben, bevor zu einem spiteren
Zeitpunkt die Sprache der umgebenden Bevolkerungsmehrheit (L2) hinzukommt. [...] HS
funktionieren als lebendige Kommunikationssprachen im familidren Kontext, haben emoti-
onale Bedeutung fiir ihre Sprecher/innen und erleichtern den Zusammenhalt zwischen den
Generationen durch sprachliche Kontinuitit* (Mehlhorn 2020, 23).

Busch (2017) bestitigt die obig aus der Definition herausgearbeiteten Faktoren zur Mehrspra-
chigkeit auf Grundlage empirischer qualitativer Forschung. Wie sie erldutert, zeigt sich bei
Menschen, die zu ihrer Mehrsprachigkeit befragt worden sind, dass ihre Erzdahlungen in ver-
schiedene Zeitrdume, bestimmte soziale Gefiige und Rdume gebettet sind: ,,[i]n jedem dieser
Réume gelten andere Regeln des Sprachgebrauchs, andere Gewohnheiten, sie werden durch
unterschiedliche Sprachregime konstituiert [...]* (Busch 2017, 17).!* Die vorliegende Arbeit
fokussiert sich dabei auf den Kontext der Schule, weil die Studie Daten dariiber erhebt, wie
Schiiler*innen ihre individuelle Mehrsprachigkeit im Rahmen des KOALA Programms erle-
ben. Bei diesem Spracherleben geht es,, [...] darum wie sich Menschen selbst und durch die
Augen anderer als sprachlich Interagierende wahrnehmen* (Busch 2017, 18). In Abgrenzung
zu einer quantitativen Studie zum KOALA Programm beschéftigt sich diese Studie eben nicht
mit den konkreten Sprachfahigkeiten der Schiiler*innen. Es geht nicht darum herauszufinden,
wie gut Sprachen beherrscht werden, sondern darum, welche Erfahrungen die Schiiler*innen
mit jenen Kompetenzen sammeln und welche Haltung sie diesen Kompetenzen gegeniiber ein-
nehmen. Jene Erfahrungen oder gar Haltungen sind keineswegs neutral, sondern emotional be-
setzt.!> Dabei weilt Busch (2017) auf drei Faktoren hin, die sie in Auseinandersetzung mit
Erzdhlungen von Menschen iiber deren Mehrsprachigkeit identifiziert hat: ,,das Verhéltnis von
Selbstwahrnehmung und Fremdwahrnehmung |[...] die Frage nach Zugehdérigkeit oder
Nichtzugehérigkeit [ ...] das Erleben sprachlicher Macht oder Ohnmacht (Busch 2017, 18).1°
Das Erleben des eigenen Sprachkonnens steht vor allem im Kontext der Schule im Zusammen-
hang mit Erwartungen an jenes Konnen und schlielich auch mit der Einschédtzungen der eige-
nen sprachlichen Fahigkeiten. Das KOALA Programm erkennt Mehrsprachigkeit als eine Res-
source an, das heift, dass explizit den Schiiler*innen von institutioneller Seite aus vermittelt

werden soll, dass Herkunftssprachen willkommen und wertvoll sind. Ein zu diesem Konzept

4 Cf. auch 2.3.1 dieser Arbeit.
15 Zum Forschungsgebiet {iber Emotionen und (multilinguale) Sprachentwicklung cf. Jacob 2020, 29-34.
16 Die Hervorhebungen im Zitat sind keine eigene Akzentuierung, sondern derart im Originaltext vorhanden.
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kontrires Szenario wire das Verbot einer bestimmten Sprache auf dem Schulgeldnde, bzw. die
Pflicht nur Deutsch zu sprechen.!” Ein solchen Verbotes vermittelt den Eindruck, dass eine
bestimmte Sprache nicht willkommen ist. Das kann sich auf ihre Sprecher*innen auswirken
und darauf, wie sie jene Sprache (die womdglich im alltidglichen Gebrauch fiir sie ist) wahrneh-
men. Wird die eigene Herkunftssprache — in Anpassung an die Verordnung — bewusst vermie-
den, kann dies dazu fiihren, dass sich die Sprecher*innen als andersartig-fremd und nicht er-
wiinscht wahrnehmen.'® Die Zugehorigkeit zu einer Gruppe kann beispielsweise die Zugeho-
rigkeit zu einer Sprachgemeinschaft sein, zu einer Gruppe von Menschen, die eine bestimmte
Sprache sprechen. Dabei wird die Zugehdrigkeit zu dieser Gruppe iiber ein Merkmal definiert
(hier: das Konnen einer Sprache). Mit Blick auf die Institution Schule sind auch Klassenge-
meinschaften Gruppen, derer sich Schiiler*innen zugehdrig oder nicht zugehdrig fithlen. Der
letzte Aspekt innerhalb der Begrifflichkeit des Spracherlebens ist jener der sprachlichen Macht
oder Ohnmacht. Dabei ist von Relevanz wie Sprachen hierarchisiert werden'®, denn es ldsst
sich durch vorhandene Empirie herausstellen, dass dies einen Einfluss darauf hat, wie Sprach-
konnen (in Selbst- und Fremdwahrnehmung) bewertet wird (cf. Busch 2017, 18-19).

Eine mehrsprachige Person ist keine ,,aus zwei einsprachigen zusammengesetzte Person*
(Riehl 2006, 20). Sie hat ein sprachliches Repertoire. Das Konzept des Repertoires weist auf
die Einheit eines sprachlichen Spektrums hin (cf. Busch 2017, 20-21) und fiihrt dabei die In-
terdependenz-Hypothese oder auch Schwellenhypothese von Cummins (1979/2004) weiter (cf.
Busch 2017, 99). Der Begriff des Repertoires unterstreicht die nicht nur von Cummins ange-
nommene Interdependenz zwischen den verfiigbaren Sprachen?’, sondern das einheitliche Re-

pertoire, zu dem Garcia (2017) erklart:

,»The bilingual/multilingual speaker’s repertoire is not simply made up of two or more lan-
guages; instead it consists of a unitary language system [...] from which bilinguals select
different features according to the communicative situation at hand [...]*“(Garcia 2017, 17).

"Diese Regelung wurde an einer Berliner Schule laut folgendem Artikel (2016) umgesetzt:
https://www.welt.de/debatte/kommentare/article1 58891627/Deutsch-Pflicht-auf-dem-Schulhof-Selbstverstaend-
lich.html.

13 Fiirstenau und Gomolla (2011) beschreiben ein dhnliches, gedankliches Szenario, bei dem aus einem Schulver-
bot der eigenen Herkunftssprache fiir eine Schiilerin Gefiihle des Schams und der Verunsicherung einhergehen
(cf. Fiirstenau und Gomolla 2011, 13).

19 Cf. auch 2.3.1 dieser Arbeit

20 Die Hypothesen von Cummins beziehen sich auf Zusammenhiinge zwischen dem Erstspracherwerb und Zweit-
spracherwerb. Die angesprochene Development Interdependence Hypothesis geht davon aus, dass die Erstsprache
einen Einfluss auf den Zweitspracherwerb hat, da sprachliche Strukturen {ibertragen werden konnen (cf. Jacob
2020, 25)
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In Studien, in denen monolinguale und bilinguale Probant*innen getestet wurden, zeigen sich
iiberdies Ergebnisse, die darauf hindeuten, dass beispielsweise das Arbeitsgedédchtnis bei Bilin-
gualen trainierter ist (cf. Busch 2017, 107). Zu diesen psychosozialen Bedingungen von Mehr-
sprachigkeit forscht Ellen Bialystok sehr intensiv {liber deren Studien Busch (2017) jenen As-
pekt restimiert. Bialystok (2017) betont einerseits: ,,the key point comes from overwhelming
evidence that both languages in a bilingual’s repertoire are always active to some extent, even
if one of them is not required for the current context™ (Bialystok 2017, 234). Andererseits be-
stétigt sie die positiven Effekte auf das exekutive Kontrollsystem (,,abilities broadly associated
with executive functioning® (Bialystok 2017, 239)) auch in Studien mit Kindern (cf. Bialystok
2017, 235-39). Sie stellt mit ihren Altersgruppen tibergreifenden, umfénglichen Studien vor-
dergriindig heraus, dass Zwei-oder Mehrsprachigkeit kognitive Effekte erzielt, die Eigenschaf-
ten umfassen, die sich nicht ausschlieBlich auf die Sprachproduktion beziehen. Bialystok

(2017) postuliert:

,If experience can shape brain structure and cognitive ability, then bilingualism is a prime
candidate for such effects. Language use is the most intense, sustained, and integrative ex-
perience in which humans engage. The intensity reflects the role that language has in all our
activities, not only for verbal communication but also for conceptualizing and interpreting
ongoing experience”’(Bialystok 2017, 233).

Eine Fdhigkeit, die mit dem Verstindnis des sprachlichen Repertoires verkniipft ist, ist das
Konzept des Code-Switching. ' Diese Arbeit folgt hierzu der Definition von Carol Myers-
Scotton (2002), die erldutert:

,,Code-Switching can take many forms, but it can be defined most generally as the use of
two or more varieties in the same conversation. A popular view is that speakers switch codes
because they cannot think of the right word in one language and so they go to their second
language. [...] Other observations also show that swichting mainly to fill gaps is neither
typically true nor the major reason that speakers switch codes. First, most bilinguals who
engage in codeswichting are very proficient in both of their languages; that is, they do not
need to search for a word in the other language. Second, most switch codes because of the
stylistic resource that another language offers” (Myers-Scotton 2002, 16).

Auch Wei (2011) erklért, dass es sich bei Code-Switching nicht vereinfacht um ein Kombinie-
ren oder Mischen von Sprache handele, sondern um kreative Strategien seitens der Sprecher*in-

nen (cf. Wei 2011, 347).

2l Ofelia Garcia bezieht sich mit ihrem piddagogischen Translanguaging Ansatz beispielsweise auf eine andere
Definition von Code-Switching, in dem sie jenes Konzept nutzt, um zu beschreiben, was sie unter Translanguaging
nicht versteht: ,,bilingual speakers® abilitiy to go across named languages* (Garcia 2017, 17).
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Riehl (2006) erldutert, dass kognitive Vorteile von Mehrsprachigkeit mit der Begrifflichkeit des
,»,50g. metasprachliches Bewusstsein?>* (Riehl 2006, 19) erfasst werden. Es besteht beispiels-
weise eine erhohte Aufmerksamkeit fiir und ein damit zusammenhéngender erleichterter Zu-
gang zu grammatischen Gefiigen und deren Regelhaftigkeiten (cf. Riehl 2006, 19). Roth (2006)
verdeutlicht, dass dieses metasprachliche Bewusstsein {iber den Vergleich von Sprachen, den
Mehrsprachigkeit zur Gewohnheit macht, ausgeprigt wird. Dabei ist dies jedoch ,,keine natur-
wiichsige Fahigkeit, sondern es bedarf ihrer Ermoglichung im Kontext von institutionellen Bil-
dungsprozessen® (Roth 2006, 13). Riehl (2006) appelliert ebenfalls an eine Férderung von kog-
nitiven Anlagen und Potentialen, die mit Mehrsprachigkeit einhergehen. Dabei ist die Schrift-
sprachlichkeit von groer Bedeutung und von einer miindlichen Mehrsprachigkeit ausgehend
auf eine schriftliche Mehrsprachigkeit hinzuarbeiten (cf. Riehl 2006, 20).

Riehl (2006) argumentiert:

“[...],dass der Erwerb einer Sprache als Schriftsprache sich nicht nur auf den Erwerb des
Alphabets und der Orthografie bezieht, sondern es sich dabei um den Erwerb von ganz spe-
ziellen schriftsprachlich gepragten grammatischen Strukturen oder Formulierungsmustern
handelt, die man im miindlichen Diskurs gar nicht verwendet (Riehl 2006, 21).

Sowohl in Bezug auf Einsprachigkeit als auch auf Mehrsprachigkeit ist der Ubergang von
Miindlichkeit zu Schriftlichkeit im Kontext bildungssprachiger Fihigkeiten entscheidend. Es
wird hierzu auch zwischen einer Alltagssprache und einer Bildungssprache unterschieden®?
oder zwischen einem alltdglichen und einem literarischen Wortschatz (cf. Riehl 2006, 21). Da-
bei betrifft die Wortwahl auch die Satzebene: in ausformulierten, schriftlichen Erzéhlungen
werden, andere Satzteil verbindende Attribute verlangt, als das im miindlichen Diskurs der Fall
ist. Bildungssprache als ein im schulischen Kontext situiertes Sprachregister nimmt dabei neben
jenen grammatischen und lexikalischen Merkmalen beispielsweise Bezug auf verschiedene
Sprachhandlungen, wie das Argumentieren oder Textsorten wie die Erorterung. Bildungsspra-
che umfasst dabei eine Vielzahl von miteinander in Wechselbeziehung stehenden Fertigkeiten
(cf. Lange 2020, 55-56). Verschiedene Zugénge zur Bildungssprache stellen verschiedene Fra-

gen an das Konzept, beispielsweise der Zugang der Sprachdidaktik, wie der Erwerb von

22 Bigene Hervorhebung. Fiir nihere Ausfithrungen iiber Komponenten des metasprachlichen Bewusstseins cf.
Jacob 2020, 20-22.

23 Die Abgrenzung zu weiteren Sprachkonzepten, wie jenem der Fachsprache oder der Unterrichtssprache ist dis-
kutabel (cf. Lange, 55-56).
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Bildungssprache stattfindet und wie dementsprechend die Lehre und das Lernen jener Kennt-
nisse mit Erfolg realisiert werden kann (cf. Lange 2020, 54-55).24

Der Herkunftssprachliche Unterricht (nachfolgend HSU) ist eine MaBnahme auf bildungs-
politischer Ebene, die bildungssprachliche Kompetenzen in der Herkunftssprache fordert.
Mehlhorn (2020) exemplifiziert, dass der HSU in den verschiedenen Bundeslindern der Re-
publik unterschiedlich gehandhabt wird.?*> In Nordrheinwestfalen (NRW) wird der HSU staat-
lich verantwortet und finanziert und ist dabei jedoch kein fester Bestandteil des Curriculums,
sondern ein Zusatzangebot, das von Angebot und Nachfrage bestimmt ist. Dabei werden Nach-
frage und Angebot wihrend der Grundschulzeit als hoher im Vergleich zu der Schulzeit an der
Sekundarstufe dokumentiert. Als Griinde hierfiir sind die Unverbindlichkeit des Angebots, die
fehlende Aufnahme von einzelnen Sprachen in das fremdsprachliche Curriculum und die Irre-
levanz fiir den Abschluss anzunehmen, welche den HSU als prestigearmes Zusatzangebot mit
im Jugendalter aufkommenden Freizeitaktivitidten in Konkurrenz treten lassen (cf. Mehlhorn
2020, 25-26). Die Situation um die Anerkennung und die Konzeption des HSU hat sich jedoch
in den vergangenen Jahren zunehmend verbessert. Das Schulministerium des Bundeslandes
NRW stellte 2019 ein aktualisiertes Faktenblatt zum HSU bereit, indem seine Notwendigkeit
betont wird und die praktische Umsetzung iiber Paragraphen des Schulgesetzes und des Teil-
habe-und Integrationsgesetzes legitimiert wird. Dabei gibt es Lehrpléne fiir Jahrgangsstufen bis
einschlieBlich Ende der ersten Sekundarstufe. Die Noten aus dem HSU werden auf den reguli-
ren Zeugnissen angemerkt und am Ende der neunten oder zehnten Klasse kann eine dann statt-
findende Sprachpriifung eine mangelhafte Note in einer anderen Fremdsprache theoretisch aus-
gleichen.?¢ Mehlhorn (2020) weist auf diese positiven Entwicklungen hin und weiterhin darauf,
dass auch an Hochschulen Herkunftssprachen zunehmende Aufmerksamkeit gewinnen und in
reduziertem Ausbildungsumfang Zertifikate?’ in Herkunftssprachen erreicht werden kénnen.
Eine bedeutende Initiative ist zudem das HSU — Netzwerk?®, dass fiir die Interessenvertretung
von Herkunftssprachlicher*innen eintritt und dem professionellen Austausch in der Weiterent-
wicklung des Faches dient (cf. Mehlhorn 2020, 26-27). Mit dem Faktenblatt des Bildungsmi-

nisteriums wird aulerdem auf die grundsétzliche Bedeutsamkeit des Kooperierens zwischen

24 Der Sprachsensible Unterricht oder die Methode des Scaffolding sind dabei beispielhafte Ansitze, die sich damit
auseinandersetzen, wie die Verzahnung von fachlichem und sprachlichem Lernen umgesetzt werden konnte (cf.
Lange 2020, 56).

25 Eine anschauliche Grafik stellt auch der Mediendienst Integration 2020 zur Verfiigung: https:/mediendienst-
integration.de/artikel/wie-verbreitet-ist-herkunftssprachlicher-unterricht.html

26 Faktenblatt zum Herkunftssprachlichen Unterricht mit Stand Mai 2019, cf.
https://www.schulministerium.nrw.de/sites/default/files/documents/Faktenblatt-HSU.pdf ,1-3.

27 Cf. https://www.unicert-online.org/ueber-unicert/zertifikate/kompetenzstufen/

28 Cf. https://www.uni-due.de/prodaz/hsu netzwerk

10



Schulpersonal insofern hingewiesen, als dass bestmdglich eine inhaltlich-didaktische Verzah-

nung zwischen HSU und Regelunterricht sowie Modellen des Ganztages stattfindet sollte.?’

2.2. Zielbestimmung und Relevanz der Forschungsfrage

Das bestimmte Ziel dieser Arbeit ist in erster Linie Schiiler*innen eine Stimme zu dem Erleben
ihrer individuellen Mehrsprachigkeit zu geben. Fiir diese Arbeit ist dabei zentral inwiefern die
Schiiler*innen ihre Mehrsprachigkeit als Ressource erleben und inwiefern ein didaktisches Pro-
gramm, das ebendiese als solche anerkennt, fiir sie bedeutsam ist. Die damit einhergehende
Zielbestimmung der Arbeit besteht darin, einen Beitrag zu der Diskussion {iber sprachliche
Vielfalt in der Schule zu leisten. Im Jahr 2019 postulierte der CDU - Politiker Carsten Linne-
mann beispielsweise: ,,Um es auf den Punkt zu bringen: Ein Kind, das kaum Deutsch spricht
und versteht, hat auf einer Grundschule noch nichts zu suchen.‘3® Zehn Monate zuvor verof-
fentliche das Schulministerium NRW den Erlass zur Integration und Deutschférderung neu
zugewanderter Schiiler*innen. 3! Dieser Erlass erkldrt Deutschkenntnisse als eine Vorausset-
zung zur Teilnahme am Unterricht (cf. ebd. 2018, 1), jedoch nicht als eine Bedingung, um am
Unterricht teilnehmen zu diirfen. Auch Christian Lindner sprach sich 2013 fiir Deutsch als
pflichtméBige Sprache auf dem Schulhof aus und dies ironischerweise unter dem Deckmantel,
dass diese Mafinahme sogar zur Integration mehrsprachiger Schiiler*innen beitrage.>* Roth

(2013) geht wie folgt auf diese, letztere politische Stellungnahme ein:

,»Man beklagt die mangelnde Integration und Partizipation der migrantischen Bevdlkerung
und verbietet gleichzeitig ihre Familiensprache als das fiir eine Reihe von ihnen primére
Verstindigungsmedium. Das ist nicht nur Paradoxie, sondern auch Diskriminierung auf
hochstem rhetorischen Niveau* (Roth 2013, 15).

Alle Schiiler*innen haben Sprachkenntnisse, wenn sie in die Grundschule kommen. Die Aus-
sagen von Linnemann und Lindner legen — ohne es explizit auszusprechen — nahe, dass die
vorhandenen Sprachkenntnisse von einzelnen Schiiler*innen schlichtweg die nicht erwiinsch-
ten Sprachkenntnisse sind. Die herkunftssprachlichen Kenntnisse werden zu einem Defizit er-

klart. Die Bewertung mehrsprachiger Féhigkeit hingt somit davon ab, in welchen Sprachen die

29 Faktenblatt zum Herkunfissprachlichen Unterricht mit Stand Mai 2019 cf.
https://www.schulministerium.nrw.de/sites/default/files/documents/Faktenblatt-HSU.pdf , 2

30 of https://www.zeit.de/politik/deutschland/2019-08/carsten-linnemann-grundschule-integration-deutschkennt-
nisse-cdu

31 Cf. https://www.schulministerium.nrw.de/sites/default/files/documents/Integration-u_-Deutschfoerderung-neu-
zugewanderter-SuS.pdf

32 Cf. https://www.focus.de/politik/weitere-meldungen/integration-deutsch-auf-dem-schulhof- aid 561938.html
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Fahigkeiten bestehen. Nach diesem Kriterium wird Mehrsprachigkeit entweder zu einem Hin-
dernis oder zu einem vorteilhaften Wegbereiter (cf. Fiirstenau und Gomolla 2011, 13).

Roth (2006) fasst pointiert zusammen:

,,Gesellschaftliche Einsprachigkeit erscheint als zementierte Normalitét; individuelle Mehr-
sprachigkeit gilt in bildungsnahen Familien als bestaunenswertes Exotikum, in Migranten-
familien als Sprachbarriere. Bevor man iiber die Details einer Mehrsprachigkeitskompetenz
als Bildungsziel spricht, gilt es Rahmenbedingungen zu schaffen: Recht auf Sprache und
mehrsprachige Bildung“(Roth 2006, 13).

Der theoretische Rahmen, der die Notwendigkeit eines Rechts auf mehrsprachige Bildung auf-
weist, ist beispielsweise durch PISA Studien gegeben, die einerseits verdeutlichen, dass es ei-
nen Zusammenhang zwischen ethnischer Zugehorigkeit und dem Zugang zu hoher qualifizie-
renden Bildungsabschliissen gibt und andererseits, dass jener Bildungserfolg grundsitzlich
stark von sprachlichen Fertigkeiten abhidngt. Zu den praktischen Konsequenzen im Bildungs-
sektor gehort das KOALA Programm in dem Vorhaben einerseits eine bildungsgerechtere
Schullandschaft zu gestalten und andererseits Individuen systematisch und zielorientiert in ih-
rem Sprachkdnnen zu fordern (cf. Fiirstenau und Gomolla 2011, 14).

Es liegen keine aktuellen amtlichen Statistiken dariiber vor, wie viele Sprachen und welche
Sprachen auBer Deutsch innerhalb der Bundesrepublik gesprochen werden.*3 Grundsétzlich ist
es nicht moglich, von einem sog. Migrationsgrund auf eine nicht-deutsche migrationsbedingte
Herkunftssprache zu schlielen, ,,dennoch kann aus vielen Quellen geschlossen werden, dass
ein beachtlicher Teil der Bevolkerung Deutschlands migrationsbedingt mehrsprachig ist* (Go-
golin u. a. 2020, 2). Mit Hinblick auf Statistiken zum Anteil an in Deutschland lebenden Men-
schen mit Migrationshintergrund besteht folgende Grafik.

33 Dieser Befund ist durchaus verwunderlich, da numerische GroBen in der Auseinandersetzung mit gesellschaft-
licher Mehrsprachigkeit politisch eine Rolle spielen, beispielsweise dafiir, um Mehrheitssprachen und Minder-
heitssprachen zu klassifizieren (cf. auch Busch 2107, 95). Es kann jedoch nicht ausgeschlossen werden, dass Sta-
tistiken existieren, jedoch nicht ausgemacht wurden.
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Bevolkerung in Privathaushalten nach Geschlecht, Migrationsstatus und Alter 2019
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Dabei ist nach Stand Dezember 2019 die auslandische Bevolkerung®® 11 228 300 Millionen
hoch. Nach Verteilung der Staatsangehorigkeit stammen dabei 1 472 390 Millionen Menschen
aus der Tiirkei und 2 408 320 Millionen Menschen aus Asien (Syrien, Afghanistan, Irak,
China).*¢ Zudem meldet das Bundesamt fiir Migration und Fliichtlinge, dass im Jahr 2020 in
Deutschland 102.581 Erstantrige auf Asyl gestellt wurden.>” Aus der Grafik und den Daten
lasst sich schlieBen, dass erstens ein betridchtlicher Anteil der Personen mit Migrationshinter-
grund im schulpflichtigen Alter ist und zweitens, dass Tiirkisch eine der prominentesten Her-
kunftssprachen in der Bundesrepublik ist. Hinsichtlich konkreter Daten zu Schiiler*innen ver-
offentlichte das Statistische Bundesamt im Mai 2018 eine Ausgabe von Schulen im Uberblick,
welche grundsétzliche Daten zu Schiiler*innen und den Schulformen, sowie Bundeslédndern im
Vergleich zusammenfasst. Das Thema der Herkunftssprachen findet dabei jedoch keine Erwéh-

nung. Es wird lediglich darauf hingewiesen, dass klassische Fremdsprachen (Englisch,

3% Zur grafischen Darstellung:
https://www.destatis.de/DE/Themen/Gesellschaft-Umwelt/Bevoelkerung/Migration-Integration/ in-
halt.html#sprg229092

35 Es wird an dieser Stelle seitens des Statistischen Bundesamts nicht spezifiziert ob ,,auslédndlich* gleichbedeutend
ist mit ,mit Migrationshintergrund°.

36 Cf

https://www.destatis.de/DE/Themen/Gesellschaft-Umwelt/Bevoelkerung/Migration-Integration/Tabel-
len/auslaendische-bevoelkerung-altersgruppen.html

37Cft https://www.bamf.de/SharedDocs/Anlagen/DE/Statistik/AsylinZahlen/aktuelle-zahlen-dezember-2020.pdf:
S.9
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Franzosisch, Latein und Spanisch) von den Schiiler*innen erlernt werden und mit welcher Hau-
figkeit dies geschieht. Es wird jedoch in einer Rubrik zu ,,Auslidndische Schiilerinnen und Schii-
ler* darauf hingewiesen, dass 33% der in Deutschland lebenden Menschen mit Migrationshin-
tergrund zwischen sechs und zwanzig Jahre alt sind. Zudem wird konstatiert, dass Schiiler*in-

nen mit Migrationshintergrund mit 6% in der Sekundarstufe IT unterreprisentiert sind.*8

2.3. Mehrsprachigkeit, Gesellschaft und Nationen

Uber die Bezeichnung ,Nation® erhielt das gesellschaftliche Zusammenleben im sich her-
ausbildenden rationalen Verwaltungsstaat einen ideologischen Zusammenhang, in der die
Einheitlichkeit einer Lebensform, einer Kultur und einer Sprache als konstitutive GroBe ge-
setzt wurde. Dem Vaterland entspricht so eine Muttersprache (Roth 2013, 21).

Eine derartige ein Land — eine Sprache Politik impliziert eine inldndische, deutsche Gesellschaft
und eine auslédndische, anderssprachige Gesellschaft. Diese Haltung findet auch Ausdruck in
der Wortwahl der Broschiire des Statistischen Bundesamtes iiber Schiiler*innen der Republik.
Es wird von ,,ausldndischen Schiilerinnen und Schiilern® oder ,,nichtdeutschen Schiilerinnen

und Schiilern‘??

gesprochen. Deutschland ist jedoch eine Migrationsgesellschaft. Migrations-
prozesse, die Deutschland und Europa stets stark pragten, stehen im Zusammenhang mit Ak-
kulturations- und sprachlichen Anpassungsprozessen. Dabei hat gesellschaftliche Mehrspra-
chigkeit nicht ausschlieBlich Migration zur Ursache (cf. Oeter 2020, 329-30) und gesellschaft-
liche ,,Einsprachigkeit ist kein natiirlicher Zustand, sondern eine historisch gewachsene Posi-
tion zur Durchsetzung nationalstaatlicher Homogenitdt* (Roth 2006, 11). In einer Auseinan-
dersetzung mit der Geschichte der Sprache ldsst sich nicht Einsprachigkeit, sondern Mehrspra-
chigkeit als die gesellschaftliche Norm herausstellen (cf. Roth 2013, 18-19): ,,Sprache wird erst

spater im Zuge des ,nationbuilding‘ zu einem zentralen identitétsstiftenden Merkmal und zu

einer Homogenitétsstrategie der Nationen* (Roth 2013, 20).

38 cf.

https://www.destatis.de/DE/Themen/Gesellschaft-Umwelt/Bildung-Forschung-Kultur/Schulen/Publika-
tionen/Downloads-Schulen/broschuere-schulen-blick-0110018189004.pdf?  blob=publicationFile

Fiir die Darstellung der Fremdsprache cf. S. 21, fiir die Rubrik ,,Ausléndische Schiiler*innen und Schiiler cf. S.
18-19.

¥ Cf.

https://www.destatis.de/DE/Themen/Gesellschaft-Umwelt/Bildung-Forschung-Kultur/Schulen/Publika-
tionen/Downloads-Schulen/broschuere-schulen-blick-0110018189004.pdf?  blob=publicationFile cf. S. 18.
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Als eine Folge dessen erldutert Gogolin (2020) den monolingualen Habitus:

,,Darunter wird das in Individuen ebenso wie in den Institutionen im Nationalstaat verankerte
Selbstkonzept verstanden, dass es ,normal‘ und ,natiirlich‘ sei, wenn der Mensch einsprachig
aufwiéchst und lebt und wenn das Zusammenleben zwischen den Mitgliedern einer Gesell-
schaft einsprachig geregelt wird. Das bedeutete keinen Verzicht auf das Studieren und Ler-
nen von ,fremden Sprachen®, sei es aus kulturellem Interesse oder aus funktionalen Griinden.
Diese Sprachen aber sind dem nationalen Selbstverstandnis duB8erlich* (Gogolin und Kriiger-
Potratz 2020, 189).

Sprachbiographien von Schiiler*innen zeigen auf, dass nicht von einem Herkunftsland auf eine
Herkunftssprache geschlossen werden kann. Sprachbiographien sind — wie anfangs genannte
Prozesse — dynamischer und komplexer und dies insbesondere auch im Zusammenhang mit
Flucht (cf. Le Pichon-Vorstman 2020, 248).4° Da Schiiler*innen bereits in Grundschulen in
Deutschland eine weitere Sprache als Fremdsprache lernen, sind Schiiler*innen friih, unabhén-
gig von einer Migrationsgeschichte, zur Mehrsprachigkeit angehalten: ,,In der Gesamtschau ist
also Mehrsprachigkeit eine Lebensbedingung und Bildungsvoraussetzung fiir die gesamte
Schiilerschaft in Deutschland* (Gogolin u. a. 2020, 3). Zur Diskussion wird hierbei jedoch die
Sprachkonstellation. Roth (2006) argumentiert:

,.In einem bildungsnahen Elternhaus, in dem nach dem Prinzip ,,ein Sprecher, eine Sprache*-
die Mutter nur Franzdsisch und der Vater nur Deutsch spricht, wiirde niemand auf die Idee
kommen, dass die Kinder zwei halbe Sprachen erwerben. Vielmehr wiirde man den sprach-
lichen Reichtum der Kinder bewundern. Dieses Denken gilt es auch auf die durch Migration
entstandene gesellschaftliche Mehrsprachigkeit zu tibertragen““(Roth 2006, 13).

Die Begrifflichkeit der doppelten Halbsprachigkeit spiegelt die Abwertung von und die Debatte
iiber migrationsbedingte Mehrsprachigkeit als Faktor fiir Misserfolge im Bildungssektor. Mehr-
sprachigkeit als Ursache fiir ausbleibende Bildungserfolge verantwortlich zu machen, entzieht
sich jedoch gegenwirtiger Forschungsliteratur (cf. Fiirstenau 2011, 32-34). Stattdessen weisen
Studien, wie die quantitative Erhebung von Reich (2006-2010) zu dem KOALA Programm
darauf hin, dass positive Wechselwirkungen zwischen Sprachfertigkeiten entstehen (cf. Reich,
2016, 460-70). Das Programm beruft sich dabei auf die wissenschaftliche Erkenntnis, dass fiir
diese positiven Wechselwirkungen das frithzeitige Fordern der Schriftsprachlichkeit in beiden

Sprachen von groBer Relevanz ist (cf. Riehl 2006, 21-22).

40 ¢f. Le Pichon-Vorstman, 248 fiir ein Beispiel. Auch Busch (2017) weist unabhiingig von Migrationsursachen
und Ursachen fiir Mehrsprachigkeit darauf hin, dass nicht von einer Norm mit Hinblick auf Sprachbiographien
ausgegangen werden kann und dabei von einer linearen Verkettung des Sprachenlernens in einem einsprachigen
Umfeld (cf. Busch 2017, 170-71).
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2.3.1. Sprachpolitik: Sprachideologien und -prestige

,Mehrsprachigkeit an sich ist dem sozialen Zusammenhalt weder abtraglich noch zutréglich.
Allerdings konnen Sprachideologien und darin eingebettete Sprachpraktiken sehr wohl po-
sitive oder negative soziale Konsequenzen haben. [...] Bei diesen [Sprachideologien] han-
delt es sich um weit verbreitete Einstellungen, Gefiihle oder Ideale, die sowohl den Sprach-
gebrauch als auch das soziale Verhalten leiten (Piller 2020, 335).4!

Dieses Unterkapitel ist fiir die leitende Fragestellung relevant, weil Sprachideologien*? Vor-
stellungen pragen und Vorstellungen wiederum Einstellungen definieren und schlielich auch
Bewertungen gegeniiber Sprache(n). Diese Bewertungen finden von Sprecher*innen gegentiber
ihren gelebten Sprachen statt und jene Bewertungen machen in Bezug auf das Spracherleben
der Schiiler*innen das Forschungsinteresse mitunter aus (cf. Busch 2017, 80). Sprachideolo-
gien gehen dabei mit einer Symbolik von Zugehorigkeit und Nicht-Zugehorigkeit zu einer
(Sprecher-)gruppe einher. Dieser Zusammenhang zwischen sozialer Zugehorigkeit und Mehr-
sprachigkeit wird zur politischen Debatte (cf. Piller 2020, 335). Politische Entscheidungen ge-
geniiber Mehrsprachigkeit werden unter dem Begriff der Sprachpolitik*® gefasst. Die Spra-
chenpolitik wiederum geht mit der Aushandlung von Sprachenrechten einher (cf. Oeter 2020,
330). Sprecher*innen von Minderheitssprachen konnen oftmals keinen Rechtsanspruch auf
eine Unterstilitzung in jenen Sprachen erheben, was implizit und dennoch unausgesprochen, zu
einer sprachlichen Assimilation* aufruft. Dabei wird suggeriert, dass der Anpassungsprozess
eine Notwendigkeit fiir die soziale Zugehorigkeit darstellt (cf. Piller 2020, 338). Ideologien
sind letztlich abstrakt und deswegen schwerer zu fassen, was sie wiederum derart machtvoll
werden lésst, denn jene Unbegreiflichkeit trdgt zu dem Anschein ihrer Selbstverstindlichkeit
bei. Hierzu zéhlt die thematisierte Annahme, dass Monolingualismus die Norm sei und sein
sollte (cf. Busch 2017, 81). Das in fritherer Ausfithrung genannte Beispiel eines Sprachverbots
in der Schule oder auf dem Schulhof zeigt auf, dass sich Sprachideologien im Terrain der
Schule in einer Sprachpolitik und dabei in Reglementierung zu Sprache* oder Mehrsprachig-
keit manifestieren konnen (cf. Busch 2017, 82).

Um einen klareren Blick auf relevante Sprachideologien zu gewinnen, fithren Gobel und Buch-

wald (2017) zu etwaigen Assoziationen (den Gefiihlen und Vorstellungen von Idealen)

41 Piller (2020) verweist mit dieser Textstelle auch auf ihr Artikel Language Ideologies. The International Encyclopedia
of Language and Social Interaction.doi:10.1002/9781118611463.wbielsi140.

42 Fiir eine ausfiihrliche Ausfiithrung zum Konzept Sprachideologien (cf. Busch 2017, 82-85).

43 Busch (2017) unterscheidet wiederum zwischen Sprachpolitik und Sprachenpolitik, wobei letzterer Begriff sich
auf Sprachen in Relation zueinander bezieht (cf. Busch 2017, 95).

*# Fiir eine Ubersicht zu verschiedenen Integrationsprozessen zu diesem Kontext im Vergleich (darunter Assimi-
lation) (cf. Schnoor 2020, 100-101).

4 Hierbei wird auch im weiteren Sinne von ,,Sprachregimen* gesprochen (cf. Busch 2017, 80).
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gegeniiber Sprachen niher aus, dass Sprachen ein bestimmtes Prestige haben. Das Prestige von
Sprachen héngt beispielsweise davon ab, welche Bedeutung eine Sprache aus weltwirtschaftli-
cher Perspektive hat. Die Grundlage einer Einschétzung ist dariiber hinaus auch emotional und
weniger rational und argumentativ begriindet. Die Vertrautheit gegentiber einer Sprache, die
Kompetenz in der Sprache und schlieBlich der mit beiden Faktoren zusammenhingende Kon-
takt zur Sprache, spielen grof3e Rollen. Ein regelméBiger Urlaub in Frankreich kann dazu fiih-
ren, dass Menschen einen franzosischen Akzent positiver bewerten als, einen Akzent, der ihnen
weniger vertraut ist, beispielhaft einen russischen Akzent (cf. Gobel und Buchwald 2017,
110).%¢ Bredthauer und Engfer (2018) stellen vergleichbare Ergebnisse in Bezug auf Einstel-
lungen von Lehrkréiften gegeniiber Mehrsprachigkeitsdidaktik heraus. Diese Ergebnisdarstel-
lung besteht in einem narrativen Review unter Einbezug von zwolf Studien aus drei Léandern
(Deutschland, Osterreich und Schweiz). Daraus geht hervor, dass klassische in der Schule un-
terrichtete Fremdsprachen (wie Franzosisch) kompetenzbehaftet sind und verbreitete Her-
kunftssprachen (wie Polnisch) als weniger relevant bezeichnet werden (cf. Bredthauer und Eng-
fer 2018, 3—11). Es kann hierzu davon ausgegangen werden, dass die unterschiedlichen Stel-
lungnahmen gegeniiber Sprachen — beispielsweise seitens einzelner Lehrkréifte — im Zusam-
menhang damit stehen, ob Sprachen im Fremdsprachenkanon einer Schule aufgenommen sind,
denn hierbei wird einer Sprache ein Bildungswert zugesprochen. (cf. Jacob 2020, 39-40). Eine
weitere Studie von Plewnia und Rothe (2011) beschiftigt sich mit den Einstellungen von Schii-
ler*innen ihrer eigenen Mehrsprachigkeit und der anderer Schiiler*innen gegentiber.*” Die Er-
gebnisse dieser Studie bestitigen etwaig dargestellte Haltungen insofern als, dass die Sympa-
thie Sprachen gegeniiber mit personlicher Kenntnis der Sprache und mit herkunftsbedingter,

rdumlicher Ndhe zum Sprachraum zusammenhingt (cf. Plewnia und Rothe 2011, 223)

46 Fiir einen genaueren Uberblick iiber die empirische Grundlage dieser Schliisse, cf. entsprechende Verweise in
Gobel und Buchwald 2017, 109-10. Es lieBe sich auBBerdem argumentieren, dass die beschriebene Studienlage zum
Sprachkontakt eine argumentative Grundlage filir Programme wie KOALA insofern bietet, als dass Kontakt und
Kompetenz in einer Sprache sich positiv auf die Bewertung ebendieser auswirken, mit anderen Worten: die Schii-
ler*innen, die nicht die im KOALA Programm geforderte Herkunftssprache sprechen, profitieren davon, sie zu
horen und kennenzulernen, denn so wird moglicherweise von vornherein verhindert, dass negative Stereotype
gegentiber dieser Sprache aufgebaut werden.

47 Die quantitative Studie ist ein interdisziplinires Projekt an der Universitit Mannheim. Es wurden unterschied-
liche Altersgruppen befragt und Schiiler*innen aus verschiedenen Schulen und Schulformen. Fiir eine ausfiihrliche
Darstellung des Forschungsdesigns (cf. Plewnia und Rothe 2011, 215-26).
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Dazu merken Plewnia und Rothe (2011) an:

,,Offenbar gibt es innerhalb der verschiedenen Minderheiten erhebliche Unterschiede in der
gegenseitigen Wahrnehmung. Bemerkenswert ist, dass das Tiirkische von den anderen Min-
derheiten in weit stiarkerem Maf3e negativ gesehen wird, als dies umgekehrt aus der Sicht der
Sprecher des Tiirkischen fiir andere Migrantensprachen gilt™ (Plewnia und Rothe 2011, 231).

Dem Tiirkischen wird in der Studie einerseits wenig kognitive und soziale Relevanz sowie
Sympathie von nicht Tiirkisch sprechenden Schiiler*innen zugesprochen und anderseits ist
auch die Bewertung gegeniiber der eigenen Herkunftssprache seitens der Sprecher*innen des

Tiirkischen am vergleichsweise negativsten (cf. Plewnia und Rothe 2011, 236 und 252).

2.3.2. Zur Bedeutung von Sprache fiir die Identitatsentwicklung

,Flr viele Menschen ist die Herkunftssprache (“Muttersprache®) ein Symbol ihrer Identitit.
Die Anerkennung der Muttersprache durch die Umgebungsgesellschaft hebt das Selbstbe-
wusstsein der Sprecher, besonders bei Sprachen, die in unserer Gesellschaft bislang noch
wenig Prestige besitzen* (Riehl 2006, 23).

Die bisherige theoretische Darstellung hat aufgezeigt, dass gesellschaftlich manifestierte Hal-
tungen gegeniiber Mehrsprachigkeit historisch bedingt, weitreichend und ambivalent sind (cf.
auch Jacob 2020, 38-43). Darauf weist auch Riehl hin, indem sie das Prestige von Sprachen,
die Anerkennung ebendieser und den damit einhergehenden Einfluss auf das Selbstbewusstsein
der Sprecher*innen konstatiert. Riehl (2006) nimmt an, dass die Reaktionen von Mitmenschen
einen wesentlichen Einfluss darauf haben, wie die eigenen Sprachfertigkeiten erlebt werden
(Riehl 2006, 23). Diese Annahme impliziert ein Verhiltnis zwischen Sprache und Identitét*,
dem sich aus verschiedenen Forschungszugdngen angenéhert werden kann. Aus einer soziokul-
turellen Perspektive wird argumentiert, dass der Erwerb von einer oder von mehreren Sprachen
ein ,,biographischer Prozess ist und, dass Lernende auf Grundlage ihrer kulturellen und biogra-
phischen Ressourcen bzw. Begrenzungen handeln [...]* (Jacob 2020, 30). Das heifit es wird
von einer Kontextbedingtheit beim Spracherwerb ausgegangen und, dass Erfahrungen das Ver-
héltnis zur Sprache prégen (cf. Jacob 2020, 33-34 und 60). Dabei impliziert der angenommene
Prozess einen dynamischen Charakter (cf. Jacob 2020, 63-66). Innerhalb dieses Prozesses ist
Sprache — so stellt Krumm (2020) es in Forschungen mit mehrsprachigen Kindern und Jugend-
lichen in Deutschland heraus — in personaler und sozialer Hinsicht identitétsbildend. Aussagen

iiber die eigene Person und dabei Beschreibungen wer und wie man ist, definieren das Selbst.

8 Fiir eine prignante theoriegeschichtliche Einordnung zum Begriff Identitit (cf. Jacob 2020, 54-56).
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Dabei wird iiber das Definieren und Erkunden der eigenen Person in Beziehung zu Anderen
eine soziale Identitdit manifestiert. Auch sozialpsychologische Identitédtstheorien bestétigen,
dass dieser Erkundungsprozess und die dabei sprachliche Darstellung des Selbst, sowie die In-
teraktion mit Mitmenschen, wesentliche Bestandteile einer Identitdt sind. Dabei sind die
Rolle(n), die Sprache im Prozess der Konstruktion einer Identitit einnimmt, wandelbar (cf.
Krumm 2020, 131-32).

Da sich Sprache als ein bedeutendes, identititsstiftendes Merkmal erweist, hilt Krumm dazu
an gesellschaftliche Strukturen, die Sprachidentititen unterdriicken, zu verdndern (cf. Jacob
2020, 76). Krumm (2020) erlutert, dass sich die Unterdriickung von Minderheitssprachen*’
negativ auf das Identititskonzept der Sprecher*innen auswirken, und zu Widerstand fiihren
kann, sowie in einer {iberhohten Identifizierung mit der jeweiligen Sprache miinden kann. Ab-
wehrhaltungen oder auch offene, selbstbewusste Haltungen gegeniiber eigenen und nicht be-
kannten Sprachen entwickeln sich mit einer mehrsprachigen Identitit und sind dabei in ihrer
Form von individuellen Lebensumstéinden abhéngig. Die Institution Schule hat dabei auf struk-
tureller Ebene die Wahl, Mehrsprachigkeit mit Offenheit zu begegnen und migrationsbedingte
Herkunftssprachen als bildungsrelevant einzustufen. Dieses pddagogisch-didaktische Handeln
erhoht einerseits das Selbstbewusstsein von Sprecher*innen, und andererseits ein gesellschaft-

liches Selbstverstindnis von mehrsprachigen Identitdten (cf. Krumm 2020, 133-34).

4 Fiir eine ausfiihrliche Darstellung zur Entstehung und derartigen Bezeichnung von Sprachgemeinschaften (cf.
McMonagle 2020, 31-36).

19



3. KOALA: Konzept, Theorie und empirische Befunde zu einem didakti-
schen Programm

,.Der Lehrer muB sich als Erzieher zur Mehrsprachigkeit begreifen. Er muf3 die von den Kin-
dern mitgebrachten Sprachen, Dialekte, Regiolekte, Soziolekte in ihrem Eigenwert erkennen
und anerkennen, er muf} seine Schiiler von da aus in eine andersgeartete Bildungssprache
einfiihren, muf3 ihnen das Bewusstsein ihrer wachsenden Mehrsprachigkeit geben, des gan-
zen Reichtums unserer sprachlichen Moglichkeiten® (Wandruszka 1979, 18).

Wandruszka (1979) weist hier darauf hin, dass Mehrsprachigkeit keinesfalls ein alleinig mig-
rationsbedingtes Phidnomen ist, sondern dass Mehrsprachigkeit bereits in der Nutzung von
Sprachvarianten wurzelt und darin, dass Schiiler*innen die Schule stets mit verschiedenen
Sprachfertigkeiten betreten haben und immer betreten werden (cf. Gogolin u. a. 2020, 2-3). Im
Kontext der Schule verweist Wandruszka (1979) darauf, dass das Erkennen und Ankerkennen
von mitgebrachten Sprachen seitens der Schiiler*innen in der Verantwortlichkeit des Lehrper-
sonals liege. Das KOALA Programm verleiht diesen Verantwortlichkeiten einen didaktischen
Rahmen. Die vorliegende Darstellung stiitzt sich auf zwei Ausarbeitungen, die von der Bezirks-
regierung Koln herausgegeben wurden, auf eine Ausgabe aus dem Jahr 2014 (Thul und Cetin
2014)°° und eine Ausgabe von 2021 (Hohne, Benati, und Sanchez Oroquieta 2021).3! Die auf
diesen Ausarbeitungen fulende Darstellung wird mit Ausziigen aus einem Interview, das mit
einer Expertin zu dem KOALA Programm gefiihrt worden ist, ergidnzt. Die Expertin heif3t
Maria José Sanchez Oroquieta. Sie arbeitet als Fachberaterin in der Arbeitsstelle Migration der
Bezirksregierung Koln.>

KOALA ist ein methodisches Vorgehen mehrsprachigen Lernens, das sprachliche Vielfalt als
Reichtum anerkennt und, indem Herkunftssprachen als Ressource aufgegriffen und gefordert
werden. Dabei betont Frau Maria José Sanchez Oroquieta: ,,es hat diesen Ansatz des Respekts,
der Toleranz und der, des Zusammenlebens [...] nicht nur so einen sprachwissenschaftlichen
Ansatz [...]* (Z.25-27). Die didaktische Entscheidung der parallelen Alphabetisierung in zwei
Sprachen verfolgt das Ziel Schiiler*innen, die einen mehrsprachigen Hintergrund haben, nicht

nur in Deutsch, sondern auch in ihrer Herkunftssprache zu alphabetisieren. Dabei fufit das

0 Diese Ausarbeitung aus dem Jahr 2014 wird im Folgenden in der Referenz ,,Ausarbeitung 2014 dargestellt.
https://www.bezreg-koeln.nrw.de/brk internet/publikationen/abteilung04/pub abteilung 04 koala.pdf

Bitte entnehmen Sie eine vollstdndige Liste der Mitarbeiter*innen an dieser Ausgabe dem Literaturverzeichnis.
51 Auch hier: entnehmen Sie bitte eine vollstéindige Liste aller Mitarbeiter*innen dem Literaturverzeichnis; diese
Ausgabe wird im Folgenden mit ,,KOALA Ausarbeitung 2021 abgekiirzt.

https://www.bezreg-koeln.nrw.de/brk internet/publikationen/abteilung04/index.html

32 of. https://www.bezreg-koeln.nrw.de/brk internet/leistungen/abteilung04/generalien/arbeitsstelle migration/in-
dex.html
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Programm auf der Grundidee Schiiler*innen ressourcenorientiert dabei zu unterstiitzen, die
deutsche Sprache zu (er)lernen, falls sie diese bis zum Schuleintritt noch nicht vollumfanglich
beherrschen sollten: ,,warum dieses Konzept entstanden ist, ist um Kinder, im Grunde genom-
men, die Kinder mit Migrationshintergrund, einfach zu unterstiitzen und zu fordern, damit sie

die deutsche Sprache lernen [...]* (Interview Frau Sanchez Oroquieta, Z.49-52).

3.1.Schiiler*innen entdecken Sprachen: zur praktischen Umsetzung des
Programms

,,Es ist fiir die Kinder unglaublich. Es ist eine Entdeckungsreise, ich nenne sie immer Detektive
der Sprache* (Frau Sanchez Oroquieta, Z. 428-29).

Die praktische Umsetzung in welchen Sprachen das KOALA Programm angeboten wird, rich-
tet sich nach den Herkunftssprachen der Schiiler*innen und dabei nach der Herkunftssprache,
die am meisten vertreten ist (cf. KOALA Ausarbeitung 2021, S. 29). Daraus ergibt sich, dass
das KOALA Programm iiberwiegend, und so auch an den beiden fiir diese Studie relevanten
Schulen, mit der Sprache Tiirkisch, neben Deutsch, umgesetzt wird. Das KOALA Programm
sieht es allerdings ebenfalls vor, weitere Herkunftssprachen zu berticksichtigen.> Frau Sanchez
Oroquieta berichtet davon, dass der Einbezug mehrerer Herkunftssprachen in den KOALA Un-
terricht bereits an einer ihr bekannten Schule stattfindet, sich die Umsetzung jedoch noch in
einer ,.,experimentellen Phase* befindet (cf. Z. 303-311). Grundsétzlich ist an dieser Stelle an-
zumerken, dass der Einbezug von allen verfiigbaren Herkunftssprachen, weder in der Verant-
wortung von einer Lehrkraft liegt, noch fiir jede Herkunftssprache eine weitere HSU- Lehrkraft
benoétigt wird. Die didaktische Einbindung von Mehrsprachigkeit kann beispielsweise derart
umgesetzt werden, dass in sogenannten Murmelphasen Schiiler*innen erlaubt ist sich auf einer
Sprache ihrer Wahl iiber den jeweiligen Unterrichtsstoff auszutauschen (cf. Frau Sdnchez Oro-
quieta 577-581).>* Das Programm wird strukturell so umgesetzt, dass in mindestens zwei Wo-
chenstunden der KOALA- Unterricht und drei Stunden pro Woche der HSU stattfindet. Dabei
ist entscheidend, dass eine inhaltlich-methodische Verzahnung innerhalb der beiden Unter-
richtsformate stattfindet. Die Art der Forderung ist fiir alle vier Jahre der Primarschule vorge-

sehen (cf. KOALA Ausarbeitung 2021, S.30).

53 Hierzu bietet die KOALA Ausarbeitung (2021) didaktische Vorschlége (cf. 145-48).
54 Das Vorurteil, dass gegeniiber einer solchen Methodik mdglicherweise auftaucht ist jenes, dass die Schiiler*in-
nen sich in solchen Austauschphasen nicht iiber den Unterrichtsstoff unterhalten. Frau Sanchez Oroquieta verweist
auf eine Studie, die veranschaulicht, dass Schiiler*innen dies jedoch tun und dass ,,sie die Herkunftssprache ver-
wendet haben iiber den Stoff des Unterrichts, einfach sich unterhalten haben, sie haben nicht iiber den, die Nase
der Lehrerin gesprochen (lachend)* (Frau Sanchez Oroquieta 601-604).
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Im Herzen des Programms steht didaktisch die kontrastive Spracharbeit. Jene Verfahrensweise
ist eine des Vergleiches auf den verschiedenen Sprachebenen: der Wort-, Satz- und Textebene
sowie der Lautproduktion. Dieser Vergleich lebt von dem Erkennen und Herausstellen von Un-
terschieden und Gemeinsamkeiten zwischen den Sprachen. Das Erkennen von Unterschieden
besteht beispielsweise in dem Feststellen dariiber, dass unterschiedliche Regeln in Bezug auf
GroB-und Kleinschreibung zwischen den Sprachen existieren. Uber diese Feststellung werden
sprachliche Strukturen in beiden Sprachen gefestigt (cf. KOALA Ausarbeitung 2021, S.39).
Die Koordinierung der Alphabetisierung ermdglicht die Festigung dieser unterschiedlichen
Strukturen. Hierbei ist grundlegend zu beachten, dass die Schiiler*innen erkennen, dass bei-
spielsweise in Bezug auf tiirkisch-deutsch, manche Buchstaben wie B-b dem gleichen Laut
zugeordnet sind und manche Buchstaben wie S-s einem anderen Laut zugeordnet werden (cf.
KOALA Ausarbeitung 2021, S.59). Diese phonologische Bewusstheit wird durch das KOALA
Programm geschult und von Frau Sanchez Oroquieta ebenfalls als ein bedeutender Aspekt her-
ausgestellt, um im Lernprozess der Schriftsprachlichkeit entscheidende, erfolgsbringende Fort-
schritte zu machen (cf. Interview Frau Sanchez Oroquieta, Z.358-368).

Die Anwendung der Sprachvergleiche beruht auf der sprachwissenschaftlichen Theorie zur
Sprachentwicklung und Kognition. Es wird von einem gesamtsprachlichen Repertoire aus-
gegangen und weiterhin davon, dass Sprachgebrauch kognitives Geschehens ist, dessen An-
wendung und Forderung einen Einfluss auf die Identitdtsbildung von Sprecher*innen haben.
Das KOALA Programm zielt dementsprechend darauf ab kreative, mehrsprachige Denkpro-
zesse bei Schiiler*innen anzustofen und ebendiese ihre vorhandene Mehrsprachigkeit selbst-
bewusst einsetzen zu lassen (cf. KOALA Ausarbeitung 2014, 6-7 und cf. KOALA Ausarbei-
tung 2021, 13-15).5° Frau Sanchez Oroquieta kann dies aus der Praxis bestdtigen (cf.584-85
und 635-38) und argumentiert, dass man Schiiler*innen ihre Mehrsprachigkeit nicht verbieten
sollte, da das Verstecken eines essentiellen Identititsbausteins sich auf das Selbstbewusstsein
jener Sprecher*innen auswirken konne: ,,warum verbietet man etwas, was nicht bdse ist*

(Z2.573-74), merkt die Expertin an.

33 Beim Erlernen weiterer Sprachen (auch weitere Fremdsprachen beispielsweise) ist zu beobachten, was ein po-
sitiver Transfereffekt damit zusammenhéngt, das mehrsprachigen Menschen ,,mehr metasprachliches Wissen zur
Verfiigen steht als Monolingualen® (Busch 2017, 105) und Studien zeigen, dass solche Effekte das Sprachenlernen
grundsitzlich erleichtern (Busch 2017, 105).
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3.2.Fiir mehr Chancengleichheit in der Gegenwart: Historie und Zu-
kunftsblick

Das KOALA Programm fuf3t in seiner historischen Entwicklung in den 80er Jahren. Es wurde
konzeptuell durch die Arbeitsstelle zweisprachige Erziehung in Berlin auf den Weg gebracht
und (weiter)entwickelt. Die didaktische Maflnahme der zweisprachigen Alphabetisierung
wurde in der Primarstufe umgesetzt und zu dieser Zeit noch nicht mit KOALA (Koordinierte
Alphabetisierung im Anfangsunterricht) betitelt. Diese Bezeichnung wurde erst, zwischen 1991
und 1995 verwendet, als man das Programm als Frankfurter Pilot Projekt an der Francke Schule
in Hessen etablierte und dariiber hinaus in anderen grofstddtischen Regionen in Deutschland
erprobte (cf. KOALA Ausarbeitung 2014, S.9). KOALA ist kein fertiges Projekt, sondern eine
didaktische Entscheidung und ein Programm, das konzeptuell weiterentwickelt wird. Diese
Weiterentwicklung hat sich auf die Namensgebung ausgewirkt, sodass KOALA heute fiir Ko-
ordiniertes mehrsprachiges Lernen (2021) steht, so wird betont, dass es um einen Lernprozess
geht, der nicht nach der Alphabetisierung aufhort, sondern mit ihr anfiangt (cf. KOALA Ausar-
beitung 2021, S.15 und cf. Interview Frau Sanchez Oroquieta, Z. 388-397).

Konzeptuell ist ein endscheidender Aspekt des Programms der Team-Teaching Ansatz. Die
Regellehrkraft und die Lehrkraft des HSU gestalten in ausgewéhlten KOALA-Stunden den Un-
terricht gemeinsam. Frau Sdnchez Oroquieta vermutet, dass die grundsétzliche Bereitschaft ge-
geniiber Team-Teaching in der deutschen Schullandschaft auf eine Art Widerstand stof3e, da
die weitere Lehrkraft als zusidtzliche Kontrollinstanz von der Regellehrkraft wahrgenommen
werde. Thr eigenen Erfahrungen mit dem KOALA Programm in Bezug auf die Methodik sind
jedoch gegenteilig (cf. Interview Frau Sanchez Oroquieta, Z.266-271). Sie betont, dass sie in-
nerhalb des KOALA Programms nur Positives in Bezug auf das Team-Teaching erlebt habe

und erzahlt:

,.Es entwickelt sich eine ganze enge Beziehung dadurch [...] man ist sehr neugierig, was ich
vorhin gesagt habe, iiber die Sprachvergleiche, man lernt unglaublich viel, auch {iber die
eigene Sprache, wenn man mit einer anderen Sprache zusammenarbeitet und 2hm und dann
gibt es einfach diese Kommunikation, diese Angste, ne, von denen ich vorhin gesagt habe.
Es gibt keine Angst mehr vor dem Fremden. Man weil3 einfach, dass wir alle gleich sind und
das erleben sie. Ich kenne bisher keinen Fall, wo man einfach gesagt hat: nein mit dieser
Lehrkraft mochte ich nicht arbeiten [...]. Die KOALA Teams bleiben unglaublich stabil,
also in den Schulen und man erlebt auch eine grofle Freude“ (cf. Interview Frau Sanchez
Oroquieta, Z.322-330).

Diese Freude an der Arbeit geht auch aus den strukturierten Absprachen hervor: Die Klassen-
leitungen und die Lehrkrifte fiir den HSU haben gemeinsame Stunden fiir die Vorbereitung

und Nachbereitung des Unterrichts eingeplant. Diese Absprachen ermdglichen, dass
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Schiiler*innen gezielter gefordert werden konnen. Die Leistungsstinde der Schiiler*innen kon-
nen dabei besprochen werden und dementsprechend der Unterricht geplant werden, sodass die
Schiiler*innen bestmoglich partizipieren konnen. Dabei werden Unterrichtsinhalte, die bei-
spielsweise im Sachunterricht anstehen, bei Forderbedarf bereits im HSU vorbereitet (cf. Inter-
view Frau Sanchez Oroquieta, Z. 271-281). Hierbei ist die angesprochene inhaltlich-sprachli-
che und methodische Verzahnung zwischen dem Regelunterricht und dem HSU ausschlagge-
bend (cf. KOALA Ausarbeitung 2014, S. 5,9): ,,In einer Kombination von deutschsprachigem
Regelunterricht koordiniert mit herkunftssprachlichem Lernen wird die Mehrsprachigkeit zum
Bildungsinterhalt™ (KOALA Ausarbeitung 2014, S. 5). Auf Grundlage dieser Koordination be-
zeichnet sich das KOALA Programm als eine ,,koordinierte Sprachférderung™ (KOALA Aus-
arbeitung 2014, S.6). Dabei betont Frau Sdnchez Oroquieta, dass es nicht nur der inhalts-spe-
zifische Wortschatz sei, der dabei im Vordergrund stehe, sondern die Bildungssprache, die zum
Beispiel mit dem Beschreiben eines Vorgangs einhergehe und das Verwenden bestimmter
Konnektoren erfordere. Die Koordination impliziert somit das Ausbilden einer zweisprachigen
Kompetenz und nicht ausschlieBlich eine parallele Wortschatzarbeit zum gleichen Themenfeld
(cf. Interview Frau Sanchez Oroquieta, Z. 151-170). Die Strategie des Team-Teaching dndert
dabei auBlerdem bestehende Rollenverhiltnisse. In den KOALA Stunden wird die HSU Lehr-
kraft — neben der Regellehrkraft — zu einer Lehrautoritdt (cf. KOALA Ausarbeitung 2021, S.21-
22): ,,Die Zusammenarbeit der Lehrkréfte dient auch als, als Modell oder als Beispiel fiir die
Kinder. [...] gelebte Mehrsprachigkeit und gelebte Interkulturalitit, sie sind alle auf Augenhdhe
und das ist sehr wichtig® (Interview Frau Sanchez Oroquieta, Z. 292-295). Die Arbeit im Team
umfasst, neben der Zusammenarbeit im Unterricht, und der Vor- und Nachbereitung von eben-
diesem, die Zusammenarbeit mit den Eltern. Jene Zusammenarbeit beginnt mit dem Informati-
onsaustausch dariiber, welche Herkunftssprache(n) die Kinder haben. Dariiber hinaus bedarf es
der Zustimmung der Eltern, dass die Kinder an dem Programm teilnehmen (cf. Interview Frau
Sanchez Oroquieta, Z. 699-702). Ebenso wie die Kinder, werden auch die Eltern als Expert*in-
nen fiir ihr Sprachkoénnen und ihren kulturellen Hintergrund verstanden (cf. KOALA Ausarbei-
tung 2021, S.30). Die Einbindung der Eltern kann dabei {iber deren Engagement zu Hause statt-
finden. Das KOALA Programm stellt beispielsweise Wortschatz zu einem neuen Unterrichts-
thema auf einem extra Arbeitsblatt bereit, sodass die Schiiler*innen zu Hause, mithilfe der El-
tern, entsprechende Wortbedeutungen in ihrer Herkunftssprache herausfinden und aufschreiben
konnen (cf. KOALA Ausarbeitung 2021, S. 31 fiir ein beispielhaftes Arbeitsblatt). Das integ-
rative Konzept geht dabei davon aus, dass die Lernmotivation der Schiiler*innen durch den

Einbezug der Eltern steigt und dadurch eine positive Verknilipfung mit dem Erlernen und

24



Sprechen der Herkunftssprache entsteht (cf. KOALA Ausarbeitung 2021, S.36). Dabei spielt
der Aspekt des gegenseitigen Lernens eine Rolle, der nicht nur in der Eltern — Lehrkraft oder
Lehrkraft — Schiiler*in Beziehung vorherrscht, sondern auch in der Schiiler*in — Schiiler*in
Beziehung seinen Stellenwert hat. Dass die Schiiler*innen davon profitieren kdnnen, gegensei-
tigen voneinander zu erlernen, veranschaulicht Frau Sanchez Oroquieta anhand eines Praxis-
beispiels: Eine Schiilerin, die in Albanien geboren wurde und zeitweise ihre Kindheit in Italien
verbrachte, zog aufgrund der Finanzkrise mit ihren Eltern nach Deutschland. Das Médchen
nahm ohne Vorkenntnisse der deutschen Sprache am Unterricht teil und erlernte diese aufgrund
eines Mitschiilers, der ebenfalls albanisch sprach und deswegen neben sie gesetzt wurde (cf.
Interview Frau Sanchez Oroquieta, Z. 558-571).

Es wird auBBerdem von einem positiven Zusammenhang zwischen dem Team-Teaching Ansatz
und einer wertschitzende Lernatmosphire ausgegangen (cf. KOALA Ausarbeitung 2021, S.14)
und jene Atmosphiére ist der ideelle Kern des Programms: ,,diese Toleranz, dieser Respekt [...]
dieses einfach jede Sprache ist gleichwertig [...] Auch Neugier entdecken fiir Neues [...]. Die
Kinder, wenn sie miteinander lernen und voneinander lernen, verlieren halt die Angst vor
Fremdheit, weil sie nehmen das als Normalitét [...]* (cf. Interview Frau Sanchez Oroquieta,
7.108-110). Indem beiden Sprachen im Klassenzimmer Raum gegeben wird, wird offen kom-
muniziert, dass die jeweilige Herkunftssprache nicht nur fiir betreffende Schiiler*innen von
Bedeutung ist. Dadurch werden alle Schiiler*innen gleichermaf3en fiir Herkunftssprachen sen-
sibilisiert und erlernen eine tolerante Haltung gegeniiber Sprachvielfalt. Vielfalt wird so zur
Normalitdt. Den mehrsprachigen Schiiler*innen wird mit Akzeptanz begegnet: ,,du sprichst in
deiner Sprache, die gehort dir, sie ist ein Teil von dir und sie ist wundervoll* (Frau Sanchez
Oroquieta 547-549). Wihrend eine Herkunftssprache erst in den Unterricht integriert werden
muss, steht Deutsch in den sogenannten Regellernfachern im Vordergrund des Unterrichtsge-
schehens. Deutsch ist somit die Arbeitssprache (KOALA Ausarbeitung 2014, S.5).

Folglich wird in den KOALA-Stunden auf Vielfalt gesetzt und darauf sogenannte interkultu-
relle Kompetenzen>® auf- und auszubauen. Dabei wird davon ausgegangen, dass ein ausdriick-
liches, verbales und didaktisches Willkommen-heiflen aller Sprachen im Klassenzimmer Res-
pekt Sprachen und damit auch ihren Sprecher*innen gegeniiber suggeriert. Indem diese Off-
nung gegeniiber Sprachen und Mehrsprachigkeit stattfindet, wird auch ein Prozess des Lernens

iiber kulturelle Gegebenheiten und Unterschiede ausgeldst.

56 Zu der Begrifflichkeit der interkulturellen Kompetenz cf. ein Interview mit Nazli Hodaie und Hans-Joachim
Roth (cf. ,,Lehrkriftebildung fiir die Schule der Vielfalt* 2019, 20-21).
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Dabei wird die grundlegende Einstellung verfolgt, dass Andersartigkeit eine Chance fiir den

Lernprozess darstellt und keine Storung (cf. KOALA Ausarbeitung 2021, S. 18):

,»,Wenn zum Beispiel der Herbst kommt, dann kommt immer der Igel und dann wird das i
einfach dann gelernt. Und dann konnen [...] die Kinder, die in Deutschland geboren sind
und dann kdnnen sie einfach sehr viel tiber den Igel sprechen. Aber wenn wir ein Kind haben,
zum Beispiel aus Saudi-Arabien oder Syrien jetzt zum Beispiel, oder aus Marokko, sie haben
noch nie ein Igel gesehen (lacht) oder von den Eltern irgendwie traditionell Méarchen iiber
den Igel erzihlt oder Lieder oder sowas. Aber interessant ist, wenn die Lehrkrifte zum Bei-
spiel sagen, wie sicht der Herbst bei euch aus. Und dann lernen alle anderen Kindern. Also
es ist einfach die Interkulturalitét, was die Schiilerinnen und Schiiler einmal mitnehmen, egal
ob sie Migrationshintergund haben oder nicht oder mehrsprachig sind oder nicht* (Interview
Frau Sanchez Oroquieta, Z.79-89).

Frau Sanchez Oroquieta fiihrt dieses Beispiel an, um zu verdeutlichen, dass alle Schiiler*innen,
die an den KOALA-Stunden teilnehmen, unabhingig von ihrer Herkunftssprache vom Pro-
gramm profitieren. Die Vorteile d&ullern sich in zweierlei Hinsicht: Zum einen — dem Beispiel
des Igels folgend’” — darin, dass erkannt wird, dass die Umwelt einen Einfluss auf die Sprache
hat: Es gibt keinen Igel in Syrien. Deswegen haben die Menschen, die in Syrien leben, auch
kein Wort fiir dieses Tier. Dies ist eine interkulturelle Erkenntnis, mit der sich interkulturelle
Kompetenzen ausbilden. Neben diesem interkulturellen Kompetenzzuwachs, wird zum ande-
ren auch das Sprachbewusstsein aller Schiiler*innen im Klassenzimmer geschult. Die Schii-
ler*innen, die beispielsweise kein Tiirkisch lernen und sich daher an keiner aktiven Wortschatz-
arbeit im Tiirkischen beteiligen, beobachten dennoch Sprachvergleiche, beispielgebend die Ar-
tikel im Tirkischen und Deutschen. Die Schiiler*innen lernen, dass es drei Artikel im Deut-
schen gibt und sie merken sich, dass dies im Tiirkischen nicht der Fall ist. Diese — scheinbar
banale — Erkenntnis schult ein Bewusstsein iiber die Unterschiedlichkeit von Sprachen (cf. In-
terview Frau Sdnchez Oroquieta, Z.89-100). Dabei wird im Zusammenhang mit Sprachvielfalt
auch von Kulturvielfalt>® gesprochen (cf. KOALA Ausarbeitung 2014, S. 6), die an sich kom-
plex ist und auch das dabei festzumachende Verhiltnis zu dem Wesen der Sprache (cf. Reich
und Krumm 2013, 99).>°

Uber die oben bereits angesprochenen Aspekte hinaus, hat das KOALA-Programm zum Ziel,

einen Beitrag zur Bildungsgerechtigkeit und Chancengleichheit im Bildungswesen zu leisten,

57 Eine mogliche Reihenplanung zum Thema Igel ist in der Ausarbeitung (2021, S.61-63) gegeben.

58 Zu der Begrifflichkeit ,Kultur® und Definitionsmoglichkeiten (cf. Gobel und Buchwald 2017, 60-62).

59 Trabant (2008/2009) beschreibt Sprachen anschaulich als ,,[...] Kunstwerke, kulturelle Schépfungen der Vélker,
Kathedralen des Denkens* (Trabant 2008, 80) und kulturspezifische Begrifflichkeiten als ein beispielhafter Aus-
druck dessen (cf. Trabant 2009, 102-3).
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indem Bildungschancen wenig stark von der (sozialen) Herkunft abhéngig, und somit gerechter
gemacht werden. Dabei besteht der empirisch ergriindbare Hintergrund, dass Bildungschancen
einerseits mit der (sozialen) Herkunft zusammenhingen und anderseits mit Sprachkompeten-
zen.%

Das KOALA Programm erleichtert den Zugang zur Aus- und Weiterbildung von Herkunfts-
sprachen auch insofern, als dass einerseits der Informationsfluss iiber eine vorhandene Mehr-
sprachigkeit angeregt wird®! und anderseits kein Anfahrtsweg zu einer weiteren schulischen
Einrichtung notwendig ist (cf. KOALA Ausarbeitung 2014, S.6). Diese Komponenten werden
von Frau Sanchez Oroquieta als einen Vorteil des Programms herausgestellt, denn der HSU ,ist
garantiert in der Schule, und zwar in Stunden, Parallelstunden vielleicht zu Religionsunterricht,
vielleicht in Eckstunden wie der sechsten Stunde oder der ersten Stunde um acht Uhr morgens*
(Z. 128-130). Der HSU hat noch keinen derartig-garantierten Stellenwert, wenn es um die wei-
terfiilhrende Schule geht. Die Implementierung einer kontinuierlichen Forderung iber die
Grundschulzeit hinweg, ist jedoch eine klar formulierte Vision an das Programm. Hierfiir setz-
ten sich beispielsweise am KOALA Programm beteiligte Lehrkréfte bereits ein, indem sie den
Schritt in die Sekundarschulen ihrer ehemaligen Schiiler*innen gehen und dortige Lehrkréfte
fiir die Mehrsprachigkeit ihrer Schiiler*innen sensibilisieren (cf. Interview Frau Sanchez Oro-

quieta Z. 438-462).

3.3.Empirische Befunde: eine quantitative Studie von Reich (2006-2010)

Das KOALA Programm wurde bereits innerhalb einer quantitativen Studie von Reich (2006-
2010) zum Forschungsgegenstand. Die Studie wurde an zehn verschiedenen Grundschulen im
Raum Koln durchgefiihrt. Untersucht wurden dabei die schrift-sprachlichen Fahigkeiten der
teilnehmenden 106 deutsch-tiirkisch sprachigen Schiiler*innen. Die Studie stellt keine Mo-
mentaufnahme des Sprachkdnnens in beiden Sprachen dar, sondern die Entwicklung ebendieser
Fahigkeiten. Der Untersuchungszeitraum erstreckt sich {iber einen Zeitraum von vier Jahren -
vom Schuleintritt bis zum Schulwechsel (cf. Reich 2016, 416—18). Die Studie vergleicht drei
verschiedene Forderungskonzepte:

»- Koordinierte Alphabetisierung (Koala)

60 Der empirische Hintergrund besteht in PISA Studien. Fiir eine Zusammenfassung zu den Studien von 2000-
2015 (cf. Weis u. a. 2020).
61 'Und dabei auch iiber ein Angebot des HSU grundsitzlich seitens der Lehrkrifte informiert wird (Ausarbeitung
2021, 30).
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- Kombination von Deutschférderung und Muttersprachlichem Ergénzungsunterricht
(D+MU)
sowie
- Deutschforderung ohne herkunftssprachliche Elemente (D)“(Reich 2016, 417-18).
In der Studie von Reich bestehen folglich drei Untergruppen, je nachdem welche Art der For-
derung die Schiiler*innen zur Zeit der Untersuchung erhalten haben (cf. Reich 2016, 418-19).
Die Erhebungen unterschieden sich je nach Untersuchungsjahr und damit je nach Schuljahr,
das die teilnehmenden Schiiler*innen besuchten. Im ersten Jahr wurde die Rechtschreibung
einzelner Worter untersucht, im zweiten Jahr wurden (zusammenhéngende) Sétze auf syntak-
tische Strukturen untersucht, das dritte Jahr wiederum umfasste die schriftliche Nacherzidhlung
einer Bildergeschichte. Das vierte Jahr sah vor, die Schiiler*innen eine Geschichte zu einem
Bildimpuls verfassen zu lassen, was zur erneuten Testung der Rechtschreibung diente (cf. Reich
2016, 422).

[ 25 7.__Ergebnisse der Fvaluation

Uberblick iiber die Erhebungen?®

Thema

Instrumente

miindliches Erzihlen

HAVAS-5: tiirkisch und deutsch, je 2x

§ erste Wortschreibungen Schreibproben tiirkisch und deutsch, je 3x
é Elternarbeit, GréBe und Zusammensetzung der Klasse, Umfang, Gt
inhaltliche Schwerpunkte und Sozialformen der Férderung
Rechtschreiben deutsch Hamburger Schreibprobe 2
Rechtschreiben tiirkisch Tiirkge Yazi Testi: Tiirkischer Schreibtest
Fortsetzung von Satzanfingen Ich/Ben
g freier Text zu Bildimpuls Dodo
g Einstelll.fngen und Kooptera‘tion det Lehrkr.‘ifte', Klas.sengrél.fse, Umfang Fragebogen
und Sozialform der zusitzlichen Férderung, didaktische Stile
8 schriftliches Erzahlen Der Sturz ins Tulpenbeet/Lilelik
S
8 Leseverstehen deutsch Schnecken
& Leseverstehen tiirkisch Kurbagalar (Frésche)
Rechtschreiben deutsch Hamburger Schreibprobe 4-5
Rechtschreiben tiirkisch Tiirkee Yazi Testi: Turkischer Schreibtest
o freies schriftliches Erzihlen zu Bildimpuls und Textanfang Kaninchen: tiirkisch und deutsch
g Leseverstehen deutsch Der Hase kiindigt das Erdbeben an
(U Leseverstehen tiirkisch Zeytin agaci (Olivenbaum)

(Ausarbeitung 2014, S.25).

Es wurden auBerdem grundlegende Daten beziiglich ,,schul-und unterrichtsorganisatorischen
Gegebenheiten wie Klassengrofle, Migrantenanteil, Umfang und Sozialformen der Deutschfor-

derung (...)* (Reich 2016, 422) erhoben. Dariiber hinaus wurde auch eine quantitative
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Erhebung mit Hilfe von Fragebdgen zu den Einstellungen der am Programm beteiligten Lehr-
kréfte und aller weiteren Lehrkréfte im Kollegium, gegeniiber Mehrsprachigkeit im Klassen-
zimmer durchgefiihrt.

Eine Darstellung der einzelnen Ergebnisse der Studie soll aufgrund der Menge an Daten nicht
stattfinden. Fiir die vorliegende Arbeit ist an dieser Stelle nur von Relevanz, wie sich die zent-
ralen Zusammenhdnge zwischen Testergebnissen und den verschiedenen Konzepten der For-
derung darstellen.®?

Zudem wurden die teilnehmenden Lehrkréfte dazu befragt, wie stark sie ihrer Meinung nach
Mehrsprachigkeit in den Unterricht integrieren. Auf einer Skala von eins bis drei Punkten, stand
die hochste Punktzahl fiir eine hohe Integration von Mehrsprachigkeit. Der durchschnittliche
Wert aller teilnehmenden Schulen lag bei 2,02 Punkten. Die Schulen, an denen das KOALA
Programm Anwendung fand, schnitten dabei insgesamt hoher ab, als die Schulen, an denen es
das Programm nicht gab, oder nur HSU (cf. Reich 2016, 423-24). Eine bemerkenswerte Kor-
relation stellte die Studie zwischen den erfragten Einstellungen der Lehrkréfte hinsichtlich
Mehrsprachigkeit und den Leistungen der Rechtschreibtestungen der Schiiler*innen fest: ,,Im
Deutschen gibt es keine signifikanten Zusammenhénge zwischen den Einstellungen der Lehr-
krifte und den Ergebnissen des Rechtschreibtests. Im Tiirkischen dagegen besteht ein eindeu-
tiger Zusammenhang mittlerer Stirke (Korrelationskoeffizient: ,497** Pearson)“ (Reich 2016,
433).

Das Lesen sowie Produzieren von Schrift sind die elementaren, geférderten Kompetenzen im
ersten Schuljahr (cf. Reich 2016, 424-25). Innerhalb des ersten Jahres wurde der Zusammen-
hang herausgestellt, dass die Schiiler*innen, die nach dem Konzept der koordinierten Alphabe-
tisierung unterrichtet wurden, in der Testung der deutschen Rechtschreibung Ergebnisse pro-
duzierten, die iiber dem Durchschnitt lagen. Die Schiiler*innen, die die Deutschférderung und
die Forderung der Herkunftssprache ausschlielich getrennt voneinander besuchten ,,liegen zu-
nédchst auf der mittleren Position, machen aber nur langsam Fortschritte und nehmen bei der
zweiten und dritten Erhebung den letzten Rang ein* (Reich 2016, 434). Ein Vergleich der Mit-
telwerte, der drei im ersten Jahr durchgefiihrten Erhebungen (Schreibproben) zeigte, in Bezug-
nahme auf die Leistungen im Deutschen, und im Tiirkischen, jeweils dhnliche Befunde. Grund-
sétzlich erreichten die KOALA Klassen die hochsten Mittelwerte (Reich 2016, 436). Hinsicht-
lich der Vergleiche von Mittelwerten war bei beiden Sprachen der Unterschied zwischen dem

Forderkonzept der koordinierten Alphabetisierung und jenem der Kombination aus

62 Fiir eine ausfiihrliche Darstellung der einzelsprachigen Ergebnisse cf. Reich 2016, 427-31, 443-52.
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Deutschférderung und HSU ,,signifikant auf dem 1%- Niveau* (Reich 2016, 437).

Im zweiten, dritten und vierten Jahr war die Produktion eines Textes tragendes Element der
Untersuchung. Zur Vergleichbarkeit der Textproduktion wurden von Reich (2016) fiinf Berei-
che innerhalb jener ausgemacht, namentlich ,,die Gliederung der Texte, der Textumfang, die
Wortschatzvariabilitdt, die Aussagenverbindungen und die Sprachenbalancen (gemessen am
Index Textqualitit)“ (Reich 2016, 456-57). In Bezug auf die Gliederung wurde herausgestellt,
dass im Deutschen die Texte der Schiiler*innen, die am KOALA Programm teilnahmen, am
meisten Struktur erfahren haben und die Texte der Schiiler*innen, mit ausschlieflicher
Deutschforderung, am wenigsten. Hier war der Leistungsunterschied zwischen diesen Gruppen
hochsignifikant. Bezogen auf die tiirkische Sprache zeigten sich beziiglich des Aspekts der
Gliederung keine signifikanten bis hochsignifikanten Zusammenhénge. Der Textumfang als
Aspekt der Textproduktion erhohte sich im Laufe der Jahre bei den Schiiler*innen in jeder
FordermafBnahme. Auffillig war, dass die Schiiler*innen der ausschlieBlichen Deutschforde-
rung im Tirkischen die kiirzesten Texte und die Schiiler*innen der KOALA Forderung die
langsten Texte produzierten (cf. Reich 2016, 458-460). Betreffend dem Wortschatz und seiner
Vielfalt wurde im Tiirkischen sowie im Deutschen die Anzahl und Verschiedenheit der Verben
und Adjektive ermittelt und die jeweiligen Mittelwerte herausgestellt (cf. Tabelle 7,8 Reich
2016, 461-62). Dabei zeigte sich die grofite Vielfalt bei einer Forderung im KOALA Programm
in beiden Sprachen, gefolgt von D+MU® und auf dem letzten Rang den D-Klassen. Zudem
waren die erzielten Fortschritte zwischen dem dritten und vierten Jahr im Tiirkischen — in allen
Forderkonzept — grofer als im Deutschen. In Bezug auf die Aussagenverbindungen sowohl im
Deutschen als auch im Tiirkischen, erzielten die im KOALA Programm geforderten Schii-
ler*innen in den Klassenstufen zwei bis vier ebenfalls die hochsten Ergebnisse. Hinsichtlich
des letzten Aspektes der Sprachenbalancen zeichnete sich die ausgewogenste Zweisprachigkeit

bei Schiiler*innen, die am KOALA Programm teilnahmen, ab.%* (¢f.460-467).

Die dokumentieren Ergebnisse zusammenfassend, lassen sich drei fiir diese Arbeit bedeutsame
Erkenntnisse der Studie festhalten: Erstens, dass Leistungen im Tiirkischen und Deutschen mit-
einander einhergehen. Zweitens, dass in der Produktion von deutschsprachigen Texten die
Schiiler*innen, die am KOALA Programm teilnahmen, mindestens gleich gut abschnitten, als

jene, die ausschlieflich in der deutschen Sprache gefordert wurden. Das Forderprogramm

% Die Stichprobe veriinderte sich wegen einer ausbleibenden Versetzung drastisch, was auch die Ergebnisinter-
pretation des Forderprogramms D+MU beeinflusste (cf. Reich 2016, 471-72).
% Fiir eine néihere Ausfiihrung zu allen Férderkonzepten im Vergleich (cf. Reich 2016, 466-67).
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D+MU fiihrte hierbei zu den schlechtesten Ergebnissen, was Reich (2016) als ein erkldrungs-
bediirftiges Ergebnis herausstellte (Reich 2016, 470-71). Drittens ist ein herausragender Be-
fund, dass das KOALA Programm sowohl beim Leseverstehen als auch beim schriftlichen Er-
zdhlen — mit Hinblick auf beide Sprachen — mindestens genauso gut abschnitt, wie die beiden

anderen Fordermafnahmen (cf. Ausarbeitung 2014, S. 24).

Reich (2016) zieht folgendes Restimee beziiglich der FérdermaBBnahme der koordinierten Al-

phabetisierung:

,,Die wichtigste Ausnahme bildet der Umfang der Texte, der sich im dritten Jahr signifikant
von beiden anderen Konzepten abhebt. Das stellt eine bemerkenswerte Parallele zu einer der
Stérken dieser Teilgruppe im Tiirkischen dar, und diese Parallele ist umso bemerkenswerter
als sie gewissermaflen die Keimzelle fiir den weiteren Ausbau der Schreibfahigkeiten im
Deutschen darstellt (Reich 2016, 469).

Auf Grundlage seiner Ergebnisse stellte Reich heraus, dass die Teilnahme am KOALA Pro-
gramm — im kognitiven und affektiven Bereich — zu positiven Effekten fiihrt. So lassen sich
Leistungsstirken auf die inhaltlich-methodische Verzahnung des Programms zuriickfiihren.
Dariiber hinaus geht Reich (2016) davon aus, dass sich die Wertschitzung der Mehrsprachig-
keit positiv auf das Selbstbewusstsein der Schiiler*innen auswirkt und sich dies beispielhaft in

einer Freude am Schreiben niederschligt. (cf. Reich 2016, 467-70).
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4. Untersuchungsdesign und methodisches Vorgehen

Kern der Arbeit ist es das Erleben der Schiiler*innen zu erforschen und dabei die Bedeutung zu
rekonstruieren, die ihre individuelle Mehrsprachigkeit fiir sie hat. Daher wurde ein qualitativer
Forschungszugang gewihlt, der es vorsieht, die befragten Schiiler*innen als Expert*innen fiir
ihre alltiglichen Erfahrungen zu verstehen (cf. Lettau, Breuer 0.J., 5).%° Das Vorhaben und die
Verarbeitung der Daten wurden iiber ein Informationsschreiben — an die interessierten Schii-
ler*innen und ihre Eltern — transparent gemacht. Erst nach schriftlicher Einwilligung der Ein-
verstdndniserkldrung der Eltern, wurden die Schiiler*innen zum Interview gebeten. Die Ein-
zelinterviews wurden mit einer vorinstallierten Sprachaufnahmefunktion des privaten Laptops
aufgezeichnet und fanden alle personlich statt.

Die Interviews hatten eine dreiteilige Struktur. Der Hauptteil bestand aus sechs Fragen und
wurde von einer Eroffnungs- und Verabschiedungsphase eingerahmt. In der Er6ffnung des In-
terviews wurde sich bei den Schiiler*innen bedankt und betont, dass es zu den Fragen keine
falschen oder richtigen Antworten gibt, sondern, dass es bei dem Gesprich ausschlieBlich da-
rum geht, dass sie erzdhlen, was ihnen einfillt. Dies geschah von dem theoretischen Hinter-
grund, den Heinzel (2013) zur Debatte stellt, wenn sie liber die Datenerhebung in der qualitati-
ven Kindheitsforschung schreibt und anmerkt: ,,In Anlehnung an Schulerfahrungen neigen Kin-
der zu der Annahme, sie miissten im Interview fehlerfreie Antworten geben* (Heinzel 2013,
711). Die Bertiicksichtigung des Alters der Schiiler*innen beeinflusste nicht nur die Formulie-
rungen der Fragestellungen und das Verhalten im Gespriachsverlauf, sondern auch die Auswahl
des Interviewortes, sowie den zeitlichen Rahmen. Die Interviews fanden in der gewohnten Um-
gebung der Schule statt und iiberschritten eine halbe Stunde nicht, da davon ausgegangen
wurde, dass die Fragen den Kindern durchaus an Konzentration nach einem — zumindest an der
ersten Schule — bereits bewiltigten Schulalltag abverlangten (cf. Heinzel 2013, 711). Die Spra-
chenportraits®® wurden an der ersten Schule (nachfolgend: Schule A) vorab von der Lehrkraft
ausgeteilt und seitens der Schiiler*innen zu Hause ausgefiillt. An der zweiten Schule (nachfol-
gend: Schule B) wurden die Portraits von den Schiiler*innen kurz vor dem Interviewstart aus-
gefiillt. Dieser Unterschied resultierte aus zeitlich-organisatorischen Griinden. An Schule A

stand insgesamt ein geringeres Zeitfenster fiir die Interviews zur Verfiigung und die Lehrkraft

65 https://www.uni-muenster.de/imperia/md/content/psyifp/acbreuer/altb.pdf
6 Cf. 4.2 dieser Arbeit.
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zeigte sich dementsprechend bereit, die Portraits den Schiiler*innen vorab als Hausaufgabe
mitzugeben. Bei allen Interviews lagen die jeweiligen Portraits vor.

An Schule A wurden sechs Schiiler*innen der Klassen (zwei und drei) an zwei verschiedenen
Tagen Mitte Juni 2020 in zeitlich festgelegter Reihenfolgen ohne Pause interviewt, was derart
organisiert war, dass die Schiiler*innen gebeten waren die jeweils ndchst zu interviewende Per-
son in den entsprechenden Raum zu schicken. Die Schiiler*innen wurden in diesem zur Verfii-
gung stehenden, ruhig gelegenen Raum nach ihrem Regelunterricht zum Abschluss ihres Schul-
tages und innerhalb der Zeit ihrer Hausaufgabenbetreuung interviewt. An dieser Schule wurde
auch — diesen Interviews nachgeschaltet — und in derselben Rdumlichkeit David interviewt, der
ehemalig Schiiler der Schule war (cf.4.2). An Schule B fand ein Interview (Julian) in dem
Schulgarten wéhrend der Pause statt. Die weiteren beiden Interviews fanden in einem Raum
neben dem Klassenzimmer der Schiiler*innen am Morgen innerhalb der Zeit der ersten Schul-
stunde statt. Diese Interviews lagen in der ersten Septemberwoche 2020.

Nach jedem Interview wurde ein kurzes schriftliches Postskriptum seitens der Interviewerin
erstellt, um festzuhalten, wie sich die Gesprichssituation in ersten, unmittelbaren Eindriicken,

auch beziiglich der Interviewumstidnde, gestaltete.

4.1. Stichprobe

Es handelte sich um keine Zufallsstichprobe, sondern um eine gezielte Stichprobe, da es zu-
néchst zwei Kriterien gab, nach denen die Interviewteilnehmer ausgewidhlt wurden (cf. Rost
2013, 107-9). Es wurden insgesamt elf Schiiler*innen interviewt. Die Auswahl auf zwei ver-
schiedene Schulen, riihrte aus dem Anliegen keine schulspezifische Analyse durchzufiihren,
sondern einen weiteren Blick auf das KOALA Programm zu werfen. Es gab urspriingliche Kri-
terien und finalen Kriterien, da erstere auf Grund der COVID-19-Pandemie an die entsprechen-

den Umsténde von SchulschlieBungen und Kontakteinschrankungen angepasst wurden.®’

Die urspriinglichen Kriterien waren erstens ein mehrsprachiger Hintergrund und damit eine
nicht-deutsche Herkunftssprache. Das zweite Kriterium war eine aktive Teilnahme am KOALA
Programm, das heiit an dem HSU und an entsprechenden KOALA Stunden. Die Herkunfts-
sprache, die an den an der Studie teilnehmenden Schulen gefordert wird, ist Ttirkisch und damit

ergab sich, dass die Herkunftssprache der interviewten Schiiler*innen Tiirkisch sein sollte.

67 Cf. https://www.schulministerium.nrw.de/themen/schulsystem/angepasster-schulbetrieb-corona-zeiten
und https://www.tagesschau.de/inland/corona-schulschliessungen-101.html
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AuBerdem bestand urspriinglich das Kriterium, dass die Schiiler*innen zur Zeit des Interviews
die vierte Klasse besuchen sollten. Diese Klassenstufe wurde gewéhlt, damit die Schiiler*innen
eine moglichst lange andauernde Erfahrung mit dem KOALA Programm zum Zeitpunkt des
Interviews haben. Zudem wurde davon ausgegangen, dass die miindliche Ausdrucksfahigkeit
iiber die Schuljahre hinweg ausgebaut und gefestigt wird, und somit im vierten Schuljahr an

der Grundschule am hdchsten ist, was der Interviewsituation zutriglich ist.

Die finalen Kriterien waren ein mehrsprachiger Hintergrund in jeglicher Sprachenkonstellation
und der Besuch einer KOALA Klasse, aber nicht die aktive Teilnahme am KOALA Programm,
mit anderen Worten: an den KOALA Stunden und dem HSU an der entsprechenden Schule.®
An Schule A waren die Lehrkréfte der vierten Klasse auf Grund der Pandemie bedingten Aus-
nahmesituation nicht bereit, sich auf die Studie einzulassen. Es wurden demnach an Schule A
Schiiler*innen aus anderen Klassenstufen interviewt (Klassestufe zwei und drei). Der Pro-
band*innenkreis wurde demzufolge pandemiebedingt — auch in Bezug auf die Klassenstufe —
gedffnet, um ausreichend Schiiler*innen zu erreichen. Folglich wurden die Kriterien insofern
angepasst, als dass das Kriterium eines mehrsprachigen Hintergrunds gelockert wurde. Die/eine
Herkunftssprache der Schiiler*innen musste nicht notwendigerweise jene Sprache sein, die in-
nerhalb des KOALA Programms gefordert wurde. Die Herkunftssprachen waren der Intervie-

werin an Schule B bis zum Interviewbeginn unbekannt.

Demnach wurden an Schule A Schiiler*innen aus der zweiten und dritten Klasse interviewt und
der Bruder (David) von Melissa aus der zweiten Klasse, der aktuell ein Gymnasium in der
sechsten Klassen besucht und seine Grundschulzeit iiber vier Jahre am KOALA Programm an
Schule A teilnahm. David interessierte sich fiir eine Teilnahme am Interview, von dem er {iber
seine Schwester wusste, und wurde deswegen in die Stichprobe aufgenommen. An Schule A
wurde schlieBlich das urspriingliche Kriterium mehr zufallig als gesteuert erfiillt und alle teil-
nehmenden Schiiler*innen sprachen Tiirkisch als Herkunftssprache: Malia und Melissa (zweite
Klassenstufe), Liam, Samira, Fred, Joe (dritte Klassenstufe) und David (sechste Klassenstufe).
An Schule B konnte das urspriingliche Kriterium der vierten Klasse beriicksichtigt werden,
jedoch fiel die Anzahl der Schiiler*innen kleiner aus und zwei Schiiler*innen hatten eine nicht
im KOALA Programm geforderte Herkunftssprache. An Schule B wurden Julian, Marc und

Eva (vierte Klasse) interviewt.

% Da jedoch acht von elf Schiiler*innen aktiv am KOALA Programm teilnahmen, musste die Forschungsfrage
nicht angepasst werden.
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4.2.Bedingungsanalyse: das Sprachenportrait

Als Einstieg in das Gespréch tiber das Spracherleben der Schiiler*innen wurde die Methode des
sogenannten Sprachenportraits gewahlt.*® Der sprachbiographische Zugang sieht es vor, dass
eine geschlechterneutrale Korpersilhouette — in Auseinandersetzung mit den eigenen sprachli-
chen Ressourcen und ihrer Bedeutung — farbig gestaltet wird (cf. Busch 2017, 35-36). Struktu-
rell besteht jene kreative Auseinandersetzung in drei wesentlichen Schritten. Zundchst werden
die Schiiler*innen gebeten alle Sprachen, die sie zu ihren eigenen zédhlen, unter der Rubrik
,Meine Sprachen® auf dem Arbeitsblatt zu notieren. Zweitens ordnen die Schiiler*innen jeder
Sprache eine beliebige Farbe zu. Drittens werden die Teilnehmer*innen gebeten die Silhouette
mit den entsprechenden Farben zu gestalten. Dabei werden die Teilnehmer*innen im Arbeits-
prozess dazu eingeladen beispielsweise zu reflektieren, wie hiufig und in welchen Kontexten
sie eine Sprache benutzen. Dieser Denk- und Gestaltungsprozess obliegt keinen Richtlinien.
Beispielhaft wird Ungarisch hauptsédchlich im Urlaub benutzt und der Wortschatz in dieser
Sprache ist limitierter als in Englisch, was alltdglich die Arbeitssprache ist. Dementsprechend
konnte Englisch mehr Platz in der Silhouette einnehmen und moglicherweise nicht an den Hén-
den, sondern eher im Kopf. Dies obliegt jedoch vollkommen der Interpretation der Person (cf.

Galling 2011, 1-5). Die Methode des Ausmalens sieht dabei vor einen Raum zu er6ffnen:

,einen Raum des Innehaltens, der selbstreflexiven Verzogerung und Distanznahme [...].
Beim Zeichnen werden verschiedene Moglichkeiten der Darstellung eingesetzt, durch die
Relationalitdt zwischen den verschiedenen Bildelementen hergestellt wird: Platzierung,
Form und Grofe der Flachen, Farbwahl, Intensitdt, Sattigungsgrad etc. [...]* (Busch 2017,
36).
Die Methode hélt dazu an, sie durch ein offenes Gespriach zu ergdnzen, um auf diese Aspekte

der Gestaltung néher einzugehen (cf. Heinzel 2013, 711).

4.3.Erhebungsmethode: teilstrukturiertes Interview

Das Forschungsinteresse dieser Studie besteht darin, Schiiler*innen als Experten zu ihrer Er-
fahrungswelt sprechen zu lassen und jene Welt in ,,ihren Konstruktionen von Sinn und Bedeu-
tung, die wiederum ihr Handeln steuern® (Friebertshduser und Langer 2013, 437) ndher zu ver-
stehen. Basierend auf jenem Interesse wurde der Forschungszugang gewéhlt. Der qualitative

Forschungszugang ermdglicht es, dieses durch die Erhebungsmethode des Interviews

 Cf. Anhang 11.2 dieser Arbeit.
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abzubilden. Interviews konnen in ihrer Methodik und ihrem zeitlichen Rahmen je nach For-
schungsdesign stark variieren. Das hier gewdhlte Design des teilstrukturierten Interviews ist
abgestimmt auf das Erkenntnisinteresse und die Probant*innen. Die Zielgruppe dieser Unter-
suchung waren Kinder im Grundschulalter. Das gewihlte Leitfadeninterview lieferte eine Vor-
strukturierung der Inhalte, die im Interviewgesprich thematisiert wurden. Die vorab formulier-
ten Kernfragen ergaben sich aus theoretischem Vorwissen. Die Fragen, die vorab formuliert
wurden, dienten lediglich als Geriist und wurden nicht in feststehender Reihenfolge abgearbei-
tet. Die Kernfragen gaben einerseits ein thematisches Gertist vor, andererseits sah ihre Formu-
lierung es vor, zum Erzdhlen einzuladen und den Gesprachsteilnehmer*innen thematische Ent-
scheidungsfreiheit und Raum zum Setzen eigener Schwerpunkte zu geben. Das Leitfadeninter-
view wurde dabei der narrativen Interviewform gegeniiber bevorzugt, weil die Strukturierung
des Materials den Schiiler*innen Anhaltspunkte zur Auseinandersetzung mit der Thematik ih-
rer individuellen Mehrsprachigkeit geben sollte (cf. Friebertshduser und Langer 2013, 439-41).
AuBerdem diente der Leitfaden zur Erh6hung einer Vergleichbarkeit der Interviewinhalte (cf.

Meuser und Nagel 2013, 466).

Fiir das Experteninterview mit Frau Sdnchez Oroquieta wurde ihr der Interviewleitfaden vorab
elektronisch tibermittelt. Der Leitfaden fiir die Schiilerinterviews wurde vorab nicht iibermittelt.
Es wurde lediglich eine Beispielfrage in dem vorab iibermittelten Informationsschreiben ge-
nannt. Dieser zentrale Interviewleitfaden’® umfasste sechs Kernfragen und mogliche Nachfra-
gen, die wiederum gestiitzt auf eine Antizipation von Antworten vor dem theoretischen Hinter-
grund formuliert wurden. Die Einstiegsfrage vor dir liegt eine Zeichnung, die du ausgemalt
hast und die etwas mit deinen Sprachen zu tun hat. Was kannst du mir zu dem Bild erzdhlen?
zielte auf sprachbiographische Informationen ab: Welche Sprachen werden gesprochen, wie
viel, wann und mit wem? Die zweite Frage diente dazu die Blickrichtung auf die Schule und
auf den Einsatz der Sprachen im Kontext Lernen zu lenken und lautete: /n der letzten Zeit hat-
test du ja wenig Schule, wie war das mit den Sprachen in der Zeit? Welche Sprachen hast du
denn in dieser Zeit benutzt? Die dritte Kernfrage zielte dann explizit auf das Lernen in der
Institution Schule ab: In deiner Schule kannst du Deutsch und Tiirkisch lernen. Wie macht ihr
das? Die sich anschlieBende Frage beabsichtigte, die Schiiler*innen zum weiteren Nachdenken
dariiber anzuregen, wie sie ihre Mehrsprachigkeit im Kontext der Schule erleben: Wenn du iiber
Tiirkisch in der Schule nachdenkst: was gefllt dir gut, was ist schwierig?’! Die mogliche Nach-

frage: Das mit dem Tiirkischen — macht ihr das zusammen oder ist das eigentlich getrennt?

70 ¢f. Anhang 11.1.2 dieser Arbeit.
"I Die Frage musste selbstverstindlich angepasst werden, wenn Tiirkisch nicht eine der Herkunfissprachen war.
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wurde dabei vor zweierlei Hintergrund formuliert. Einerseits wurde sie vor dem sprachwissen-
schaftlichen Hintergrund formuliert, dass mehrsprachige Personen das sogenannte Code-Swit-
ching anwenden. Andererseits vor dem Hintergrund, dass das Erleben der sprachlichen Integra-
tion variieren kann und dabei, ob die Sprachanwendung des Team -Teaching seitens der Lehr-
kréfte und die eigene Sprachproduktion (hier konnten eigene Schwerpunkte gesetzt werden) als
ineinander {ibergehend (zusammen) oder als vor- oder nachgelagert (getrennt) erlebt wurden.
Die darauffolgende Frage richtete thematisch den Blick explizit auf beide Sprachen: Was war
die schonste Erfahrung, die du mit beiden Sprache gemacht hast? Die letzte, sechste Formulie-
rung fragte nach Wiinschen fiir die Zukunft: Wenn du dir die beste Schule vorstellst, wie funk-
tioniert das dort mit den Sprachen?. Die Interviewfragen wurden sprachlich an die Zielgruppe
angepasst. Es wurde dabei vermieden Fachbegriffe zu benutzen. Das KOALA Programm
wurde namentlich nicht angesprochen, da nicht davon ausgegangen werden konnte, dass die
didaktischen Entscheidungen der Lehrkrifte und der Unterricht im Tiirkischen den Schiiler*in-
nen unter diesem Titel bekannt sind. Ein Schiiler (Fred) erwéhnte den Namen des Programms

jedoch von sich aus, worauthin dieser seitens der Interviewerin aufgegriffen wurde.

4.4.Auswertungsmethode: Zusammenfassende qualitative Inhaltsanalyse

t’2 und die daraus entstandenen inhaltlich-semantischen

Die Interviews wurden transkribier
Transkripte anonymisiert. Als Verfahren wurde das kommunikationswissenschaftliche Verfah-

ren der qualitativen Inhaltsanalyse nach Mayring gewéhlt (cf. Mayring 2015, 50).

Diese Forschungsmethode nimmt sich zum Ziel, eine theoretische Anleitung fiir eine systema-
tische Auseinandersetzen mit Textmaterial zu liefern. Der Aspekt der theoretischen Anleitung
ist von Bedeutung und damit ,,ist gemeint, dass der Stand der Forschung zum Gegenstand und
vergleichbaren Gegenstandsbereichen systematisch bei allen Verfahrensentscheidungen heran-
gezogen wird. Inhaltliche Argumente sollten in der qualitativen Inhaltsanalyse immer Vorrang
vor Verfahrensargumenten haben; Validitit geht vor Reliabilitidt (Mayring 2015, 53). Die
vorab formulierte inhaltlich begriindet und fundierte Fragestellung wie Grundschiiler*innen
thre Mehrsprachigkeit im Rahmen des KOALA Programms erleben, bestimmt den Blick auf
die , fixierte Kommunikation® (Mayring 2015, 13) als Gegenstand der Analyse (cf. Mayring
2015, 58-59). Die qualitative Inhaltsanalyse beabsichtigt eine theoriegeleitete und

2 Das gewihlte Verfahren bestand in einer einfachen Transkription, weil der semantische Inhalt im Anliegen der
Transkription stand und keine zusétzlichen ,,Angaben zu para- und nonverbalen Ereignissen® (Dresing und Pehl
2018, 17) gemacht wurden.
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regelgeleitete Interpretation. Hierbei wird das Datenmaterial systematisch auf das Wesentliche

reduziert und in Kategorien abgebildet (cf. Mayring 2015, 59 und 68).

Das Interpretationsverfahren vollzieht sich in festgelegten Schritten. Dieses schritthafte Vorge-
hen kann je nach Fragstellung Anpassung erfahren (cf. Mayring 2015, 61). Mayring (2015)
arbeitet drei Grundformen des Interpretierens heraus: ,,Zusammenfassung, Explikation und
Strukturierung® (Mayring 2015, 67). Dabei stellen jene Verfahren keine Schritte innerhalb einer
Methode dar, sondern sind fiir sich bestimmte Techniken. Fiir die vorliegende Arbeit ist die
Technik der Zusammenfassung relevant. Das ,,Ziel der Analyse ist es, das Material so zu redu-
zieren, dass die wesentlichen Inhalte erhalten bleiben, durch Abstraktion einen iiberschaubaren
Corpus zu schaffen, der immer noch Abbild des Grundmaterials ist* (Mayring 2015, 67). Im
Analyseprozess werden nur bestimmte Teile des Materials beriicksichtigt und Kategorien aus
dem Material herausentwickelt. Daher liegt ,.eine Art induktiver Kategorienbildung* (Mayring
2015, 68) vor.

Da die Leitfragen im Interview Themenbereiche vorgaben’?,wurden auch Leitkategorien an das
Material herangetragen, woraus sich eine Mischform aus induktiver Kategorienbildung und de-
duktiver Kategorienanwendung ergab (cf. Mayring 2015, 68). Folglich wurde anhand jener
,kategoriengeleitete[n] Textanalyse* (Mayring 2015, 13) das Datenmaterial in vier wesentli-
chen Schritten, mit denen das Niveau der Abstraktion bis hin zu Begriffen als Kategorien erhoht
wurde, reduziert (cf. Mayring 2015, 67-69). Erstens wurden Textpassagen als Einheiten fiir die
Analyse festgelegt. Dabei ist die auf der vorhandenen Theorie fuBende Forschungsfrage das
,»Selektionskriterium [...], das bestimmt, welches Material Ausgangspunkt der Kategoriende-
finition sein soll* (Mayring 2015, 86). Der zweite Schritt diente der Paraphrasierung. Das Um-
schreiben des wortlichen Zitates verhalf dazu, den Inhalt zu fokussieren und dabei beispiels-
weise Wortwiederholungen oder inhaltsleere Ausschmiickungen wegzulassen. Dieser Schritt
stand dabei auch im Zwecke, die Sprache zu vereinheitlichen, was wiederum die Vergleichbar-
keit der Aussagen der verschiedenen Gespriachsteilmehr*innen erhdhte. Drittens wurde die Pa-
raphrase erneut verallgemeinert, was eine sogenannten Generalisierung realisierte. Dabei wur-
den die Paraphrasen mit Hilfe von Stichpunkten verallgemeinert und {iber das Material ver-
streute, inhaltlich verbundene Aussagen (moglicherweise auch Wiederholungen) zusammen-

gefasst. Die Reduktion dieser generellen Aussagen stellte den letzten Schritt dar und bildet

3 In dieser Studie: Gelebte Sprachen und deren Bezeichnung, die Kriterien der Sprachauswahl, die Koordination
der Sprachen in den KOALA Stunden, die schonste Erfahrung mit beiden Sprachen, die Erwartungen und Wiin-
sche an die weiterfiihrende Schule.
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Kategorien™ ab (cf. Mayring 2015, 70-71).7° Die Interpretation des Materials stand am Ende
dieses Prozesses und wurde erst nach Revision und Riickiiberpriifung der Kategorien vorge-

nommen (cf. Mayring 2015, 86). Dem Material wurde mit den folgenden Annahmen begegnet.

4 Es wurde keine ausfiihrliche quantitative Analyse iiber die Hiufigkeit der Kategorien durchgefiihrt, obgleich
jene iiber das verwendete Programm [4analyse] festgestellt wurde und gelegentlich fiir Uberpriifungen genutzt
wurde (cf. Mayring 2015, 87).
75 Fiir diesen Schritt half das parallel verwendete Programm [4analyse], um Textstellen zu einem Code anzuzeigen,
die Héufigkeit zu einem Code sichtbar zu machen und in Relation zu anderen Transkripten zu stellen (cf. Dresing
und Pehl 2018).
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5. Annahmen fir die Studie
Annahme 1:

Die individuelle Mehrsprachigkeit wird in Bezug auf eine mogliche Kommunikation mit Fa-
milienmitgliedern (aus dem Herkunftsland) als Ressource und damit einhergehend als Aus-
druck familidrer sowie kultureller Verbundenheit erlebt. Damit einhergehend werden die Spra-

chen in unterschiedlichen Kontexten benutzt und mit unterschiedlichen Emotionen konnotiert.
Annahme 2:

Ausgehend von Annahme 1 stellt Mehrsprachigkeit im Versténdnis und {iber Vergleiche meh-
rerer Denk- und Ausdrucksweisen ein kognitives Potential dar und wird als solches eingesetzt

und erlebt.
Annahme 3:

Ausgehend von Annahme 1 und 2 wird das Erlernen der Herkunftssprache im schulischen Kon-
text (hier konzeptuell mit dem KOALA Programm) als hilfreich fiir das Verstehen verschiede-

ner Sachinhalte in der Schule erachtet.
Annahme 4:

Ausgehend von den Annahmen 1-3 besteht der Zusammenhang: je umfangreicher die unter-
richtliche Forderung der Herkunftssprache desto stirker wird ebendiese als Ressource erlebt

und eingesetzt.
Annahme 5:

Ausgehend von den Annahmen 1-4 besteht ein Zusammenhang zwischen der Herkunftssprache
und dem Identititskonzept und dabei ein positiver Zusammenhang zwischen der Férderung der
Herkunftssprache und einer selbstbewussten, positiven Perspektivierung des Sprachkonnens

und der Sprachbewusstheit insgesamt und vor allem in Bezug auf die Herkunftssprache.
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6. Auswertung: Darstellung und Analyse der Ergebnisse

Die Darstellung der Ergebnisse erfolgt zuniichst in zwei Teilen. Es wird eine Ubersicht iiber
die Sprachbiographien der Schiiler*innen gegeben. Die Sprachvielfalt besteht insgesamt in sie-
ben verschiedenen Sprachen: Deutsch, Tiirkisch, Englisch, Arabisch, Russisch, Tunesisch und
Spanisch. Dabei ist Tiirkisch die am meisten vorkommende Herkunftssprache: Neun von elf
teilnehmenden Schiiler*innen geben Tiirkisch als ihre Herkunftssprache an. Englisch wird aus-
schlieBlich als Fremdsprache angegeben. Tunesisch, Russisch und Spanisch sind weitere Her-
kunftssprachen und Arabisch wird von einem Schiiler (Fred) in einem klar umrissenen, sehr
kontextbestimmten Bereich benutzt. Alle erarbeiteten Kategorien, die in dem folgenden zwei-
ten Teil aufgeschliisselt werden, sind mit einer Hervorhebung gekennzeichnet. Die Fragestel-
lungen gaben im Interview fiinf leitende Kategorien vor, die an das Material herangetragen
wurden. Es wurden in jenem Zusammenhang neunzehn weitere Kategorien aus dem Material
herausgearbeitet. Dieses Kapitel fokussiert die Darstellung etwaiger Aspekte. Der siebte, sich
anschlieBende Teil setzt sich mit einer konkreteren Diskussion von Zusammenhéngen und sich

aus der Analyse ergebenden Fragen auseinander.

6.1. Die Sprachbiographien der Schiiler*innen: ein Uberblick

Die Sprachbiographien der Kinder zeigen sich als sehr unterschiedlich und damit auch ihre
Sprachentwicklungsverldufe (cf. Ausarbeitung 2014, S. 7). Dabei ldsst sich feststellen, dass die
Interpretation der Erzéhlungen zu den Sprachenportraits lediglich Einblicke darin gewéhrt, wie
hiufig, in welchen Kontexten mit wem verschiedene Sprachen benutzt werden. Die folgende
Darstellung basiert ausschlieBlich auf dem Interviewmaterial und den gesammelten Informati-
onen zu den deduktiven Leitkategorien gelebte Sprachen und deren Bezeichnung, sowie Kri-
terien der Sprachauswahl. Es wurden keine weiteren Interpretationen der Sprachportraits
durchgefiihrt. Mit Hinblick auf die Erzéhlungen der Schiiler*innen iiber ihre Sprachenportraits
wurde teilweise auch ein pragmatischer Ansatz im Ausmalprozess gewéhlt, beispielsweise be-
richtet Liam, dass er die Brille in jener Farbe ausgemalt hat, die fiir Englisch steht, einfach weil
er die Farbe, die seine tatsdchliche Brille hat, nicht gefunden hat: ,,Ahm, weil ich eine Brille

tragen, weil ich nicht so gut die Farbe finden konnte* (Absatz 20).76

76 Die Transkripte der Schiiler*innen sind absatzweise nummeriert.
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Malia gibt an Tiirkisch, Deutsch und Englisch zu sprechen. Sie bezeichnet Tiirkisch als ihre
Muttersprache und Englisch als eine Fremdsprache. Die deutsche Sprache bezeichnet sie weder
als Muttersprache noch als Fremdsprache. Als Kriterien der Sprachauswahl lassen sich sowohl
Kontexte als auch Gespriachspartner festmachen. Englisch wird im Englischunterricht gespro-
chen und Tiirkisch sowie Deutsch zu Hause. Der Vater ist Gespriachspartner fiir Tiirkisch und
Deutsch, und mit der Mutter spricht sie iberwiegend Tiirkisch. Die Mutter ist, nach Erzahlun-
gen von Malia, in bewusster Einstellung Gesprachspartnerin im Tiirkischen, damit sie die Spra-

che lerne (cf. Absatz 8, 16, 30).

Melissa berichtet von den Sprachen Tiirkisch, Deutsch und Englisch. Tiirkisch hat sie bereits
im Kindergarten von einer dortigen Betreuerin gelernt. Sie spricht Tiirkisch in der Familie.
Deutsch spricht sie mit dem Vater, dem Bruder, Freunden und in der Schule. Englisch ist eine
Sprache, die sie nur in dem dafiir vorgesehenen Unterricht in der Schule spricht (cf. Melissa

Absatz 6,10,52).

Liam gestaltet sein Portrait in Deutsch, Tiirkisch und Englisch. Tiirkisch bezeichnet er als seine
Muttersprache, zu Deutsch und Englisch trifft er keine ndheren Bezeichnungen. Zu der Sprach-
auswahl erwéhnt er fast ausschlieBlich Gesprichspartner. Tiirkisch spricht er mit dem Vater.
Dabei betont Liam, dass sein Vater ihn darum bittet, mit ihm Tiirkisch zu sprechen, das heif3t
beispielweise Worter auf Tiirkisch zu sagen, falls sie zuerst auf Deutsch verbalisiert wurden.
AuBlerdem berichtet Liam Tiirkisch mit seinen GroBeltern zu sprechen und in der Tiirkei. (cf.

Absatz 6,26,30,60,66,134,152,154).

Samira listet die Sprachen Tiirkisch, Englisch und Deutsch. Sie berichtet, dass sie Tiirkisch
mit dem Vater spreche und Deutsch mit Freunden und der Familie. Deutsch und Englisch be-

nutzt sie im Kontext des Unterrichts (cf. Absatz 2,12)

Fred erzihlt von den vier Sprachen: Tiirkisch, Deutsch, Arabisch und Englisch. Dabei bezeich-
net er Tirkisch als seine Muttersprache. Als Gespréichspartner fiir das Tiirkische erwdhnt er
seine Mutter wiederholt, sowie Freunde. Tiirkisch spricht er zu Hause, wenn er in der Tiirkei
ist und wenn er in Tiirkisch in der Schule unterrichtet wird. Deutsch spricht er in der Schule
und in Deutschland. Der Sprachgebrauch des Arabischen steht im Kontext der Moschee und im

Zusammenhang mit dem Lesen des Korans (cf. Absatz 12,16,20,128,132).
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Joe gestaltet das Sprachenportrait mit Farben zu den Sprachen: Bulgarisch, Tiirkisch und
Deutsch. Er bezeichnet keine dieser Sprachen néher und erklért, dass er Bulgarisch mit seinen
Eltern, der Cousine und der Schwester spricht. AuBBerdem spricht er Bulgarisch, wenn er im
Bulgarischen unterrichtet wird und wenn er in Bulgarien ist. Tiirkisch spricht er mit seinen
Grofeltern. Deutsch verwendet Joe, wenn er sich mit Freunden unterhélt. Grundsétzlich berich-
tet er Deutsch und Tiirkisch gemischt zu sprechen in Abhingigkeit von Gespriachspartnern aus-

zuwahlen (cf. Absatz 6,8,10,12,14,32,34,94,100).

Ronja benutzt die Farben rot, blau und gelb, die den Sprachen Tiirkisch, Englisch und Deutsch
zugeordnet sind. Als Gespréichspartner fiir Tiirkisch berichtet sie von ihren Eltern und davon,
dass sie Deutsch neben Tiirkisch mit ihrem Bruder spreche. Tiirkisch bezeichnet sie als ihre

Sprache (cf. 16,18,26,36).

David zdhlt zu den Sprachen, die fiir ihn eine Bedeutung haben: Deutsch, Englisch und Tiir-
kisch. Tiirkisch bezeichnet er als seine Muttersprache und Deutsch schreibt er die Funktionalitét
zu, dass er jene Sprache braucht, um in Deutschland zu leben. Demensprechend fiihrt er die
tiirkische Sprache im Kontext seiner Familie aus und als Sprache, die er mit seinen Eltern und
Freunden benutzt. Deutsch gibt er an, in der Schule zu sprechen. Ahnlich verhilt es sich mit
Englisch, was er im Englischunterricht und Tiirkischunterricht spricht (cf. Absétze 4,6,12,
24,26, 100)

Julian malt die Sprachen Russisch, Englisch und Deutsch in das Sprachenportrait. Russisch
spricht Julian zu Hause mit seinen Eltern und seinem Bruder. Deutsch spricht er beispielsweise
mit einem Freund im Garten. Die Sprache Englisch benutzt er nur, wenn er in der Sprache
unterrichtet wird oder wenn seine Mutter mit ihm Englisch iibt (cf. Absétze 8, 24, 28, 32, 62,
64, 66, 68).

Marec gestaltet das Portrait mit den Farben rot (Deutsch) und gelb (Tiirkisch). Tiirkisch be-
zeichnet er als eine Fremdsprache und Deutsch als die normale Sprache. Mit seinen Grofeltern

unterhilt er sich immer und mit seiner Mutter manchmal auf Tirkisch. Aulerdem benutzt er

Tirkisch, wenn er in der Tiirkei ist (cf. Absitze 6,14,20,34).

Eva gibt die Sprachen Spanisch, Tunesisch, Englisch und Deutsch an. Sie beschreibt, dass sie
zu Hause Deutsch, Spanisch und Tunesisch spreche und berichtet, dass ihr Vater ihr Tunesisch
beibringe und nur wenig Spanisch kénne und ihre Mutter mit ihr Spanisch spreche und kaum
Tunesisch konne. Eva wechselt somit die Sprachen je nachdem mit welchem Elternteil sie

spricht und sie verwendet Deutsch, wenn es um Unterhaltungen geht, an denen alle
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Familienmitglieder (Mutter, Vater, Tochter) partizipieren. Sie erldutert wiederum, dass sie mit
ihren Grofeltern gar kein Deutsch spreche. Englisch erlernt Eva als Fremdsprache in der Schule
und {ibt die Sprache durch die Bemiithungen der Mutter unterstiitzt anhand von Arbeitsblattern
zu Hause. Spanisch lernt sie im Herkunftssprachlichen Unterricht an einer weiteren schulischen

Einrichtung (cf. Absitze 16,30,38,42,44,46,58).

6.2. Darstellung der Ergebnisse

Es lasst sich zundchst anhand der sprachbiographischen Informationen herausstellen, dass die
Herkunftssprachen von drei Schiiler*innen zur Kommunikation mit élteren Familienmitglie-
dern benutzt werden und hierfiir auch insofern notwendig sind, als dass diese Angehorigen
Tiirkisch besser als Deutsch sprechen (cf. Joe 94; Marc 14; Eva 32,70). Marc beschreibt, dass
seine GroBeltern nicht gut Deutsch konnen (Absatz 14). Auch Eva berichtet, dass sie mit ihren
GroBeltern kein Deutsch rede (Absatz 32). Joe bestiétigt die Notwendigkeit der Herkunftsspra-
che, um mit seinem Grof3vater zu kommunizieren, er sagt ,,Tiirkisch spreche ich mit meinem
Opa[...]“ (Absatz 10) und ,,Ja, fiir mich ist das wichtig, weil wenn ich meine, zu meinem Opa
gehe, muss (betont) ich nur Tiirkisch sprechen, dann brauche ich Tiirkisch* (Absatz 94). Dar-
iiber hinaus sind es auch Urlaubs- oder Herkunftsldnder, in denen die jeweilige Herkunftsspra-
che gesprochen wird (cf. Joe Absatz 94, Marc Absatz 6, Fred 109-110). Die personliche Be-
deutsamkeit des Lerners der Herkunftssprache besteht somit in der ermdglichten Interak-
tion mit insbesondere dlteren Familienmitgliedern und weiteren Familienmitgliedern. Julian
berichtet liberdies, dass fiir ihn das Lernen der tiirkischen Sprache auch bedeutsam ist, um sich
mit Freunden, die die gleiche Herkunftssprache sprechen, auszutauschen (cf. Absatz 32). Die
Moglichkeit, die Herkunftssprache auch im Unterricht zu lernen, besteht fiir alle Schiiler*innen
auller Julian, der in seiner Herkunftssprache (Russisch) angibt noch keinen HSU gehabt zu ha-
ben. Die Bedeutsamkeit der hypothetischen Moglichkeit auf unterrichtliche Forderung in
der Herkunftssprache besteht fiir Julian darin, sein Wortschatzgedéchtnis gezielter zu trainie-
ren (cf. Julian 52-54). In Bezug auf die deutsche Sprache wurde von den Schiiler*innen iiber-
wiegend der schulische Kontext genannt und weniger der familidre Kontext. Dabei wird die
deutsche Sprache von drei Schiiler*innen explizit in der Schule lokalisiert. David sagt ,,Also in
der Schule spreche ich immer Deutsch* (Absatz 4) und Fred sagt ,,Deutsch spreche ich in der
Schule* (Absatz 12). Auch Samira betont, dass sie im Unterricht Deutsch spreche und dass das
die Norm sei (cf. Absatz 12 und 30). Eva erwihnt auch andere Sprachen, aber stellt das Deut-

sche als die in der Schule dominante Sprache heraus (cf. Absatz 76). Die Schiiler*innen
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bezeichnen ihre gelebten Sprachen unterschiedlich. Beziiglich dieser Bezeichnung handelt es
sich um vordergriindig zwei Begrifflichkeiten: Muttersprache und Fremdsprache. Malia, Liam,
Fred und David bezeichnen das Tiirkische als ihre Muttersprache. Wahrend der Begriff der
Muttersprache etymologisch auf die Weitergabe der Eltern an ihre Kinder zurlickzufiihren ist,
(cf. Elsner 2020, 39)"7 bezeichnet Marc Tiirkisch — was er von seinen Eltern erwarb — als eine
Fremdsprache. Marc beschreibt, dass er mehr Deutsch als Tiirkisch mit seiner Mutter spricht.
Letztlich fiihrt er dies als Grundlage fiir jene Bezeichnung an (cf.8,12,16,34). Er berichtet:
,Weil ich fast kein Tiirkisch rede und das ist halt eine Fremdsprache fiir mich und ist fiir meine
Mutter eine ganz normale Sprache, wie flir mich Deutsch ist* (Absatz 35). Der Umfang von
Sprachanlédssen stellt somit ein bedeutenden Faktor dar. Eva beschreibt Spanisch weder als
Fremd- noch als Muttersprache, sondern ihre ,,Lieblingssprache (Absatz 46). Diese Bezeich-
nung driickt liberdies eine emotionale Verbundenheit mit der Sprache aus. Diese Verbundenheit
mit Sprachen und auch die Wahl der Gesprachspartner*innen zeigen sich neben und im Zusam-
menhang stehend mit dem Kriterium des Kontexts, als die drei Faktoren bei der Sprachauswahl

und der Wahl einer Begrifflichkeit, um jene Sprachen zu bezeichnen.

6.2.1. Mehrsprachigkeit und ihr Erleben: iiber auflerschulische Be-

deutsamkeiten

In Bezugnahme auf den hiuslichen, familidren Kontext féllt innerhalb der Stichprobe auf, dass
das Engagement der Eltern im Zusammenhang damit steht, in welchem Umfang die Schii-
ler*innen ihre Herkunftssprachen benutzen. Dabei spielen sowohl der Enthusiasmus fiir eine
Sprache und ihre Vermittlung als auch die damit einhergehende Bereitschaft der Eltern, das
Sprachenlernen der Kinder im Alltag zu steuern, entscheidende Rollen.

Malia, Melissa, Liam und Samira (cf. Absatz 12) berichten davon, iiberwiegend mit einem El-
ternteil im hduslichen Umfeld ihre Herkunftssprache zu sprechen. Dabei zeichnet sich aus den
Erzéhlungen die Tendenz ab, dass Sprachgelegenheiten in der Herkunftssprache entweder (be-
wusst) unterlassen werden, wie von Marc beschrieben wird (cf. Absatz 6, 34) oder seitens der
Eltern forciert werden, wie es Liam betont und Malia erwahnt. Liam berichtet, dass die Eltern
auf den Gebrauch der Herkunftssprache in der hduslichen Umgebung bestehen, sodass die
Ubung in der Sprache nicht ausbleibt: ,,Zum Beispiel, wenn mein Papa sagt manchmal: ihm zu

Hause nur Tiirkisch reden® (Liam, Absatz 26). Hierbei zeigt sich auch eine Bemiihung um

7 Fiir geschichtliche Zusammenhiinge zu dem Begriff der Muttersprache cf. Roth 2013, S. 21-22.
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Wortschatzarbeit seitens des Elternteils: ,,Wenn ich Deutsch reden, dann sagt er &hm, kannst
du das bitte nochmal auf Tiirkisch sagen® (Liam, Absatz 66). Malia erzéhlt: ,,Manchmal spreche
ich auch mit meiner Mama Tiirkisch und dann sagt sie, dass ich mit ihr auch Tiirkisch sprechen
soll“ (Absatz 30) und ,,Aber bei meiner Mutter ist es so, dass ich nur bei ihr Tiirkisch reden
darf, damit ich es lerne [...] Also, bei meiner Mama muss ich eh Tiirkisch sprechen [...]* (Ab-
satz 16- 18). Der Umfang, in dem eine Sprache gesprochen wird, spiegelt eine, in dem zuvor
benutzen Begriff des Enthusiasmus anklingende, emotionale Bedeutsamkeit. Die Eltern — als
enge Bezugspersonen — vermitteln nicht nur eine Sprache, die als Medium dient, sondern auch
Einstellungen gegeniiber dem Erwerb dieser Sprache. Marc, dessen Eltern im Gegensatz zu
Liam und Malia verstirkt mit ihm Deutsch sprechen, fiihlt sich der tlirkischen Sprache weniger
zugehorig als der deutschen Sprache (cf. Absatz 34, 58). Nichtsdestotrotz beschreibt Marc es
als eine schone Erfahrung und Vorstellung sich im Erwachsenenalter in der Tiirkei verstindigen
zu konnen (cf. Absatz 80), was darauf hindeutet, dass er sich dieser Sprechergruppe durchaus
zugehorig fiihlt und dass dieses Zugehorigkeitsgefiihl darauf aufbaut, dass er sich kompetent in
der Sprache fiihlt. Diese Kompetenz wiederum hingt mit der bestehenden unterrichtlichen For-
derung zusammen. Die Gegebenheit, in der Schule Anerkennung fiir die eigene Herkunftsspra-
che zu erfahren und dabei die Moglichkeit zu haben, in ihr sprachlich kompetent zu sein und
zu werden, bietet das Potential sich mit der Sprache identifizieren zu kénnen, auch wenn die
Verwendung der Sprache von Seiten der Eltern teilweise abgelehnt wird. Diese sprachliche
Kompetenz empfindet Marc als Bestérkung seines Selbstbewusstseins, indem er sich gegeniiber
anderen Personen mit dieser Eigenschaft der Sprachkompetenz abgrenzen kann: ,,Das ich mich
in der Tiirkei mit fremden Leute verstdndigen kann, wenn ich grof3 bin [mhm (bejahend)] und
die anderen miissen dann Englisch sprechen [mhm (bejahend)] und éhm ja (lachend)*“ (Absatz
80).

Die schriftsprachlichen Kompetenzen sind ein Faktor, der die Schiiler*innen im auferschuli-
schen Umfeld im Zusammenhang mit ihrer Mehrsprachigkeit beschéftigt. Eva berichtet von
dem Tod ihres Onkels, von dem sie gelernt hatte auf Spanisch zu lesen und zu schreiben (cf.
Absatz 72). Julian legt dar, dass er Russisch noch nie im Unterricht gelernt hat, sondern mit der
Hilfe seines Vaters und im Eigenstudium (cf. Julian Absatz 62 und 64) und dabei das Lesen
und Schreiben derart gut beherrscht, dass er heute Harry Potter auf Russisch liest (cf. Absatz
56-60). Das Engagement der Eltern erweist sich in diesem Fall als maB3geblich fiir das Erlernen
der Schriftsprache, die Julian als noch schwierig empfindet (cf. Absatz 68, 70,78), und dient
nicht nur der zusitzlichen Wortschatzarbeit, wie bei Malia und Liam. Insbesondere Fred und
Eva beschreiben auch die Hilfen ihrer Miitter. Freds Mutter ist auch Herkunftssprachenlehrkraft
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im Tiirkischen und bereitet Themen und Vokabular mit ihm vor (cf. Absatz 92) und Evas Eltern
organisieren nicht nur die Anfahrt zu dem HSU (in Spanisch), sondern stellen auch zusitzliche
Arbeitsblétter zu Hause bereit (cf. Eva, Absatz 64).

Es wird auflerdem davon berichtet, dass Englisch ebenfalls mit den Eltern zu Hause getibt wird.
Die Kinder berichten vermehrt, dass sie Englisch iiber die Initiative der Eltern zu Hause noch
zusitzlich lernen: ,,[...] wenn ich mit meiner Mutter zu Hause Englisch unterrichte (Julian,
Absatz 28) berichtet Julian zu den Kontexten seines Sprachgebrauchs. Malia erzihlt: ,,ich spiele
auch manchmal in Englisch Spiele, die ich selber erfinde [...]* (Absatz 26). Auch Eva erzihlt
davon, dass ihre Mutter sie manchmal zu Hause zum Englischiiben mit Arbeitsbléttern anhalt
(cf. Eva Absatz 38). Gegeniiber dem Englischen als Fremdsprache wird zudem von einem en-
gagiert-kreativen Umgang berichtet. Malia erfindet sich ein Spiel zum Lernen der englischen
Sprache, wenn sie zu Hause ist (cf. Absatz 26). Es zeigt sich auch ein grundsitzlicher kreativer
Umgang mit Sprache beispielsweise in der Erzdhlung von Fred dariiber, dass er mit seiner
Schwester eine Geheimsprache erfunden hat (cf. Absatz 80 und 108): ,,die besteht aus Zahlen
und Buchstaben, zum Beispiel hallo bedeutet bei uns 248a67. Ist ja schon mal ein langes Wort*
(Absatz 108). Die Mehrsprachigkeit geht anhand dieser Beispiele mit einem Sprachbewusst-
sein’® einher, das sich in Kreativitit ausdriickt.

Samira berichtet, alle Sprachen in den Kopf ihres Sprachenportraits gemalt zu haben, weil sie
,manchmal mit der Sprache, manchmal mit der Sprachen, manchmal mit der Sprache* denkt
(Absatz 8). Geschwister und Elternteile werden als Gespriachspartner*innen angegeben, mit
denen beide Sprachen (hier: Tiirkisch und Deutsch) gemischt werden. Malia ist neben Marc (cf.
Absatz 6) die Schiilerin, die auch ihre Elternteile als Gesprichspartner*innen beim Mischen
von Sprachen hat. Malia mischt Tiirkisch und Deutsch mit ihrem Vater: ,,manchmal spreche
ich es auch gemischt, also dass ich zu sage, dass ich, dhm, zu einem Thema, was auf Tiirkisch
sage und dann noch das Weitere auf Deutsch und dann wieder Tiirkisch* (Absatz 18). Melissa
berichtet beispielsweise, dass sie mit ihrem Bruder Tiirkisch und Deutsch zusammen spreche
(cf. Absatz 12) und Ronja, dass sie viel Tiirkisch mit ihren Eltern spreche, aber auch manchmal
Deutsch mit ihren Briidern (cf.36). Geschwister leisten dabei auch gegenseitige Hilfe beim Ler-
nen von Sprachen (cf. Marc Absatz 107-108 und Joe Absatz 50). Die Mehrsprachigkeit wird
somit — vor allem in der Interaktion mit Geschwistern — als Code-Switching Erfahrung erlebt.
Die Erzéhlungen der Schiiler*innen lassen es zu, zwei Faktoren fiir das Mischen von Sprachen

innerhalb eines Satzes festzumachen: die unterschiedliche Wortschatzkenntnis in den beiden

78 Fiir eine Darlegung, was unter dem Begriff des Sprachbewusstsein begriffen wird (cf. Wildemann, Bien-Miller
und Akbulut 2020, 119-20).
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Sprachen und damit das Fiillen von Wissensliicken einerseits und eine kreative Auseinander-
setzung mit den Sprachen, die vielmehr Kompetenz verlangt, als Defizit andeutet, andererseits.
Malia beschreibt, dass sie die Sprachen aus beiden Griinden mischt: ,,Ja, weil manche Worter
vergesse ich und deswegen mache ich es auch und ich, wenn ich es will, mache ich es* (Absatz
20) und dass es langweilig sei nur Tiirkisch zu Hause zu sprechen (cf. Absatz 104). Auch Me-
lissa beschreibt den SpaBfaktor beim Mischen von Sprachen: ,,[...] zum Beispiel sage ich ein
tiirkisches Wort oder und danach noch ein deutsche Wort in einem Zeit, also in einem Satz zwei
verschiedene Sprache, so ist es immer lustig® (Absatz 14). Auch Fred beschreibt eine ,,Mi-
schung (Absatz 94) und dass Sprachen etwas mit Phantasie zu tun haben (cf. Absatz 80). Joe
beschreibt: ,,[...] in Deutsch weil3 ich ein Wort, was ich nicht in Tiirkisch und Bulgarisch weil3,
in Tirkisch weill ein Wort, aber ich weil} nicht das in Deutsch und Bulgarisch* (Absatz 14) als
Begriindung fiir das Mischen von Sprachen. David und Julian betonen ebenfalls, dass sie Spra-
chen mischen, um eine Wortschatzliicke zu fiillen. David beschreibt: ,,[...] aber, wenn ich zum
Beispiel ein Wort nicht auf der anderen Sprache weil3 (unv.) dann benutze ich die andere Spra-
che dazu“ (Absatz 104) oder auch Julian: ,,wenn ich bei Russisch nicht weil3 wie das Wort heif3t,
sage ich das Wort auch manchmal auf Deutsch [...]* (Absatz 30). Diese Code-Switching Be-
schreibungen beziehen sich auf die Interaktion mit Familienmitgliedern und somit auf den au-
Berschulischen Kontext. Joe erklirt, dass er die Sprachen nie gegeniiber Lehrkraften mischt. Er
spricht mit der Deutschlehrkraft nur Deutsch und mit der Tiirkischlehrkraft nur Tiirkisch. Er
erginzt, dass er die Sprachen, falls es vorkommt, nur zu Hause mische (cf. Absatz 88). Dort ist
das Mischen der Sprachen jedoch nicht auf Geschwister festgelegt, sondern: ,,Mit Allen spreche
ich halb Tiirkisch, halb Deutsch so zusammen in eine Sprache* (Absatz 6). Marc ist der Einzige
der ausdriicklich von keiner Code-Swichting Erfahrung berichtet: ,, Tiirkisch und Deutsch [...]
die sind getrennt fiir mich, weil ich spreche ja nicht Deutsch und danach mitten im Satz Tiir-
kisch* (Marc, Absatz 73). Ein moglicher Grund hierfiir ist auch, dass sein Bruder, iiber den
erzéhlt: ,,.Der hat Tiirkischunterricht, aber der spricht kein Tiirkisch* (Absatz 108) kein mdgli-
cher Gesprachspartner fiir die Herkunftssprache ist. Die Beschreibungen der Schuler*innen be-
statigen mit ihren Erzdhlungen den in Studien herausgestellten Aspekt, dass das Mischen von
Sprachen auch eine kreative, sprachstilbewusste und eine Kompetenz-erfordernde Strategie ist
(cf. Myers-Scotton 2002, 16). Wenn Schiiler*innen ein Wort nicht einfillt dann benutzen sie
nicht nur Code-Switching Strategien, sondern greifen auch zu einem non-verbalen Sprachge-
brauch und dem Einsatz ihrer Hiinde. Jene Erzdhlungen wurden sicherlich auch durch das
Sprachportrait evoziert, in dem Sprachen in die Hinde gemalt werden konnten. Liam erldutert:

,wenn mir nicht sofort das Wort einfillt, was ich sagen wollte, benutze ich meine Hénde*
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(Absatz 16). Auch Fred beschreibt im Zusammenhang mit seinem Sprachportrait: ,,Und Eng-
lisch habe ich zu den Hénden gemacht, denn wenn ich schon Englisch spreche, versuche ich,
wenn ich ein Wort falsch sage, so mit meinen Hinden zu zeigen* (Fred, Absatz 8). Auch Liam
und Samira beschreiben diese Zusammenhinge (cf. Liam Absatz 16 und Samira Absatz 4).
Ronja berichtet, dass sie die Hinde im Tiirkischunterricht viel benutzt (cf. Absatz 4). Aus die-
sen Aspekten geht hervor, dass die Mehrsprachigkeit grundsétzlich als eine Ressource zur Ver-
staindigung erlebt wird und nicht als Barriere.

Dariiber hinaus erleben einzelne Schiiler*innen ihre Mehrsprachigkeit als Potential zur (ge-
genseitigen) Hilfestellung (in sozialen Situationen) auflerhalb der Schule. Die Kinder be-
nutzen ihre Sprachen, um Menschen in ein anderssprachiges Umfeld zu integrieren. Demnach
berichtet Eva (cf. Absatz 44), dass sie Deutsch in Spanien benutzt, wenn Freunde aus Deutsch-
land, die nicht Spanisch sprechen, auch dort sind. Liam beschreibt seine schonste Erfahrung
mit Hinblick auf sein sprachliches K&nnen, mit einer Situation, in der er einer Person, die kein
Deutsch konnte, mit Englisch aushelfen konnte (cf. Absatz 108). Ronja beschreibt, dass sie es
schon findet, im Kontakt mit Freunden beide Sprachen zu kdnnen und iiber deren Hilfe neue
Worter zu lernen: ,,Also es geféllt mir gut, weil ich Tiirkisch kann und Deutsch geféllt mir auch
gut, weil &hm meine, weil ich ganz viele Freunde habe und die kdnnen mir dann iibersetzen,
was das ist (Absatz 52). Dabei ist Mehrsprachigkeit auch ein Potential zur Hilfestellung im
Alltag, in sozialen Situationen auflerhalb der Schule. Malia berichtet davon, dass sie ihr Sprach-
konnen auch zum besseren Verstindnis, wie beispielsweise dem Schauen von Filmen gebrau-
che, indem sie den Film zuerst auf der einen Sprache und dann auf der andere Sprache schaut,

um derart ihr Sprachwissen zu ergénzen (cf. Absatz 60).

6.2.2. Mehrsprachigkeit als Ressource: zur personlichen Bedeutsam-

keit und zu individuellen Schwierigkeiten

Eine positive Einstellung gegeniiber dem KOALA Programm wird von Liam herausgestellt
und dass er es als gut empfindet, innerhalb des Programms viel auf Tiirkisch lesen zu diirfen
und nicht zu schwierige Aufgabe zu bekommen (cf. Absatz 96). Auch Julian bewertet das Pro-
gramm als ,,gut” (Absatz 50) und Ronja wertet es als schonste Erfahrung mit beiden Spra-
chen, dass sie Tiirkischunterricht hat und Deutsch in allen weiteren Fachern in der Schule (cf.
Absatz 92). Marc beschreibt das KOALA Programm in einer neutralen Einstellung. Er betont
die Funktionalitit des Sprachkonnens und schreibt dem Programm keine besondere Wichtigkeit
zu (cf. Absatz 38, 40, 42): ,,Ist okay, weil da lerne ich ja wenigstens, wie ich Tiirkisch spreche,
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damit ich gut (betont) Tiirkisch sprechen kann* (Absatz 40) und dass KOALA Programm not-
wendig ist fiir seine Kompetenz in der Sprache: ,,Ist jetzt egal, nur ist halt gut, dass ich das habe,
weil sonst konnte ich fast gar kein Tiirkisch* (Marc, Absatz 42). David und Fred betonen die
Bedeutsamkeit der vorhanden Maoglichkeit auf unterrichtliche Forderung in der Her-
kunftssprache im Rahmen des KOALA Programms und dass sie es als sehr hilfreich empfan-
den, um sich sprachlich in der Schule zu orientieren und zu bilden (cf. David Absatz 26 und
Absatz 30): ,,[...] damals habe ich es echt gebraucht, jetzt brauche ich es immer noch, ich lerne
immer neue Worter auf Tiirkisch und so kennen und auf Deutsch. Aber im ersten Schuljahr
habe ich es wirklich gebraucht [...]” (Fred Absatz 24).

Julian ist der einzige Schiiler in dieser Stichprobe, dessen Herkunftssprache (Russisch) nicht an
einer schulischen Institution gefordert wird.” Seine Erzdhlung dariiber weist darauf hin, dass
falls dieses Angebot — beispielsweise seitens Lehrpersonal — nicht explizit vermittelt oder an-
geboten wird, die Alphabetisierung in der entsprechenden Sprache sehr stark von dem Engage-
ment der Eltern, dies im privaten Umfeld zu ibernehmen, abhingt. Die Bedeutsamkeit der
hypothetischen Méglichkeit auf unterrichtliche Forderung in der Herkunftssprache be-
stehet fiir Julian in einer Wortschatzerarbeitung und Wortschatzsicherung (cf. Absatz 53-55).
Auch Joe stellt die damit zusammenhédngende Schriftsprachlichkeit in der Herkunftssprache
als den entscheidenden Aspekt fiir seine Sprachlernmotivation heraus (cf. Absatz 96). Im Zu-
sammenhang mit der Frage nach einer schonsten Erfahrung mit beiden Sprachen, berichtet
Liam von dem Lesen von Biichern in einer in der Schule vorhandenen Biicherei, in der es auch
Biicher auf Deutsch und Tiirkisch gibt (cf. Liam 48-54,96): ,,.Das finde ich schon, weil wenn
ich, wenn ich Tiirkisch lesen mochte, dann steht es da und wenn ich doch Deutsch lesen mochte,
dann steht es auch da* (Liam Absatz 56 und cf. Absatz 48).

Die eigenen Sprachfertigkeiten werden unterschiedlich von den Schiiler*innen erlebt. Zusam-
menfassend dufern sich neun von elf Schiiler*innen zu einer Einschitzung ihrer Sprachfertig-
keiten. Samira und David machen keine direkten Ausfiihrung iiber ihre Sprachkompetenzen.
Von den neun Schiiler*innen haben sieben die Sprachkonstellation des (auch) Tiirkisch-Deut-
schen (Malia, Melissa, Liam, Fred, Joe, Ronja, Marc). Vier dieser Schiiler*innen: Malia (cf.
Absatz 104), Melissa, (cf. Absatz 4 und 12) Liam (cf. Absatz 68) und Fred (cf. Absatz 4) be-
werten dabei ihr Sprachkdnnen im Deutschen als ebenso gut wie im Tiirkischen. Ronja, Marc

und Joe haben je unterschiedliche und sich auch von den anderen Schiiler*innen hervorhebende

7 Davon wird ausgegangen, weil er danach gefragt wurde, ob er schon mal Russischunterricht hatte und dies
verneinte. Er erlauterte, dass er Lesen und Schreiben ausschlieBlich zu Hause gelernt hat. Allerdings muss kritisch
angemerkt werden, dass in der Frage nach einem Russischunterricht danach gefragt wurde, ob er diesen schon mal
,hier” an der Schule hatte und nicht grundsétzlich (cf. Julian 39-40 und 60-66).
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Einstellungen. Die Perspektivierung des Sprachkonnens fand entweder ressourcenorien-
tiert oder defizitorientiert statt. Dabei liberwiegt eine ressourcenorientierte Einstellung. Malia,
Melissa, Liam, Fred, Ronja und Eva beschreiben ihr Sprachkénnen ressourcenorientiert, das
heif}t sie betonen, was sie konnen und stellen auch niedrigen Kompetenzen nicht als mangelnde,
sondern schlichtweg ausbaufihige Kompetenzen dar. Malia beschreibt niedrige Kompetenzen
im Englischen und hohe Kompetenzen im, sowie einen leichten Zugang zum Tiirkischen (cf.
Absatz 18,50,64,116). Melissa beschreibt ihre Kompetenzen im Tiirkischen als hoch und den
Zugang zum Tiirkischen als nicht schwierig. Im Deutschen spricht sie von guten Kompetenzen
und betont dabei, dass ihre Deutschkenntnisse nicht besser als ihre Tiirkischkenntnisse seien
(cf. Absatz 4,40,56). Liam beschreibt im Tiirkischen mehr Wortschatzkenntnis als im Deut-
schen und dabei im Tiirkischen und Deutschen sehr gute Kompetenzen (cf. Absatz 60,134).
Fred schétzt sowohl seine Tiirkischkenntnisse als auch seine Kenntnisse im Deutschen als flie-
Bend ein. Seine Tiirkischkenntnisse beschreibt er jedoch als liickenhaft in Bezug auf fachspe-
zifisches Wortschatz (hier: Mathematik). Zudem beschreibt er, dass er einerseits den Koran auf
Arabisch lesen konne und andererseits dass er grundsitzliche Verstdndnisprobleme im Arabi-
schen habe. Sein Umgang mit der englischen Sprache stuft er als gut ein (cf. Absatz 16, 100).
Eva beschreibt, dass sie im Deutschen alles sagen kann und keine Schwierigkeiten empfindet
(cf. Absatz 126).

Betrachtet man das Sprachkonnen in Relation zu der Klassenstufe lésst sich feststellen, dass
Malia und Melissa erst im zweiten Jahr Tiirkischunterricht haben, jedoch sehr hohe Kompeten-
zen beschreiben und Ronja (dritte Klasse) Tiirkisch als die Sprache nennt, die sie am besten
kann (cf. Ronja Absatz 18-20). Joe und Marc hingegen, die die dritte und vierte Klasse besu-
chen, schitzen ihr K6nnen im Tiirkischen als nicht sehr hoch ein. Daraus geht hervor, dass das
Sprachkénnen im Tiirkischen zwar einerseits mit den Jahren Unterricht als ansteigend ange-
nommen werden kann, dass jedoch die Einschitzung iiber etwaiges Konnen und dabei tiber das
Erleben der Mehrsprachigkeit als subjektives Geschehen von weiteren Faktoren als jenen ge-
meinsamen (der bestimmten Herkunftssprache und dem Forderprogramm) abhéngt. Joe schétzt
Bulgarisch und Tiirkisch als gleich gut ein und dass er Deutsch am besten kann (Absatz 4). Er
erklart: ,,Deutsch ist fiir mich (betont) das Leichteste™ (Absatz 16) und erlautert wiederum, dass
er mit seiner Familie Tiirkisch und Deutsch mischt: ,,[...] weil wir alle nicht so gut Deutsch
und Tiirkisch wissen® (Absatz 8). Dabei merkt er an, dass er fiir Deutsch eine zusitzliche the-
rapeutische Fordermafinahme erféhrt: ,,so eine Therapie wie ich Deutsch lerne, weil ich nicht

so gut Deutsch kann* (Absatz 64).
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Malia, Melissa, Liam, Fred und Ronja stellen iiberwiegend ihre herkunftssprachlichen (hier:
Tiirkischen) Sprachkenntnisse heraus und bewerten diese mit positiven kompetenzbeschreiben-
den Attributen. Im Gegensatz zu Deutsch und Englisch beschreibt Ronja, dass ihr Sprachkon-
nen im Tirkisch hoher ist, ,,weil Tiirkisch meine Sprache ist, kann ich das besser, dafiir muss
ich nicht so viel denken* (Absatz 18) und dass sie Tiirkisch am besten kann (cf. Absatz 18 und
20). Deutsch fillt ihr manchmal schwer, weil sie mehr nachdenken und nicht derart unvermittelt
sprechen kann, wie im Tiirkischen (cf. Absatz 28). Auch Malia, Melissa, Liam und Fred be-
schreiben ihr Sprachkénnen im Tiirkischen als sehr gut. Malia beschreibt, dass Tiirkisch ihr
leicht fallt (Absatz 50, 64 und 116). Melissa stellt fest: ,, Tiirkisch kann ich gut sprechen® (Ab-
satz 12 und cf. Absatz 40). Liam bemerkt: ,,ich wusste alles auf Tiirkisch* (Absatz 134) und
Fred bewertet sein Sprachkonnen im Tiirkischen als ,,flieBend* (Absatz 90). Dabei nehmen die
Schiiler*innen nur indirekten Bezug auf ihre schriftsprachlichen Kompetenzen, wie zum Bei-
spiel bei Sprachvergleichen hinsichtlich des Alphabetes (cf. Malia). Wenn sie ihre Sprachfer-
tigkeiten beschreiben, dann geschieht dies verstarkt in Relation zu ihren miindlichen Fertigkei-
ten im Tirkischen bzw. in ihrer Herkunftssprache. Da die Schiiler*innen ihre Kompetenzen
dabei jedoch im Tiirkischen als mindestens genauso gut bewerten wie im Deutschen, ldsst sich
davon ausgehen, dass sich die Sprachausdrucksfahigkeiten auch auf schriftsprachliche Kompe-
tenzen beziehen. Ronja beschreibt, dass sie im Deutschen und Englischen mehr nachdenken
muss, bevor sie Ideen verbalisieren kann, als das im Tiirkischen der Fall ist. Das Englische
verlangt ihr dabei am meisten Gedankenarbeit ab und wenn sie im Deutschen nach einem Wort
sucht, dann sieht sie im Tirkischen eine Ressource zur Hilfe (cf. Absatz 16,18,26,28,30). Sie
empfindet die Mehrsprachigkeit dabei auch als ein Potential zur gegenseitigen Hilfestellung
in der Schule, wenn eine Freundin die gleiche Sprachkonstellation hat wie sie und sie sich
Fragen stellen und beantworten konnen (cf. Absatz 32). Der einzige Schiiler, der sein Sprach-
konnen im Deutschen besser als im Tiirkischen bewertet ist Marc und er fiihrt dies darauf zu-
riick, dass er mehr Deutsch spricht (cf. Absatz 4, 12, 59).

Marc, Joe und Julian sind die drei Schiiler, die eine ansatzweise defizitorientierte Perspektive
auf das eigene Sprachkonnen haben, bzw. die auch verstirkt auf Schwierigkeiten® hinweisen,
wenn sie liber ihre Mehrsprachigkeit erzdhlen. Marc stellt sein Sprachkénnen im Tiirkischen
als ausschlieBlich schlechter als jenes im Deutschen heraus. Er erwihnt nicht, was er bereits
kann oder wie gut er es kann, ohne einen negativen Vergleich zum Deutschen zu ziehen (cf.

Absatz 12, 58). Auf sein Konnen in der deutschen Sprachen hat Marc jedoch einen

80 Dabei ist auch zu beriicksichtigen, dass nach Schwierigkeiten gefragt wurde.
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ressourcenorientierten Blick. Er empfindet Deutsch im Vergleich zu Tiirkisch als leichter und
dass er sich im Deutschen besser als im Tiirkischen ausdriicken kann. Im Tiirkischen beschreibt
er fehlendes Wissen in manchen Bedeutungen (cf. Absatz 12,58). Joe beschreibt seine Wort-
schatzkenntnisse in allen seinen drei verfiigbaren Sprachen als liickenhaft. Zudem bezeichnet
er sich im Bulgarischen als Anfianger (cf. Absatz 8,32,34,64,68,90). Joe stellt seine verhiltnis-
méfBig schlechten Kenntnisse im Bulgarischen in den Zusammenhang mit den fehlenden
Sprechgelegenheiten. Dabei ist seine Begriindung, dass seine Familie nicht viel Bulgarisch mit
ihm spricht, weil seine Kenntnisse gering sind. Es ldsst sich dabei davon ausgehen, dass wie-
derum die ausbleibenden Sprechanldsse die Kompetenz im Sprechen beeinflussen. Dariiber
hinaus beschreibt er niedrige Kompetenzen im Deutschen und Tiirkischen seitens seiner Fami-
lie. Wenn Joe iiber seine Mehrsprachigkeit erzdhlt, dann stellt er ein Nicht-Kénnen in den Vor-
dergrund, das suggeriert sich in keiner Sprache vollends kompetent zu fiihlen (cf. Absatz
8,32,34,64,68,90). Julian hingegen beschreibt, dass er gute, miindliche Kompetenzen im Rus-
sischen hat, dass er im Deutschen schnell lesen konnte und dass er Englisch sprechen kann (cf.
Absatz 30, 32, 96, 98). Neben Eva hat Julian auch nicht die Sprachkonstellation Deutsch-Tiir-
kisch und fiir ihn besteht eine Schwierigkeiten im Lesen in der russischen Sprache, die er im
Zusammenhang mit einer Alphabetisierung im ausschliellich privaten Umfeld beschreibt
(cf. Absatz 61-66). Seine miindlichen Kompetenzen schitzt er jedoch gut ein (cf. Absatz
30,62,64,66,68,98). Der Umstand, dass kein Sprachwissen in der im KOALA Programm
geforderten Herkunftssprache besteht wird von Julian betont: ,,Ne, ich kann kein einziges
Wort* (Absatz 46). Auch Eva berichtet, dass sie kein Tiirkisch kann, trotz ihrer Teilnahme an
den KOALA Stunden (cf. Absatz 82-84).

Die drei Schiiler*innen (Marc, Joe und Julian), die ihr Sprachkdnnen auch defizitorientiert be-
schreiben, teilen in ihren Ausfiihrungen, dass sie ihre Herkunftssprachen nicht sehr viel spre-
chen. Diese ausbleibenden Sprechanlésse werden bei Marc und Joe in Bezug auf ihr hiusliches
Umfeld beschrieben, wobei dies nur in Bezug auf Bulgarisch bei Joe der Fall ist und nicht
Tiirkisch. Julian berichtet von fehlenden Sprechanldssen im schulischen Kontext (cf. Marc
6,20; Joe 8,18; Julian 40). Es ldsst sich an dieser Stelle schlussfolgern, dass das positive Erleben
der Mehrsprachigkeit im Zusammenhang mit der Haufigkeit an Sprechgelegenheiten steht: Je
mehr Sprechanlésse, desto positiver ist die Einstellung gegeniiber einer Kompetenz in der Spra-
che. Diese Sprechanlédsse sind nicht ausschlieBlich im schulischen Kontext von Bedeutung,

sondern auch im héuslichen Umfeld. Dabei spielt es eine Rolle, inwiefern die Schiiler*innen
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thre Mehrsprachigkeit zu Hause benutzen und welches Engagement die Eltern in der Sprach-
vermittlung und der Aufrechterhaltung der Herkunftssprache zeigen.8!

AuBerdem berichten die Schiiler*innen, dass sie ihre Mehrsprachigkeit mit Hinblick auf ein
metasprachliches Bewusstsein als Ressource erleben. Dies duf3ert sich darin, dass Sprachver-
gleiche herangezogen werden, um die Verschiedenheiten der Sprachen zu reflektieren. Joe be-
richtet von der Morphologie des Bulgarischen im Vergleich zum Deutschen: ,,Aber flir mich ist
es am meisten schwer zu schreiben Bulgarisch, weil bei Deutsch macht man zusammen die
Sachen (unv.) aber bei Bulgarisch, wenn man bei Deutsch zusammen macht, muss man bei
Bulgarisch so ein Satz hier und dann hier, aber bei Deutsch ist das in einem ganzen Satz (...)
ein ganzes Wort™ (Absatz 38). Joe beschreibt tiberdies die Unterschiedlichkeit des Alphabetes
im Bulgarischen: ,,zum Beispiel ein b ist ein p im Bulgarisch [...]* (Absatz 50). Malia fiihrt
ebenfalls einen Sprachvergleich auf morphologischer und phonologischer Ebene durch. Sie er-
lautert, dass es im Deutschen den Laut ai nicht gibt, sondern nur im Tiirkischen, wéihrend die
Laute ei (Deutsch) und ai (Tiirkisch) in ihrer Aussprache jedoch gleich klingen. Hierzu erldutert
Malia, dass dies eine Schwierigkeit flir sie darstellte, da sie aus ihrem Sprachwissen des Deut-
schen die Schreibweise ei in Uberlegung der Rechtschreibung des Wortes aile vermutet hiitte
(cf. Malia Absatz 74 und 78).%? Die Erkenntnis, dass einem Phonem mehrere Grapheme zuge-
ordnet sein kénnen und dass in Bezug auf unterschiedliche Sprachen, ist eine tragende Sdule
der anfanglichen Kontrastivarbeit (cf. KOALA Ausarbeitung 2014, 21). Malia beschreibt zu-
dem, dass der sch Laut im Tirkischen nicht existiert und dass es im Tiirkischen ein s und ein ¢
,,mit Strich gibt (cf. Malia Absatz 76). Ronja weist ebenfalls darauf hin, dass es im Tiirkischen
andere Buchstaben gibt als im Deutschen (cf. Absatz 86). Auch Melissa zeigt, dass Sprachver-
gleiche fiir sie bewusst und unterbewusst im wechselnden Sprachgebrauch zwischen Tiirkisch
und Deutsch alltiglich sind. Sie reflektiert die Grof3- und Kleinschreibung und erklirt, dass ihr
Name im Tiirkischen groBgeschrieben wird, weil es sie nur einmal gibt, wihrend das Eichhorn-
chen kleingeschrieben wird, weil es nicht nur ein Eichhérnchen gibt. Sie merkt an, dass das im
Deutschen anders sei (cf. Absatz 36). An dieser Reflexion wird das Sprachbewusstsein der
Schiilerin deutlich und die Wiedergabe grammatikalischen Regeln, die sich vermutlich auf den

HSU bzw. die Teilnahme am KOALA Programm zuriickfiihren lassen.

81 Es ist dabei zu beriicksichtigen, dass das KOALA Programm eine Zusammenarbeit mit den Eltern fordert.

82 Diese Uberlegung wird in der Forschung als interlinguale Fehlerquelle beschrieben (cf. Handreichung Pro DaZ
2020, 1-4- und 18-20, https://www.uni-due.de/imperia/md/content/prodaz/veiga-pfeifer maahs triulzi hacisa-
lihoglu_linguistik praxis.pdf. Bedeutsam fiir den Kontext der Forschung ist, dass derartige Transferleistungen
auch als wirksam anerkannt und nicht vorrangig als Defizit betrachtet werden (cf. Triulzi und Maahs 2019, 4).
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Ein unerwarteter Befund war, dass das KOALA Programm von drei Schiiler*innen als erhéh-
ter Arbeitsumfang betont wird. Joe, Samira und Fred duBlern sich derart: ,,schwierig, weil ich
muss Bulgarisch lesen, Tiirkisch lesen, Deutsch lesen und manchmal kommt mir das zu viel*
(Absatz 36) berichtet Joe. Es wird dabei ein zusitzliches Pensum an Hausaufgaben von ihm
wahrgenommen, dass die anderen Schiiler*innen, die keinen HSU haben, nicht haben (cf. Joe
Absatz 62). Dieses Pensum nimmt auch Samira wahr und merkt an ,,dann muss ich immer ich
mehr noch mehr machen* (Absatz 48). Fred weist ebenfalls auf die mit dem Arbeitsaufwand
verbundene zusitzliche Belastung hin: ,,dann haben wir zwei Stunden Tiirkisch nacheinander,
dann ist das manchmal schon anstrengend, aber macht auf jeden Fall Spal3* (Absatz 54). Der
erhohte Aufwand einer zusitzlichen Unterrichtsstunde steht dabei in Bezug auf die Sprachlern-
motivation im Zusammenhang mit externen Faktoren: ,,manchmal will ich auch gar nicht Tiir-
kisch machen, weil ich muss um sieben Uhr aufstehen, ich wohne in Porz und der Weg dauert
eine Stunde und ich muss ja auch piinktlich sein* (Fred, Absatz 54). Fred empfindet jedoch die
inhaltliche Verzahnung von HSU und KOALA Stunden auch als eine Entlastung (cf. Fred, Ab-
satz 34-36). Marc erkennt die inhaltlichen Uberschneidungen ebenfalls und merkt an: ,,wir ma-
chen eigentlich das Gleiche in Tiirkisch, was wir normal im Deutschunterricht machen [...] Ja,
dann bin ich wenigstens eingelibt” (Absatz 26-28). Der HSU wird dabei von Melissa in Bezug
auf ihren Lernzuwachs im Tiirkischen hervorgehoben: ,,zum Beispiel im Tiirkischunterricht

habe ich so Sachen gelernt, die ich nicht so richtig wusste* (Melissa, Absatz 32).

6.2.3. KOALA Stunden: das Erleben der sprachlichen Koordination

Der Forderumfang wird auch in den KOALA Stunden als erhohter Arbeitsaufwand erlebt. Da-
bei wird die zeitliche Strukturierung als der problematische Faktor herausgestellt. Dies wird
von drei Schiiler*innen in unterschiedlichen Klassenstufen und an den zwei unterschiedlichen
Schulen kritisch thematisiert. Melissa aus der zweiten Klasse beschreibt, dass die Zeit fiir beide
Sprachen manchmal schwierig zu koordinieren ist und sie keine Zeit findet, die Aufgaben zu
beiden Sprachen zu erledigen (cf. Absatz 46 und 50). Fred aus der dritten Klasse berichtet, dass
sich der zeitliche Aufwand durch die Wortschatzarbeit verdoppelt: ,,also erklért die Lehrerin
uns irgendetwas und (Name der Tiirkischlehrkraft) sagt das Gleiche auf Tiirkisch, also was
eigentlich fiinf Minuten dauert, verdoppelt sich dann auf 10 Minuten* (Absatz 64). Er erklart,
dass die Arbeitszeit dadurch verkiirzt wird, erldutert jedoch, dass wiederum Zeit beim Korri-
gieren eingespart wird, weil zwei Lehrkrifte im Raum sind und dies somit doppelt so schnell

geht (cf. Absatz 62). Marc aus der vierten Klasse beméngelt, dass beim Lernen neuer Worter
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(hier Verkehrsschilder) jene Worter erst spédt im Verlauf auf Tiirkisch eingeblendet wurden und
ithm dadurch die Zeit fehlte, die Aufgabe auf Tiirkisch zu erledigen (cf. Absatz 55). Dabei
scheint die Visualisierung von Wortern fiir ihn im Verstehensprozess von gro3er Bedeutung zu
sein: ,,[...] weil ich finde es so schwer, das immer, ohne dass man das weil} auf Tiirkisch, also
ohne dass es da steht auf Tiirkisch auch, zu iibersetzen™ (Absatz 49). Die miindliche Wort-
schatzarbeit begreift Marc in den KOALA Stunden als im Mittelpunkt der Didaktik und
gleichzeitig als fiir ihn ohne Lerneffekt: ,,[...] ich lerne halt nichts dann im Unterricht, weil ich
das, im Deutschunterricht, wenn der Lehrer kommt und wir das auf Tiirkisch iibersetzen miis-
sen, da lerne ich halt nichts, weil ich das direkt immer vergesse. Und im Tiirkischunterricht
kann ich mir immer noch ein bisschen was merken. Aber auch nicht so viel, weil die Worter
sind auch so kompliziert” (Absatz 57). Marc berichtet, dass jener Wortschatzzugewinn zum
Beginn einer Themeneinfiihrung fiir ihn am hochsten ist und er diesen Gewinn mehr im Tiir-
kischunterricht verspiirt (cf. Absatz 38, 56, 66).

Die parallele Wortschatzarbeit in den KOALA Stunden wird auch von Samira und Ronja als
Herausforderung wahrgenommen. Ronja beschreibt das Pensum von zwei Sprachen als ,,biss-
chen schwierig® (Absatz 72) und Samira beschreibt ,,[...] dann ist das so schwierig, weil ich
das immer auf eine andere Sprache, zum Beispiel Tiirkisch {ibersetzen muss und dann ist das
manchmal schwer® (Absatz 38). Die Koordination der Sprachen in den KOALA Stunden
wird teilweise als getrennt und teilweise als gemeinsam erlebt. Die Koordination wird als ,,zu-
sammen‘ (Malia, Absatz 94 und Liam Absatz 106) wahrgenommen, weil der Inhalt der Gleiche
ist (cf. auch Melissa Absatz 42 und Joe Absatz 74). Die parallele Wortschatzarbeit wird als
solche auch von Samira wahrgenommen: ,,Das wir auch wir, was wir im Deutschen sprechen,
auch im Tiirkischen sprechen koénnen* (Absatz 26). Wahrend der KOALA Stunden wird die
Parallelisierung vielmehr als nachgeschaltete Wortschatzarbeit wahrgenommen: Die Deutsch-
lehrkraft sagt etwas auf Deutsch und im Anschluss iibersetzt es die Tiirkischlehrkraft auf Ttir-
kisch (vgl. Liam Absatz 86 und Fred Absatz 24). Folglich wird die Koordination der Sprachen
auch als nacheinander wahrgenommen, weil zuerst in einer Sprache gesprochen wird und ,,da-
nach® (Malia, Absatz 90 und Melissa Ansatz 30) in der anderen Sprache. Samira beschreibt,
dass Deutsch die Sprache des Unterrichtsgeschehens bleibt und Tiirkisch beispielsweise beim
Schreiben eines Textes eine Wahlmoglichkeit darstellt (cf. Absatz 28,30). Ronja erklért, dass
je eine Lehrperson pro Sprache zusténdig ist (cf. Absatz 48,50). Die methodische Koordination
im KOALA Unterricht wird hinsichtlich dessen auch von Fred als getrennt wahrgenommen.
Fred beschreibt, dass er auch in den KOALA Stunden nur Deutsch sprechen darf, auBer ihm

wird eine Frage auf Tiirkisch gestellt, dann diirfe er auch auf Tiirkisch antworten (Fred, Absatz
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44). Auch Joe nimmt die Sprachteilung im Unterricht sehr stark auf die Lehrkrifte gerichtet
wahr und beschreibt: ,,zu den Lehrern sage ich nur Deutsch oder nur Tiirkisch® (Absatz 88).
Samira beschreibt, dass sie die Sprachen in den KOALA-Stunden ,,lieber getrennt* (Absatz 46)
benutzt, was flir sie mit dem Arbeitsaufwand zusammenhingt (cf. 48-50). Dabei ist die Paral-
lelisierung jedoch auch eine Hilfe, ,,weil ein paar Kinder kénnen nicht so gut Deutsch und dann
konnen die Tiirkisch und unser Tiirkischlehrer sagt Sachen, was wir in Deutsch sagen (Joe
Absatz 78).

Die Mehrsprachigkeit wird innerhalb des KOALA Programms in der Auseinandersetzung mit
Fachinhalten grundsétzlich als funktionale Wechselbeziehung erlebt. Die Sprachen werden in
gegenseitiger Beziehung genutzt, das heifit Deutsch wird eingesetzt, um Sachinhalte auf Tiir-
kisch zu verstehen und Tiirkisch wird eingesetzt, um Sachinhalte auf Deutsch zu verstehen.
Malia beschreibt, dass das Gesamtkonstrukt von zwei Sprachen ein Verstidndnis ermdglicht:
,wenn man Deutsch und Tiirkisch kennt und wenn die Aufgabe nicht verstanden hat, kann man
es nochmal auf Tiirkisch horen [...] wenn man es nicht so genau verstanden hat, kann man es
wieder auf Tiirkisch und auf Deutsch machen* (Malia, Absatz 56 und Absatz 58). Die Mehr-
sprachigkeit wird von den Schiiler*innen als Ressource fiir Verstindnis und Unterstiitzung
erlebt (cf. auch Liam Absatz 137-140 und cf. David Absatz 36). Die Beispiele zeigen, dass die
Kinder im Klassenzimmer (in den KOALA Stunden) ihr Sprachrepertoire ausschopfen, um
Sachinhalte zu verstehen und dass sie ihre Mehrsprachigkeit selbstbewusst zu diesem Zwecke
nutzen. Malia sagt in Bezug auf die Regellehrkraft und die Tiirkischlehrkraft: ,,die unterstiitzen
uns* (Absatz 46). Die Arbeitsblatter, die beispielweise einen Text in beiden Sprachen zum Ver-
gleich darstellen, werden von Liam als hilfreich wahrgenommen und als Wahlmdoglichkeit je
nach dem auf welcher Sprache er lesen mochte (vgl. Liam Absatz 56). Ronja beschreibt, dass
die deutsche Sprache als Hilfsmittel dienen kann, um Briicken im Tiirkischunterricht zu schla-
gen (cf. Absatz 44) und Joe erklért, dass das Tiirkische fiir jene Kinder hilfreich ist, die nicht
so gut Deutsch konnen, um auf diesem Weg Wortbedeutungen im Deutschen kennenzulernen
(cf. Absatz 78). Es wird sowohl von Joe als auch von Melissa wahrgenommen, dass falls die
tiirkische Sprachkompetenz hoher ist, die Tiirkischlehrkraft hilft, um das Wort auf Deutsch zu
verstehen: ,,dann, wenn zum Beispiel, die Kinder, also tiirkische Kinder, nicht richtig verstan-
den haben, konnen die das von Tiirkisch verstanden (Melissa Absatz 30). Wenn die Sprach-
kompetenz im Tiirkischen als héher wahrgenommen wird, wie von Ronja, dann beschreibt
diese, dass es ihr hilft, wenn sie ein Wort, dass ihr unbekannt auf Deutsch erscheint ins Tiirki-
sche iibersetzen lassen kann (cf. Absatz 30). Eine Hilfe fiir das Verstindnis wird dabei auch

iiber den Austausch in der Herkunftssprache mit Freund*innen erreicht und Mehrsprachigkeit
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in gleichen Sprachen wird zur gegenseitigen Hilfestellung. Ronja erzihlt, dass sie eine Freun-
din fragt, die auch Tiirkisch spricht, wenn sie ein Wort nicht kennt, obgleich sie weil3, dass sie

auch die Lehrkraft fragen kann (cf. Absatz 32 und 34).

6.2.4. Die weiterfithrende Schule: Erwartungen und Wiinsche

,Ich wiirde so ‘ne Schule wihlen, bei dem man alle Sprachen sprechen kann, das wire das
schon® (Liam Absatz 148) sagt Liam und begriindet dies mit den Worten: je ,,mehr Sprachen
desto besser kannst du Menschen verstehen® (Absatz 150).

Die Erwartungen an die weiterfilhrende Schule bestehen iiberwiegend in einem grofleren Ar-
beitsaufwand, der unabhéngig von dem weiteren Lernen der Herkunftssprachen besteht. Da der
Turkischunterricht aktuell teilweise als erhohter Arbeitsaufwand erlebt wird, steht fiir einzelne
Schiiler*innen im Raum, aus diesem Grund auf den weiterfiihrenden Unterricht in ihrer Her-
kunftssprache verzichten zu wollen, weil das Erlernen des Tiirkischen ,,zu viel* sein konnte
(Malia, Absatz 102). Dies vor allem auch im Begriff der Ambition auf das Gymnasium zu ge-
hen und dort ist, teilweise von Geschwistern bekannt, Latein wahlbar, aber nicht Tiirkisch:
,» Lirkischunterricht hat man da ja nicht mehr* (Marc, Absatz 85). Dennoch reflektieren die
Schiiler*innen, dass sie noch viel lernen konnten, wenn sie weiterhin Tiirkischunterricht hitten,
so stellt Fred in Bezug auf seine Bildungssprache im Tiirkischen einen fehlenden Mathematik
spezifischen Wortschatz fest (cf. Absatz 136).

Grundsitzlich wird auf Grundlage der Teilnahme am KOALA Programm ein Lernzuwachs er-
wartet. Marc, der gerade mit dem vierten Schuljahr begonnen hat, erwartet einen Kompetenz-
zuwachs im Tirkischen im Laufe des Schuljahres: ,,[...] ich lerne ja auch was in der vierten
Klasse. Darum kann ich dhm darum rede ich wahrscheinlich ein bisschen mehr Tiirkisch, wenn
ich in die fiinfte Klasse komme* (Absatz 90). Dies stellt fiir ihn jedoch auch die Grundlage
dafiir dar, dass er nicht unbedingt den Wunsch hat, noch mehr Tiirkisch in der weiterfiithrenden
Schule zu lernen. Dabei sorgt ihn der Schwierigkeitsgrad: ,,[...] dann wird das zu schwer [...]*
(Absatz 94). Auch Melissa wiinscht sich, dass der Schwierigkeitsgrad der zu erlernenden Spra-
chen zu bewiltigen ist (cf. Absatz 54) und sie hat auch den Wunsch, ihre Wortschatzkenntnis
im Tirkischen zu erweitern: ,,Aber, ich wiinsche mir, ich glaube ich habe auch Sachen, die ich
nicht weil}, zum Beispiel, wenn ich ein Buch lese, frage ich manche Worter meine Mutter. Also,
wenn ich die auch lerne, dann ist es besser (Absatz 56).

Dementsprechend ist eine geteilte Erwartung in Bezug auf die weiterfiihrende Schule dar, dass

es grundsétzlich schwieriger wird und dabei auch der Sprachunterricht, und ein Wunsch, dass
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der Arbeitsaufwand insgesamt zu bewiltigen ist (cf. auch Julian Absatz 106). Eine diesem
Wunsch naheliegende MaBBnahme sehen die Schiiler*innen darin, dass sie den entsprechenden
Unterricht in der Herkunftssprache nicht mehr im Anschluss an die Regelunterrichtszeit, son-
dern innerhalb ebendieser besuchen. Marc stellt heraus, dass er sich wiinschen wiirde, dass
Tiirkisch kein Zusatzfach filir die nur Herkunftssprachler*innen darstellt, sondern als Fremd-
sprache unterrichtet werden wiirde: ,,[...] dann wiirde ich es aber nicht haben, wenn die anderen
Schiiler schon Schule vorbei haben, weil das dann blod ist™ (Marc, Absatz 101). Dabei ist eine
Reduktion des Zeitaufwands der Hauptgrund hierfiir. Er ergénzt: ,,[...] man kann sich ja zwi-
schen Sprachen aussuchen, vielleicht haben die anderen ja Franzdsisch und so und Latein und
sowas [...] dann kann ich ja einfach zu Tiirkisch kommen* (Absatz 105). Wenn es nicht mog-
lich wére, Tiirkisch als Fremdsprache zu lernen, finde David es schon, wenn es als ,,Spal3fach*
(84) unterrichtet werden wiirde. Wichtig ist ihm dabei, dass alle Kinder und Jugendliche, die
daran teilnehmen, dies freiwillig tun (cf. Absatz 86). Julian wiirde sich wiinschen, dass es einen
Russischunterricht gibt (cf. Absatz 106) und wenn er die Wahl hétte, fainde er eine Kombination
wie bei dem KOALA Programm am besten und demnach, dass die Russischlehrkraft neben
dem HSU auch in den Regelunterricht kdme (cf. Absatz 107-110).

David, der bereits das Gymnasium besucht, kann sich kein KOALA dhnliches Prinzip am Gym-
nasium vorstellen, trotz dass er bereits bilingualen Fachunterricht Englisch-Deutsch hat.3? Er
hélt dies in Bezug auf Tiirkisch fiir problematisch, weil die Fachinhalte komplexer werden und
die Schiilergemeinschaft weniger zuginglich und altersbedingt eigensinniger ist (cf. Absatz
56). Trotzdem fénde David es schon, wenn er neben Englisch auch Tiirkisch lernen konnte: ,,es
wire viel schoner, wenn wir noch Tiirkisch hitten® (Absatz 42). Fiir ihn wére Tiirkisch als
Schulfach auch fiir ,,extra gute Noten* (Absatz 92) motivierend. Er denkt, dass die Anzahl der
Herkunftssprachler*innen des Tiirkischen das Hervorbringen des Unterrichtsfaches ausmachen
wiirde und wiirde sich Tiirkisch als Fremdsprachenunterricht wiinschen, bzw. als Hauptfach
(cf. 46 und 50). Er findet es deswegen wichtig, weil sich dann seine tiirkischen und deutschen
Freunde auch verstehen konnten (cf. Absatz 60): ,, Tiirkisch habe ich schon gelernt, wie ich es
brauche, aber es wire schon, wenn meine deutschen Freunde zum Beispiel Tiirkisch lernen
wiirden* (Absatz 58).

Samira wiirde sich wiinschen, dass Tiirkisch nach dem Regelunterricht oder zumindest nicht
wdhrend des Regelunterrichts stattfindet und nicht integriert in Fachstunden mit der Unter-

richtssprache Deutsch, denn ,,dann kann ich ja nacheinander das iiberlegen und nicht alles auf

8 Zur Abgrenzung des KOALA Programms von dem Konzept bilingualer Klassen c¢f. KOALA Ausarbeitung
2014, 15.
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einmal® (Absatz 62). Fred wiinscht sich nicht explizit den Sprachunterricht, sondern, dass das
Sprechen von Englisch, Deutsch und Tiirkisch erlaubt ist (cf. Fred, Absatz 122). Eine Vielfalt
an Sprachen in der Schule wird auch von Eva als Potential betont: ,,Ich wiinsche mir, dass wir
auch da unsere Sprachen reden kdnnen, dass wir nicht nur Deutsch da reden konnen, sondern
auch Russisch, Tiirkisch und andere Sprachen und dass wir auch mehr lernen kénnen von Spra-
chen [...] (Eva, Absatz 130). Bemerkenswert ist hier auch, dass die Schiilerin ihre Herkunfts-
sprache (Spanisch) nicht als erstes nennt, sondern von ,,unseren* und dabei anderen Herkunfts-
sprachen ausgeht. Eva ergénzt, dass sie dabei nicht nur an den Lernzuwachs seitens der Schii-
ler*innen denkt, sondern auch an die Lehrkrifte: ,,die Lehrer, die wissen ja auch nicht so viele
Worter wie ich und die anderen Kinder, dann lernen die halt auch ein paar Sachen auf Spanisch,
wenn man die sagt (Absatz 130). Malia, Joe und Marc merken aullerdem an, dass sie noch
weitere Sprachen lernen mdchten: ,,[...] Franzosisch will ich auch mal lernen* (Malia, Absatz
96). Joe sagt er ,.konnte ja auch noch ein paar Sprachen lernen, zum Beispiel Englisch oder
Afrikanisch [...]“ (Absatz 100) und Marc mdchte am liebsten Latein lernen, wenn er auf die
weiterflihrende Schule kommt (cf. Absatz 107). In einer ganzheitlichen Anndherung an den
Begriff der Sprachbewusstheit wird auch Neugierde gegeniiber weiteren Sprachen mit inbegrif-
fen. Das Interesse, das jene Schiiler*innen zeigen, kann somit durchaus in Bezug auf ihre be-
stehende Mehrsprachigkeit interpretiert werden und dass jene sie fiir das Themenfeld weiterer
Sprachen sensibilisiert (cf. Wildemann, Bien-Miller, und Akbulut 2020, 120). Zuletzt wiinscht
sich Joe auch, dass die Schiiler*innen sich um eine vertrauensvolle, ruhige Lernatmosphére

bemiihen, die er aktuell manchmal vermisst (cf. Absatz 106).

7. Ergebnisdiskussion und Reflexion des Forschungsprozesses

Ein Probeinterview konnte auf Grund der Pandemie nicht durchgefiihrt werden, weil die Zeit,
die es erlaubt war an der Schule zu verbringen sowie die damit einhergehenden Kontakte auf
ein Notigstes minimiert wurden. Damit einhergehend wurden auch Hospitationen, die vor dem
Durchfiihren der Interviews geplant waren, abgesagt. Das Ausbleiben der Hospitationen hatte
zwei vordergriindigen Konsequenzen fiir den Forschungsprozess. Erstens konnte ein Kennen-
lernen zwischen Schiiler*innen und Interviewerin erst am Tag des Interviews stattfinden und
nicht wie zuvor geplant vorab. Davor stand die Interviewerin jedoch bereits mit den Lehrkréften
in Kontakt und diese kiindigten das Interviewgeschehen an. Aulerdem erhielten die Schiiler*in-
nen ein Einverstandnisschreiben mit Kontaktdaten, sodass eine telefonische Kontaktmoglich-
keit bei Riickfragen bestand. Das fehlende personliche Kennlernen im Klassenzimmer fiihrte

zu einem moglichen angespannteren, weil befremdlicheren, Zusammentreffen in der
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Interviewsituation. Letztlich ist die Beziehungsebene in der Interviewsituation nie unbedeutend
und der entsprechende Umgang erfordert im Forschungsprozess mit Kindern eine bestimmte
Sensibilitit gegentiber ihrer altersbedingten Erfahrungswelt (cf. Heinzel 2013, 711).

Dariiber hinaus ergab sich aus dem Umstand der Pandemie zweitens die durch die ausbleiben-
den Hospitationen bedingte Konsequenz, dass eine mogliche Bezugnahme zu KOALA Stunden
im Interviewverlauf weggefallen ist. Urspriinglich war ein Erwdhnen von Methoden oder
Sachinhalten als Aufhénger fiir das Sprechen iiber KOALA Stunden vorgesehen gewesen. Da
die KOALA Stunden auf Grund der SchulschlieBungen und somit die Hospitationen dieser
Stunden vor den Interviews nicht stattfanden, konnten Beziige zu KOALA Stunden — auch nach
Absprache mit den Lehrkréften — schwerlich hergestellt werden. Eine Ausnahme stellen dabei
die Interviews in der zweiten Klasse an Schule A dar (Malia und Melissa). Dort konnte vorab
und vor der SchulschlieBung noch eine Hospitation im Monat Februar 2019 stattfinden.

Das Unterrichtsgeschehen der KOALA Stunden lief sich durch den Hospitationsausfall und
daraus hervorgehenden, fehlenden Beziige erschwert als roter Faden im Interview halten. Die
Hospitationen hétten eine gute Gespriachsgrundlage darstellen konnen, um erstens die Strate-
gien des Konzeptes stirker zu fokussieren und zweitens den Kindern dazu einen konkreten
Redeanlass zu geben. In Interviews mit Kindern, die nicht von sich aus viel erzdhlten, wie bei-
spielweise im Interview mit Ronja, wiren die Bezlige sehr niitzlich gewesen, um Impulse zu
geben. Statt auf Inhalte aus den Hospitationen einzugehen wurde die Frage gestellt: In der letz-
ten Zeit hattest du ja wenig Schule, wie war das mit den Sprachen in der Zeit? Es wurde dadurch
immer noch der Forschungsfrage nachgegangen, wie die Mehrsprachigkeit im Kontext des KO-
ALA Programms erlebt wird, weil die Férderung durchaus versucht wurde aufrechtzuerhalten
und das Programm vor und nach der SchulschlieBung stattfand. Trotzdem wurde durch diese
ausbleibende Zeit in der Schule und der angepassten Fragestellung der Fokus auch verstirkt auf
das auBlerschulische Erleben der Mehrsprachigkeit gelenkt. Demnach beispielsweise darauf, in-

wiefern die Mehrsprachigkeit in dem hauslichen Umfeld verwendet und erlebt wird.
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7.1.Reflexion der Erhebungsmethode

Grundsitzlich stellt sich keine der Leitfragen als zu komplex oder auffillig problematisch her-
aus. Daher bestand keine Notwendigkeit den Interviewleitfaden zu iiberarbeiten (cf. Frieberts-
hiuser und Langer 2013, 439—40). Nichtsdestotrotz kam es zu einzelnen Riickfragen oder
Riickmeldungen, dass die Fragestellung schwierig sei und Zeit zum Nachdenken bediirfe (cf.
Melissa 7-9).

Zudem evozierten Fragestellungen mit dem Fragewort wie beispielsweise ,,Wie findest du
das? (Interview Malia 49-50) nicht antizipiert kurze Antworten, wie beispielsweise ,,gut* (cf.
Liam 41-43). Eine mogliche Alternative wire das Fragewort inwiefern gewesen, dass das Er-
fragen einer umfassenderen Antwort impliziert. Dieses Wort wurde jedoch bewusst vermieden,
um die Fragestellung in ihrem Wortschatz nicht zu komplex zu gestalten. Es wurde stattdessen
auf kurze Antworten mit Nachfragen nach Griinden oder der Bitte um eine genauere Erklarun-
gen reagiert. In diesem Zusammenhang wurden auch gelegentlich Suggestivfragen gestellt, was
grundsétzlich nicht dem Forschungsinteresse entspricht, das darin besteht, zum Erzéhlen anzu-
regen. In dem fiinften Interview finden sich beispielsweise die fiir Suggestivfragen charakteris-
tische geschlossene Formulierung: ,,Findest du es auch gut ...“ (Absatz 34-45) oder in dem
sechsten Interview: ,,Findest du es trotzdem sehr wichtig, dass ...“ (Absatz 93-94). Hier hétte
sinnvoller gefragt werden konnen: ,,Wie findest du es ...*, um keine Wertung zu suggerieren
und die Frage offener zu gestalten. Wertungen blieben auch in Riickmeldungen nicht génzlich
aus wie ,,Okay super* (Interview Julian Absatz 110-11 sowie Interview Melissa, Absatz 56-
57), oder ,.toll* (Interview Liam Absatz 20-22). Dies ist aus dem Gesichtspunkt der sozialen
Erwiinschtheit®* kritisch zu betrachten, da die Schiiler*innen nicht in eine Richtung des Ant-
wortgebens geleitet werden sollten und ihnen nicht suggeriert werden sollte, was erwartet wird
zu horen und dementsprechend was seitens der interviewenden Person als gut empfunden wird.
Grundsitzlich ist die Person, die interviewt, dazu angehalten, Reaktionen, die Empathie signa-
lisieren, zu vermeiden (cf. Dresing und Pehl 2018, 13). Dies ist in Reaktion auf unerwartete,
emotionale Erzdhlungen, wie jene, dass ein Familienmitglied verstorben ist, nicht gelungen und
es wurde mit ,,Das tut mir Leid* (Interview Eva Absatz 72-74) reagiert. Diese Reaktion sowie

die Reaktion ,,Wow, der lebt auch noch, toll“ — als Liam von seinem UrgroBvater erzihlt

84 Cf. https://www.spektrum.de/lexikon/psychologie/soziale-erwuenschtheit/14507
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(Interview Liam Absatz 155-157) — sind Reaktionen, die nicht in offensichtlicher Relation zu
den Forschungsthemen stehen, was zur Legitimation ebendieser beitrigt.

Es ldsst sich abschliefend zu der Reflexion der Gespréchsfithrung und den gestellten Riickfra-
gen zweierlei anmerken. Erstens wurde auch mit einem verhéltnisméBig neutralen ,,Ja, verstehe
ich” (Interview Malia Absatz 34-35) Riickmeldung gegeben und nicht ausschlielich wertende
Riickmeldungen. Zweitens haben Schiiler*innen mit stark variierender Erzdhlbereitschaft auf
die leitenden Fragen reagiert®®, woraus die Aufgabe des spontanen Riickfragen als eine groBere
Herausforderung empfunden wurde. Diese Herausforderung bestand darin, forschungszielori-
entierte und gleichzeitig eine positive Gesprichsatmosphire aufrechterhaltende, moglichst of-
fene, kurze Riickfragen zu formulieren. Die zuvor antizipierten Riickfragen waren hierbei oft-
mals nicht geeignet.

In einer ndheren Auseinandersetzung mit der Gesprachsfiihrung zeigt sich iiberdies, dass hiufig
in Riickfragen die vorherige Antwort des Schiilers oder der Schiilerin nochmal wiederholt
wurde. Dieser Umstand weist einerseits darauthin, dass nach Raum gesucht wurde, ohne eine
Gesprichspause hervorzurufen, um moglichst treffend auf den genannten Aspekt einzugehen.
Andererseits wurde sich dadurch auch nochmal riickversichert, dass die gegebene Antwort kor-
rekt verstanden wurde, beispielgebend in dem Interview mit Joe, als dieser davon berichtet,
dass im Tiurkischunterricht nur Tiirkisch erlaubt ist und dies wiederholt wurde ,,Da diirft ithr nur
Tiirkisch sprechen® (Absatz 85) und Joe dies mit einem ,,ja* ergénzte. Ein gelungenes Eingehen
auf genannte Aspekte hitte riickblickend an zwei beispielhaften Stellen im Anliegen des For-
schungsinteresses auch noch ausfiihrlicher stattfinden konnen. Erstens als David sagt: ,,ich kon-
zentriere mich noch mehr auf Tiirkisch lernen, habe auch tiirkische Freunde (unv.)* (Absatz
32). Es hitte hier ndher nachgefragt konnen, was er damit meint sich noch mehr auf das Lernen
des Tiirkischen zu konzentrieren, anstatt die Unterhaltung auf das Ttrkischlernen in der Schule
zuriickzufiihren. In dem Interview mit Julian wurde ihm nach der Frage ,,Gut und warum hast
du das genau so (betont) ausgemalt?* (Absatz 15) nur 15 Sekunden Stille zur Uberlegung ge-
geben bis die Frage ,,Einfach so?“ (Absatz 17) angeschlossen wurde, was der Schiiler als Ge-
legenheit annahm, um der durchaus komplexen Ausgangsfrage zustimmend zu entgehen. An
dieser Stelle wére es treffender gewesen, entweder noch mehr Zeit zu geben oder die Ausgangs-
frage umzuformulieren und nur nach bestimmten Farben oder Orten in der Silhouette zu fragen,
um den Gehalt der Denkaufgabe auf eine Sache zu konzentrieren und es dariiber fiir den Schiiler

einfacher bzw. die Frage zugédnglicher zu machen.

85 Dies veranschaulicht die Linge der Interviews: das kiirzeste Interview ist das mit Samira mit knappen 11 Mi-
nuten und das ldngste Interview jenes mit Fred mit einer Dauer von 25 Minuten.
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Neben diesen kritischen Uberlegungen lisst sich herausstellen, dass es im GroBen und Ganzen
dennoch gelungen ist, den Schiiler*innen Raum fiir ihre Gedanken zu geben, indem ihnen, ei-
nerseits ausreichend Zeit gegeben wurde, und Verstindnis gegentiber ihrer Situation entgegen-
gebracht wurde und anderseits indem sie nicht unterbrochen wurden und die Chronologie der
vorab formulierten Fragen flexibel an den Gespriachsverlauf angepasst wurde (cf. Dresing und
Pehl 2018, 13). Dabei ist es auch gelungen nach Abschweifungen auf den Themenwunsch zu-

riickzufiihren (cf. Interview Liam Absatz 23-24).

7.2.Reflexion und Diskussion der Untersuchungsergebnisse

In Bezugnahme auf die vorab formulierten Annahmen, lasst sich schlussfolgern, dass die erste
Annahme bestitigt wurde: Die Herkunftssprache wird insgesamt verstirkt im familidren Kon-
text benutzt und Deutsch verstérkt in der Schule. Es bestehen somit Kontexte und Gespréchs-
partner*innen als Kriterien der Sprachauswahl. Dabei ist die Herkunftssprache teilweise die
notwendige Sprache zur Kommunikation mit dlteren Familienangehorigen. Daraus (und aus
familidren Gesprachspartner*innen allgemein) geht eine erwartete emotionale Verbundenheit
einher. Die zweite Annahme betraf das Erleben der Mehrsprachigkeit als kognitives Potential,
wovon ebenfalls erwartungsgeméal berichtet wurde. Ausgewéhlte Schiiler*innen beschreiben
einen kreativen Umgang mit ihrer Mehrsprachigkeit und Code-Switchting als kreative Strate-
gie. Dabei ist der Befund sehr interessant, dass Schiiler*innen (Malia, Melissa, Liam, Fred), die
ithr Sprachkdnnen dhnlich gut im Deutschen und Tiirkischen einschétzen, verstarkter Sprachen
innerhalb eines Satzes mischen (Code-Switching) als jene, die ihre Kompetenzen als nicht aus-
gewogen einschitzen (cf. Marc). Aullerdem fiihren einzelne Schiiler*innen explizit Sprachver-
gleiche an. Das bewusste Kontrastieren von Sprachen ist eine Metareflexion, die innerhalb des
KOALA Programms gefordert wird. Joe berichtet von Eigenschaften einer Sprache, indem er
diese Eigenschaften mit einer anderen Sprache vergleicht: ,,Es gibt auch ein Buchstabe, du
kennst doch dieses x [...]* (Absatz 54-56) fingt er an zu erkldren und fordert dabei dazu auf,
an vorhandenes Sprachwissen anzukniipfen, um der Erkldrung zu folgen. Diese Methodik des
Sprachenlernens und des Betrachtens von Sprache ist eine Zielsetzung des KOALA Programms
(cf. Ausarbeitung 2014, S.15) und jene Erzédhlungen beschreiben ihren Effekt. Es ist eben diese
Kontrastivarbeit, die das Herzstiick des KOALA Programms darstellt. Auch die Beschreibung
von Malia dariiber, dass sie in Eigenkorrektur erkennt, dass dem gleichen Laut im Tiirkischen
und Deutschen unterschiedliche Grapheme zugeordnet werden, ist eine metasprachliche Leis-
tung. Dabei ist ebenso das Erkennen an erster Stelle sowie das nicht selbstverstidndliche, nach-

tragliche Beschreiben und Erkldren dieses Prozesses eine sprachbewusste Handlung (cf.
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Wildemann, Bien-Miller, und Akbulut 2020, 120). Dies legt nahe, dass der HSU (bzw. hier das
KOALA Programm) dazu verhilft, um solches metasprachliches Wissen zu trainieren und zu
nutzen (cf. Mehlhorn 2020, 24).

Die dritte Annahme, dass die Mehrsprachigkeit und das Erlernen der Herkunftssprache als
hilfreich fiir das Verstehen von Sachinhalten erachtet werden, wurde ebenfalls bestétigt. Aus-
gewdhlte Schiiler*innen bestétigten, dass sie ihre Herkunftssprache nutzen, um Nachfragen zu
stellen und dass sowohl im KOALA Unterricht als auch im HSU diese Mdglichkeit gegeben
ist. Diese funktionale Wechselbeziehung der Mehrsprachigkeit ist eine Zielsetzung, die das
KOALA Programm hat und die die Schiiler*innen bestéitigen. Es wird beschrieben, dass die
Nutzung beider Sprache eine Unterstiitzung darstellt und dass sie nicht nur die Interaktion der
Lehrkrifte dahingehend erleben, sondern auch ihren individuellen Einsatz der Mehrsprachig-
keit. Die vierte Annahme kann teilweise bestétigt werden. Es kann kein Zusammenhang zwi-
schen dem Umfang an unterrichtlicher Forderung in der Herkunftssprache in Bezug auf Schul-
jahre und einem Erleben der Sprache als Ressource festgemacht werden. Malia und Melissa
besuchen die zweite Klasse und werden somit im zweiten Jahr im KOALA Programm gefordert
und Joe und Marc besuchen die dritte und vierte Klasse, haben jedoch einen weniger stark
ressourcenorientierten Blick auf ihre Mehrsprachigkeit. Hierbei zeigt sich die Relevanz von
weiteren Variablen, die im Anschluss dargestellt wird. Zunichst kann mit Hinblick auf die
letzte, fiinfte Annahme3® festgestellt werden, dass jene schwerlich zu bestitigen ist, da hierfiir
eine Stichprobe aussagekriftiger gewesen wére, die mehr Schiiler*innen umfasst, die keinen
HSU oder keine Forderung im KOALA Programm haben. Es ist nur ein Schiiler (Julian), von
dem ausgegangen wird, dass er noch nie HSU (in Russisch) hatte. Es ldsst sich jedoch vermuten,
dass eine Forderung im HSU sein Selbstkonzept positiv bestdrken wiirde, da er sich einerseits
einen Unterricht im Russischen wiinscht und andererseits seine Lese- und Schreibkompetenz
als ausbaufdhig erachtet.

Mit Riickblick auf die vierte Annahme kann folgender Zusammenhang herausgestellt werden.

Erstens werden Forschungsergebnisse — angenommen auf Grund der Teilnahme am KOALA

86 Annahme 5:

Ausgehend von den Annahmen 1-4 besteht ein Zusammenhang zwischen der Herkunftssprache und dem Identi-
tatskonzept und dabei ein positiver Zusammenhang zwischen der Forderung der Herkunftssprache und einer
selbstbewussten, positiven Perspektivierung des Sprachkonnens und der Sprachbewusstheit insgesamt und vor

allem in Bezug auf die Herkunftssprache.
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Programm — nicht bestitigt, die festhalten, dass Herkunftssprachen oftmals bei Schuleintritt in
den Hintergrund riicken und in diesem Fall Deutsch als Umgebungssprache zur dominanteren
Sprache wird (cf. Mehlhorn 2020, 24). Stattdessen berichten alle Schiiler*innen von Kompe-
tenzen in Herkunftssprachen und der deutschen Sprache. Zweitens ist jedoch nicht alleine die
Forderung in der Schule ausschlaggebend dafiir, welche Sprache als die dominante Sprache
eingesetzt wird und inwiefern die Mehrsprachigkeit als eine Ressource erlebt wird, sondern
dem auBerschulischen, familidren Kontext kommt dabei eine auch tragende Rolle zu. Die mehr-
sprachlichen Kompetenzen werden von jenen Schiiler*innen (Malia, Melissa, Liam, Fred,
Ronja) als ausgewogener beschrieben — gleich gute Kompetenzen im Tiirkischen und Deut-
schen — die von vielen Sprechanldssen in der Herkunftssprache im privaten Umfeld berichten.
Ronja (dritte Klasse) beschreibt, dass sie viel Tiirkisch mit ihren Eltern spricht (cf. Absatz 36)
und stellt heraus, dass ,, Tiirkisch meine Sprache ist [...]* (Absatz 18) und dass Tiirkisch die
Sprache ist, die sie am besten kann (cf. Absatz 18-20). Es zeigt sich daher drittens, dass die
Anzahl der Kontaktpersonen fiir die Herkunftssprache und das Engagement der Eltern einfluss-
reiche Variablen auf das Erleben der individuellen Mehrsprachigkeit darstellen. Liam und
Ronja beschreiben hohere Kompetenzen im Tiirkischen als im Deutschen und Fred betont die
personliche Bedeutsamkeit des Tiirkischen bei gleich guten (,,flieBenden‘) Sprachkenntnissen.
Es wird davon ausgegangen, dass die Einstellungen der Eltern (beispielsweise das hohe Enga-
gement seitens der Mutter von Fred) der Herkunftssprache gegeniiber und jene im alltdglichen
Gebrauch zu erhalten, einen Einfluss darauf hat, inwiefern die Schiiler*innen einerseits eine
personliche Bedeutsamkeit der Sprache erleben und, andererseits inwiefern sie ihren Sprachge-
brauch als kompetent erleben. Marc, der konzeptuell in der Schule im gleichen Umfang gefor-
dert wird wie Fred, stellt — in Bezug auf sein Erleben der Mehrsprachigkeit — nahezu ein Kon-
trastivbeispiel zu ihm dar. Dabei ist der ersichtliche Hauptunterschied, dass Marcs Eltern kein
Tiirkisch mit ihm sprechen. Marc (vierte Klasse) beschreibt zu der Kommunikationssprache
mit seinen Eltern: ,,.Die sprechen mit mir Deutsch* (Absatz 20) und dass er sich in Deutsch
besser ausdriicken kann als in Tiirkisch (cf. Absatz 12). Die Ergebnisse dieser Studie bestétigen
daher Grosjean (2020), wenn sie herausstellt: ,,Sprachliche Kompetenz ist also abhidngig von
den Gelegenheiten zum Sprachgebrauch® (Grosjean 2020, 15). Welche Faktoren schlie3lich
dazu beitragen, dass Eltern verstidrkt oder weniger verstirkt die Herkunftssprache auch zu
Hause mit den Kindern bewusst iiben und sprechen, kann innerhalb dieser Studie nicht ermittelt
werden. Es liele sich beispielsweise vermuten, dass einer ,,sozialen Eingebundenheit in die
Herkunftskultur (Gobel und Buchwald 2017, 109) durchaus Bedeutung zukommt und auf3er-

dem inwiefern die Eltern oder Verwandte bemiiht sind, beispielsweise Kontakte zu
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herkunftssprachlichen Angehorigen aufrechtzuerhalten (cf. Heimler 2020, 139). Es lésst sich
jedoch schlussfolgern, dass die von dem KOALA Programm angestrebte Zusammenarbeit mit
den Eltern der teilnehmenden Schiiler*innen von grofer Bedeutung ist.

Wenn ein Schiiler zu dem Erwerb seiner Sprachen Deutsch und Tiirkisch beschreibt, dass sich
ein ,,Mischmasch entwickelt” (Fred, Absatz 134) hat, dann unterstiitzt das akademische For-
schung zum Zweitspracherwerb, die es nicht vermag nur RegelméaBigkeiten und klare Struktu-
ren herauszustellen, denn ,,die Lernersprache unterliegt dabei einer stdndigen Entwicklung und
Dynamik* (Busch 2017, 101). AuBerdem beschreibt Fred die Schwierigkeit, dass er mal Tiir-
kisch und mal Deutsch je nach Wohnort in Deutschland oder der Tiirkei verstdrkt benutzt (cf.
Absatz 134), wobei er das Erleben von ,,Phasen der Restrukturierung sprachlicher Fahigkeiten
bzw. Dominanzen® (Grosjean 2020, 15) ausfiihrt. Jessner-Schmid und Allgduer-Hackl (2020)
argumentierten: ,,Mit jeder zusitzlichen Sprache verdndert sich das Wissen liber Einzelspra-
chen, aber auch das Gesamtsystem®(Jessner-Schmid und Allgiduer-Hackl 2020, 82). Joe, der
drei Sprachen tdglich benutzt, veranschaulicht, dass er beim Benutzen und Vergleichen von
Sprachen alle seine vorhandenen Sprachen beriicksichtigt (cf. Absatz 14, 58).

Der vordergriindig ressourcenorientierte Blick auf die eigene Mehrsprachigkeit der Schiiler*in-
nen ist ein bedeutendes Ergebnis der Studie, denn — wie anhand aktueller Forschungsliteratur
herausgestellt wurde — ist dies keine Selbstverstdndlichkeit. Liam sagt: ,, Tiirkisch und Deutsch
kann ich schon richtig gut* (Absatz 60) und beschreibt ,,wie schon®“ (Absatz 112) eine Ver-
wandte sein Englisch finden muss. Joe — der innerhalb der Stichprobe die defizitirste Perspek-
tive auf sein Sprachkdnnen vermittelt — vermittelt dennoch die Einstellung, dass seine Mehr-
sprachigkeit ein Kapital darstellt: ,,Kinder kdnnen zum Beispiel zwei Sprachen [mhm(beja-
hend)] und ich kann drei Sprachen [mhm(bejahend)], dann wei3 ich mehr und kenne ich mehr
Buchstaben und so* (Absatz 80). Die Schiiler*innen vermitteln keine Einstellung, die darauf
schlieBen lassen, dass sie sich auf Grund ihrer Mehrsprachigkeit nicht zugehorig oder machtlos
fithlen. Sie vermitteln gegenteilig, dass sie ihre Sprache auch dazu benutzen, um Menschen zu
integrieren und um zu helfen. Die angenommene (und in einer Hospitation erlebte) Einstellung
der Lehrkréfte, alle Sprachen explizit im Klassenzimmer willkommen zu heiflen, hat einen an-
genommenen Effekt darauf, dass die Schiiler*innen innerhalb der Stichprobe selbstbewusst von
der Wertigkeit ihrer Sprachen sprechen und vor allem, dass sie diese nicht in Frage stellen.
Ein unerwarteter Befund besteht in dem Erleben des HSU als monolinguales Unterrichts-
konzept. Hier ist jedoch relevant zwischen dem HSU innerhalb des KOALA Programms und
in Tirkisch und dem HSU an einer externen Einrichtung und in Spanisch zu unterscheiden.

Ebenfalls von Relevanz ist, dass sich nur zwei Schiiler*innen derart iiber das Konzept gedullert
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haben. Zu dem HSU innerhalb des KOALA Programms duf3erte sich Joe mit der Aussage, dass
Nachfragen auf Tiirkisch stattfinden sollen, ,,weil wir in Tiirkischunterricht sind, da miissen wir
nur Tiirkisch sprechen® (Absatz 84). Mit Hinblick auf den HSU an einer weiteren schulischen
Einrichtung (cf. Absatz 89-98) macht Eva sehr deutlich (und sehr viel deutlicher als Joe), dass
sie dort nur Spanisch sprechen soll: ,,[...] aber wir reden kein Deutsch, auf garkeinen Fall, wir
diirfen nicht, verboten* (Absatz 124). Grundsitzlich ist eine derartige Didaktik, die vorschldgt
im Sprachunterricht (hier: HSU) nur die Zielsprache zu benutzen durchaus mit guten Argumen-
ten zu verteidigen. Jedoch steht der HSU im Kontext eines Postulats an die Mehrsprachigkeit
und an das gesamtsprachliche Repertoire als eine Ressource.?” Es lésst sich dazu noch abschlie-
Bend anmerken, dass der HSU innerhalb des KOALA Programms auch als ein Unterrichtskon-
zept erlebt wird, das sowohl Tiirkisch als auch Deutsch zulésst: ,,also beim Tiirkischunterricht
dhm kann ein Kind zum Beispiel nicht so gut Tiirkisch und der sagt das auf Deutsch und dann
iibersetzen wir das auf Tiirkisch* (Ronja, Absatz 44).

Mit Hinblick auf den HSU ist ein weiterer interessanter Befund, dass Marc und Samira den
HSU gegeniiber den KOALA Stunden als lerneffektiver erleben. Fiir Marc ist die Visualisie-
rung von neuem Wortschatz wichtig, was ihm in den KOALA Stunden manchmal zu kurz zu
kommen scheint: ,,[...] weil ich finde es so schwer [...] ohne dass es da steht auf Tiirkisch [...]*
(Absatz 48). Er erlebt die miindliche Wortschatzarbeit als Fokus der KOALA Stunden. Marc
macht deutlich, dass es iiberwiegend nicht die schriftlichen, sondern miindlichen Aufgaben
sind, die ihm Schwierigkeit bereiten: ,,Nicht sehr schwierig, die Aufgaben im Heft sind fiir mich
zum Beispiel leicht [okay] nur ein bisschen das zu verstehen, was, wenn der Lehrer war zu
erklart ist, ist ein bisschen schwer “ (Absatz 38). Fiir Samira ist es der Fokus auf einer Sprache
und die nicht zusitzliche zeitliche Koordinierung welche Sprache wann benutzt werden soll,
was sie im HSU entlastet (cf. Absatz 58-62). Grundsatzlich kann die Vermutung aufgestellt
werden, dass bei Marc ein Zusammenhang zwischen dem wenigen miindlichen Sprachgebrauch
des Tiirkischen im privaten Umfeld und den Schwierigkeiten beim Verstehen von vordergriin-
dig verbalen AuBerungen im Unterricht besteht (cf. Absatz 48). Grundsitzlich ergibt sich aus
den AuBerungen der beiden Schiiler*innen, dass es die Kombination aus HSU und KOALA
Stunden ist — die das KOALA Programm ausmacht — die positiv ist, um Lernschwierigkeiten

abzufangen, die beispielsweise fiir Schiiler*innen in den KOALA Stunden bestehen.

87 Fiir eine Diskussion iiber die verschiedenen Richtlinien und Argumente zu Positionen der Sprachdidaktik ist ein
wissenschaftlicher Artikel von Marcaro (2001) sehr interessant, der sich nicht explizit mit dem HSU in Deutsch-
land auseinandersetzt, jedoch auch mit Positionen von Lehrkréften, die in Bezug auf Aspekte der Mehrsprachigkeit
geschult wurden und sich im Anschluss zu didaktischen Entscheidung einer sogenannten One-Language-Only
(OLON) oder One-Language-at-the-time (OLAT) Regelung &uflern (cf. Macaro 2001, 531-45).
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Zuletzt ist ein durchaus nicht {iberraschender, jedoch nicht angenommener Aspekt, wie global
die Schiiler*innen von ihrer individuellen Mehrsprachigkeit berichten. So steht die Mehrspra-
chigkeit von Eva im Kontext des kaputt gefahrenen Autos in der Familie, weil dieses notwendig
ist, um zum HSU zu gelangen (Eva, Absatz 94-97).

Auch zu diskutieren sind die Ergebnisse in Riickbezug auf die von Reich (206) durchgefiihrte
quantitative Studie. Die unterschiedlichen Forschungszuginge generieren Erkenntnisse, die
dem jeweilig anderen Zugang beabsichtigt vorenthalten sind (cf. Uhlendorff und Prengel 2013,
145-46). Die vorliegende qualitative Studie hat die Bedeutungen der KOALA- Fordermal-
nahme erfragt, wihrend die Studie von Reich (2016) erforscht hat, inwiefern sich die schrift-
sprachlichen Féhigkeiten in unterschiedlichen Forderkonzepten (auch dem KOALA Konzept)
entwickeln. Es lésst sich festhalten, dass die Ergebnisse sich komplementieren. Reich (2016)
stellte fest, dass die Einstellungen der Lehrkrifte gegeniiber Mehrsprachigkeit einen positiven
Einfluss auf die Leistungen der Schiiler*innen haben. Diese Studie stellt heraus, dass dieser
Einfluss auch von Seiten der Eltern stattfindet. Die von den Schiiler*innen beschriebene funk-
tionale Wechselbeziehung der Sprachen (hier iiberwiegend Deutsch-Tiirkisch) ist stimmig mit
dem Ergebnis, dass die Kompetenzen der im KOALA Programm geforderten Schiiler*innen in

beiden Sprachen hoch sind.

7.3.Grenzen der Studie

Hinsichtlich der Sprachenportraits, die Gesprichsanlass boten und Gelegenheit darstellten, die
Kinder kennenzulernen, ist zu bemerken, dass ihrer Analyse und die entsprechenden Annahmen
iiber die Sprachbiographien der Schiiler*innen ausschlielich auf der Zeichnung und der Er-
zdhlung der Schiiler*innen basiert. Dabei ist kein umfassender Blick auf die tatsdchliche
Sprachbiographie in ihrer Komplexitdt moglich, sondern es wurde durch die Erzéhlung nur ein
Einblick gegeben, wie die Schiiler*innen ihre Mehrsprachigkeit erleben und ein Erleben ist
stets subjektiv. Die Einschitzungen der Schiiler*innen gegeniiber ihrem Sprachkénnen sind
nicht zu vergleichen mit objektiven Testungen unter Beurteilungskriterien. Es ist moglich, dass
ein*e Schiiler*in das eigene Sprachkonnen als niedrig einstuft, jedoch bei einer Testung ver-
héltnisméBig gut abschneiden wiirde. Grundsitzlich lasst sich mit Hinblick auf die Forschungs-
methode anmerken, dass ,,[...] sich die empirische Forschung der Begrenztheit und Abhédngig-
keit ihrer eigenen Erkenntnisinstrumente (auch von gesellschaftlichen, sozialen, historischen
Gegebenheiten und paradigmatischen Traditionen) bewusst sein [...]“(Friebertshduser, Pren-
gel, und Langer 2013, 22) sollte. Die Ergebnisse dieser Studie sind eingebettet in
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tagesformabhéngige, einmalige Interviews und keine Untersuchungen iiber einen lingeren Zeit-
raum hinweg. Zudem waren die gesellschaftlichen Umstéinde mit Hinblick auf Unsicherheit der
Unterrichtsweiterfithrung und Umstellungen, beispielsweise mit Bezugnahme auf ein obligato-
risches Tragen von Mund-Nasen Schutzmasken, zu beriicksichtigende indirekte Einflussfakto-
ren auf die Gesprachssituation. Ein Interview (Julian) konnte auf Grund von Vorsichtsmafnah-
men sogar nicht in einen Innenraum stattfinden, sondern auf einer Bank im Schulgarten wah-
rend der Pause, was durchaus die Konzentration beeinflusst haben konnte.

Das Erleben der individuellen Mehrsprachigkeit im Kontext des KOALA Programms kann an-
hand der vorliegenden, herausgearbeiteten Aspekte festgemacht, jedoch keinesfalls verallge-
meinert werden. Die Ergebnisse sind dementsprechend nicht reprdsentativ und geben aus-
schlieBlich einen Einblick in die Bedeutsamkeiten der individuellen Mehrsprachigkeit von zehn
Schiiler*innen zweier Grundschulen und einem Schiiler, der derzeit die sechste Klasse an einem
Gymnasium besucht und in der Vergangenheit am KOALA Programm teilnahm. Dabei haben
auch nicht alle interviewten Schiiler*innen (nur) jene Herkunftssprache, die im KOALA Pro-
gramm gefordert wird (an beiden Schulen: Tiirkisch). Diese Unterschiede erschweren zudem
eine Verallgemeinerung und unterstreichen die nicht vorhandene Représentativitit.
Ausgehend von der Annahme, dass das KOALA Programm einen Einfluss auf das Erleben der
individuellen Mehrsprachigkeit hat, ist auch anzunehmen, dass Kinder, die nicht in KOALA
Klassen sind und somit nicht fiir die Stichprobe beriicksichtigt werden konnten, weil die Eltern
sie nicht bei dem Programm angemeldet haben, von gegenteiligen Eindriicke im Erleben ihrer
Mehrsprachigkeit berichtet hitten. Ebenfalls muss bedacht werden, dass das Kriterium der Teil-
nahme am KOALA Programm impliziert, dass ein bestimmtes Engagement der Eltern vorhan-
den ist, die individuelle Mehrsprachigkeit ihrer Kinder zu fordern. Die Befiirwortung des Pro-
gramms und das Engagement der Eltern ist eines der Anliegen der, im KOALA Programm
involvierten Lehrkréfte, die die Zusammenarbeit mit den Eltern aktiv fordern. Dieser Ergebnis-

diskussion zur Folge lassen sich finale Schliisse und Ausblicke zur Studie formulieren.
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8. Fazit und Ausblick

,Mehrsprachigkeit ist wunderschon, aber macht viel Arbeit” (Frau Sanchez Oroquieta, Z.756-
57) und diese Arbeit lohnt sich — dies verdeutlichen die Erzdhlungen der mehrsprachigen Schii-
ler*innen. Die leitende Fragestellung wie Schiiler*innen ihre Mehrsprachigkeit im Kontext des
KOALA Programms erleben, kann in drei zusammenfassenden Punkten beantwortet werden.
Erstens als Ressource zur Verstindigung im auflerschulischen, familidren Kontext und dabei
auch als Hilfe zum eigenen Verstindnis oder zum Helfen anderer Menschen, die sie sprachlich
integrieren konnen.

Zweitens als Kompetenz, die sie auszeichnet und mit der sie sich gegeniiber anderen abheben.
Zudem als Kompetenz, die ein kreatives Potential birgt, um die Sprachen zu mischen, aus Wort-
schatzliicken und stilistischen Griinden heraus.

Drittens als Ressource, um in der Schule in beiden Sprachen (der Herkunftssprache und der
deutschen Sprache) Kompetenzen zu entwickeln und als metasprachliche Kompetenz, die sich
in produktiven Sprachvergleichen dufert.

Heterogenitit ist eine Herausforderung. Sie ist nicht notwendigerweise eine Belastung, sondern
eine Chance fiir Wachstum und ,,Ausgangspunkt des gesamten schulischen Handelns*“(Jaitner
2006, 26). Die Forderung von Mehrsprachigkeit im Unterrichtsgeschehen schafft einen sensib-
len sprachlichen Umgang, von dem alle lernen konnen (cf. Eva Absatz 130). Eine sprachliche
Heterogenitét fassen Schiiler*innen als ein Potential auf, um voneinander zu lernen und um
sich gegenseitig zu helfen. Insgesamt sprechen die Stimmen der Schiiler*innen fiir die didakti-
sche Entscheidung, Herkunftssprachen in der Schule zu lehren und dass dies nicht nur indivi-
duellen Nutzen, sondern eine Einbindung der Herkunftssprachen in den Regelunterricht auch
Sinnhaftigkeit auf institutioneller Ebene hat: auch Lehrkrifte konnen von der sprachlichen
Vielfalt profitieren. Die Schiiler*innen stellen das KOALA Programm als eine gute Initiative
zur Forderung ihrer Mehrsprachigkeit heraus, obwohl sie auch den Arbeitsaufwand, der daraus
fiir sie hervorgeht, und die zeitliche Strukturierung in den KOALA Stunden problematisieren.
Mehrsprachigkeit ist — in manchen Augen — nicht nur eine Herausforderung, sondern auch eine
Gefahr, wobei dieses Empfinden moglicherweise grundlegend darin wurzelt, dass die deutsche
Sprache in den Schatten unbekannter Sprachen gestellt werden konnte (cf. Roth 2013, 16). Die
Aussagen der Schiiler*innen geben auch hierauf eine Antwort. Allen Schiiler*innen ist die deut-

sche Sprache wichtig, manche Schiiler*innen stellen diese Bedeutsamkeit mehr heraus als
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andere. Interessanterweise ist es David — dessen Herkunftssprache aktuell nicht mehr in der
Schule gefordert wird — der vielmehr eine Funktionalitdt als eine personliche Bindung zu der
deutschen Sprache herausstellt. Alle anderen Grundschiiler*innen betonen sogar teilweise, dass
thnen Deutsch sprechen zu kdnnen wichtig ist (cf. Malia 104-110). Das Lernen beider Sprachen
(oder mehr als zwei Sprachen) stellt flir die Schiiler*innen eine Hilfe dar, um in beiden Spra-
chen kompetent zu sein. Dies ist der Fokus des KOALA Programms und auch der Fokus, den
die Schiiler*innen haben. Fiir die Schiiler*innen ist nicht relevant, dass sie im Tiirkischen derart
kompetent werden mochten, dass sie das Deutsche in Deutschland nicht mehr als Umgangs-
sprache brauchen.®® Die deutsche Sprache wird nicht in den Schatten gestellt, sondern in ein
anderes Licht geriickt und dabei fiir die Schiiler*innen in ein — zu argumentieren — positiveres
Licht.®

Es lassen sich drei aus der Untersuchung hervorgehende zukunfts-gerichtete Fragestellungen
formulieren. Der erste Ausblick dieser Studie besteht darin, wie mit Mehrsprachigkeit an wei-
terfiihrenden Schulen umgegangen werden sollte. Frau Sénchez Oroquieta fragt aus der Per-
spektive einer Lehrkraft am Gymnasium, die Schiiler*innen mit fiinfzehn verschiedenen Her-
kunftssprachen unterrichtet: ,,was mache ich mit dem Reichtum?* (Frau Sédnchez Oroquieta,
7.509-10). Sie merkt in dem Kontext an, dass sie durchaus mehr Potential fiir die Thematisie-
rung und Einbindung von Mehrsprachigkeit in geisteswissenschaftlichen Fachern sieht (Frau
Sanchez Oroquieta, Z. 712-718).%° Ofelia Garcia kommentierte das KOALA Programm nach
dem Besuch einer KOALA Schule mit den Worten: ,,Der Unterricht, den ich sah ist ein Modell
fiir Lehrerausbildung tiberall auf der Welt*“ (Ausarbeitung 2021, 20). Garcia (2017) gibt gleich-
zeitig als prominente Vertreterin der Translanguaging Methodik (cf. Garcia und Wei 2014)
eine mogliche Antwort auf die Frage nach dem fécheriibergreifenden Umgang mit Mehrspra-
chigkeit an weiterfiihrenden Schulen. Sie argumentiert dabei, dass mit einer Sprachvielfalt-in-
tegrierenden Didaktik auch neue Rollen von Lehrkréften ausgewiesen werden. Der zweite Aus-
blick ist: Welche neuen Rollen ergeben sich fiir Lehrpersonen und wie kann eine Ausbildung

darauf vorbereiten? Garcia argumentiert, dass Lehrpersonen dabei weniger Sprachautorititen

88 Eine solche Einstellung wird hier rein hypothetisch als ein Extrem dessen angenommen, was hinter einer Furcht
von sprachlicher Uberschattung stehen konnte.
% Die Studie lisst keine Aussagen dariiber zu, inwiefern die Schiiler*innen auf Grund der Teilnahme am KOALA
Programm die deutsche Sprache positiver erleben, als dies der Fall wire, wenn sie nicht zusétzlich in ihrer Her-
kunftssprache gefordert wiirden. Die herauszustellende Tatsache jedoch, dass die tilirkische Sprache eingesetzt
wird, um die deutsche Sprache zu lernen und dies nach der Studie von Reich (2016) erfolgreich, sowie die Aussa-
gen der Schiiler*innen dartiber, dass beide Sprache wichtig sein, wenn auch unterschiedlich bedeutsam, unterstiit-
zen diese — zu tiberpriifende — Hypothese.
0 Das zuvor erwihnte BMBF Forschungsprojekt SchriF T stellt jedoch auch eine beispielhafte Koordination zu
neben dem Deutschunterricht explizit naturwissenschaftlichen Fachern dar (cf. Giirsoy, Roll, und Enzenbach 2020,
215-16).
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als ebenso Sprachlernende sind, die die Sprachfdhigkeiten und damit einhergehenden Lernstra-
tegien ihrer Schiiler*innen anerkennen, erkunden und fordern (cf. Garcia 2017, 22-24).°! Daher
ist es bedeutsam Programme wie das KOALA Programm als Impulse zu begreifen, um Mehr-
sprachigkeit als Lernvoraussetzung in der Ausbildung von Lehrkréften schulformiibergreifend
in das Curriculum aufzunehmen und dabei auch Translanguaging Ansitze® zu erproben und
weiterzuentwickeln. Dieser Ansatz impliziert, anzuerkennen, dass die Forderung der individu-
ellen Mehrsprachigkeit keine der Grundschuldidaktik eigene Verantwortlichkeit ist, sondern
dass auch weiterfilhrende Schulen diese Aufgabe mittragen und dass es entscheidend ist, auf
im Grundschulalter errungenen Fahigkeiten — wie jenen, die das KOALA Programm hervorge-
bracht hat — aufzubauen. Daraus ergibt sich die konkrete Frage in welchem Lehrformat Her-
kunftssprachen zukiinftig angeboten werden sollten. Inwiefern kann und sollte ein dem KOALA
Programm dhnliches Format an weiterfiihrenden Schulen durchgefiihrt werden? Sollten Her-
kunfissprachen, wie das Tiirkische, als Fremdsprache angeboten werden?®® Die Kinder, die in
der Studie interviewt wurden, machen deutlich, dass sie das Lernen ihrer Herkunftssprache
moglichst nicht als zusétzliche Aufgabe empfinden wollen, der sie sich widmen, wenn ihre
Schulkolleg*innen bereits den Heimweg angetreten haben. Die Herkunftssprachen in die regu-
lare Unterrichtszeit zu integrieren wire dementsprechend ein Wunsch und diesem Wunsch ent-
sprachen genannte, beispielhafte Translanguaging-Ansitze.

Der Ersatz von HSU durch Fremdsprachenunterricht in der entsprechenden Sprache ist eine
Option, die eine geschulte, erhdhte Binnendifferenzierung erfordert, da die Leistungen tiiber-
durchschnittlich heterogen sein konnten. Dies konnte deshalb der Fall sein, weil ein*e Schii-
ler*in, der/die mit dem KOALA Programm wéhrend der Grundschulzeit gefordert wurde, ne-
ben einem/einer Schiiler*in sitzen konnte, der/die gar keine Vorkenntnisse hat, sondern der/die
aus Interesse Tiirkisch und nicht Franzosisch als zweite Fremdsprache wihlt (cf. auch Interview
Frau Sanchez Oroquieta zur Heterogenitdt im HSU, Z. 178-196).

Mit Hinblick auf aktuelle Angebote lésst sich feststellen, dass sprachsensibler Fachunterricht
eine immer aktueller werdende Thematik ist.** BiSS (Bildung durch Sprache und Schrift) ist

12020 erschien ein Sammelband, der Theorie und Praxisbeispiele zu Translanguaging anschaulich darstellt (cf.
A. Panagiotopoulou, Rosen, und Strzykala 2020).

92 Tsokalidou und Skourtou (2020) stellen anschauliche Antworten von Lehrenden aus aller Welt zusammen, die
von Vorteilen und Nachteilen berichten, die sie beim Einsatz von Translanguaging- Strategien fiir ihre Schiiler*in-
nen empfinden (cf. Tsokalidou und Skourtou 2020, 229-31). AuBerdem stellen selbige Autoren einen Uberblick
dariiber dar, was unter Translanguaging verstanden wird (cf. Tsokalidou und Skourtou 2020, 220-24).

%3 Das Ausbildungsangebot zu Tiirkisch steigt, beispielsweise kann Tiirkisch an der Universitit Kiel als Ergin-
zungsfach von Lehramtsstudierenden mit dem Schwerpunkt Gymnasium gewahlt werden cf. https://www.stu-
dium.uni-kiel.de/de/studienangebot/studienfaecher/tuerkisch .

%CH.
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beispielsweise ein Netzwerk aus in der Schulpraxis tatigen Padagogen und Wissenschaftler*in-
nen zur Thematik, die an Konzepten zur sprachlichen Bildung arbeiten. Dabei werden auch
Angebote der Weiterbildung fiir Lehrpersonen zur Verfiigung gestellt.”> Dariiber hinaus gibt es
Initiativen, wie das ZMI (Zentrum fiir Mehrsprachigkeit und Integration Koln). Das Ziel dieser
Initiative ist es, MaBBnahmen zu entwickeln und zu unterstiitzen, die zur sprachlichen und kul-
turellen Offnung von Bildungsinstitutionen beitragen.”® AuBerdem gibt es ein Arbeitskreis Di-
daktik der KOALA Schulen, der viermal im Schuljahr tagt und beteiligten Kolleg*innen die
Moglichkeit zum Austausch bietet (cf. KOALA Ausarbeitung 2021, 36-37).

Die vorliegende Untersuchung ist ein Plidoyer fiir Mehrsprachigkeit — dafiir sie im schulischen
Kontext als individuelle Lernvoraussetzung von Schiiler*innen zu schétzen und didaktisch zu
berticksichtigen. Die Ergebnisse der Studie zeigen positive Effekte des KOALA Programms
auf. Der Ausbau integrationspolitischer Mafinahmen zum Thema Sprachvielfalt an der Schule
wird dementsprechend als bedeutsam konstatiert. Die sprachliche Integration von Herkunfts-
sprachen im schulischen Kontext, ist dabei nicht nur eine didaktische Entscheidung. Es ist ein
padagogisches Handeln, das Schiiler*innen in ihren individuellen Potentialen fordert und sie in
die Gesellschaft integriert. Dies sind letztlich vordergriindige und langfristige Ziele schulischer

Bildungsprozesse.

https://www.schulentwicklung.nrw.de/cms/sprachsensibler-fachunterricht/sprachsensibler-fachunterricht/sprach-
sensibler-fachunterricht.html und
https://www.mercator-institut-sprachfoerderung.de/de/themenportal/thema/sprachsensibler-unterricht/

und

https://zmi-koeln.de/2020/04/04/sprachsensibler-fachunterricht-in-der-lehrerausbildung/

auch das Netzwerk Zukunfisschulen NRW stellt Reflexionsbogen fiir Lehrer*innen und Schiiler*innen zum Thema
sprachsensibler Unterricht bereit cf.
https://www.zukunftsschulen-nrw.de/praxisbeispiele/ii-foerderung-spezieller-schuelergruppen/binnendifferen-
zierende-und-sprachsensible-integration-im-fachunterricht

9 Cf. https://www.biss-sprachbildung.de/forschung-und-entwicklung/forschungsnetzwerk/

% https://zmi-koeln.de
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10. Anhang

10.1.

10.1.1.

Begriilung:

Anhang A: Interviewleitfiden

Leitfaden Experteninterview

Vielen Dank, dass Sie heute als Expertin zu dem KOALA Programm mit mir sprechen. Wiirden
Sie bitte zum Einstieg erzéhlen, wie es dazu kommt, dass Sie heute Expertin fiir KOALA sind.

Frage

Maogliche Nachfrage(n)

Intendierte(r) Aspekt(e)

1.K6nnen Sie mir (ndher) da-
von berichten, wie KOALA
entstanden ist?

2. Warum wurde das KO-
ALA Programm ins Leben
gerufen?

KOALA - ein Programm fiir
,hur  mehrsprachige Kin-
der? — Inwiefern profitieren
alle Schiiler*innen im Klas-

senzimmer?

-Sprachlernmotivation
-Sprachbewusstsein
-Fremdsprachenlernen

-Interkulturelles Lernen

in Bezug der Lehrkrifte auf-
einander, und in Bezug der
Lehrkréifte auf die Schii-
ler*innen?

-Welche Erfahrungen ma-
chen die Lehrkrifte in Bezug
auf das Team-Teaching und
die Sprachlernerfahrung der
Schiiler*innen?

- Wie werden die Lehrkrifte
ggf. darauf vorbereit und in-
wiefern kdnnen sie von dem
Programm profitieren?

-Toleranz und Akzeptanz
-Sprachlernstrategien ....
3. -Welche (weiteren) Vor-
teile ergeben sich fiir die
Schiiler*innen aus der koor-
dinierten Forderung?
3. Wie wirden Sie die |-Welche Herausforderungen | -Mehrheitsbeschluss und
Rolle(n) der involvierten | ergeben sich fiir die Lehr- | Etablierung im Schulpro-
Lehrkrifte beschreiben — kréfte? gramm

-Team-Teaching:

Unterrichtsvor- und Nachbe-
reitung

-Sprachanalysen/ Vergleiche
erweitern auch die Kompe-
tenzen der beteiligten Lehr-
kréfte.
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4. Was unterscheidet das Pro-
jekt von dem Herkunfts-
sprachlichen Unterricht als
Zusatzfach?

-Koordinierte Alphabetisie-
rung klingt zunéchst nach ei-
ner Aufgabe fiir die ersten
beiden Schuljahre; inwiefern
geht KOALA jedoch iiber
koordiniertes zweisprachiges
Lernen hinaus?

- Inwiefern ldsst sich oder
sollte sich diese Idee (KO-
ALA) konzeptuell auf wei-
terfithrende Schulen anwen-
den lassen?

-Wahrnehmung von indivi-
dueller Mehrsprachigkeit im
Schulkontext.

4. Inwiefern ist es bedeut-
sam, dass das Schulsystem
Riicksicht auf Herkunftsspra-
chen von Schiiler*innen
nimmt und warum?

-Welchen Beitrag leistet KO-
ALA zur Wahrnehmung von
Mehrsprachigkeit als Res-
source und zur Nutzung

ebendieser als Bildungsin-
halt?

-Wie begegnet das Pro-
gramm organisatorisch der
Vielfalt an Herkunftsspra-
chen?

-Das Schulsystem und sein
Aufgabenbereich die
(sprachliche) Identitit von
Schiiler*innen zu achten und
zu fordern.

-Polarisierung soll verhindert
werden und Sprachenvielfalt
gesichert werden / Kommu-
nikations- und Lerngelegen-
heiten schaffen.

5. Welche Zukunftsvision
haben Sie fiir das KOALA
Programm?

Verabschiedung:

Vielen Dank, dass Sie sich die Zeit genommen haben.

Gibt es noch etwas, was Sie abschlieBend sagen mochten oder etwas, was Sie nochmal betonen

mochten?
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10.1.2.

Leitfaden Schiiler*innen-Interview

BegriiBung: Dankeschon, dass du mit mir sprichst. Geht es dir gut?

Frage

Maogliche Nachfrage(n)

Intendierte(r) Aspekt(e)

1. Vor dir liegt eine Zeich-
nung, die du ausgemalt hast
und die etwas mit deinen
Sprachen zu tun hat. Was
kannst du mir zu dem Bild er-
zdhlen?

- Wann sprichst du die Spra-
chen? / in welchen Situation

- Warum eigentlich? /

- Wie entscheidest du
wann du die Sprache
benutzt?

- Warum hast du nur Deutsch
in den Kopf gemalt/ Englisch
in den Bauch etc. (auf die
Platzierung und den Umfang
der Farben (Sprachen) in der
individuellen Zeichnung ein-
gehen).

-Sprache als Identifikations-
merkmal und Zeichen famili-
drer Verbundenheit.

-Fiir jede Sprache unter-
schiedliche Menschen als
Gesprichspartner*innen, Si-
tuationen.

-Sprachpragmatik

-Sprache als verzahnt mit
dem Identitdtskonzept (per-
sonal/sozial/kulturell)

2. du hast mir gerade erzdhlt
welche Sprachen du sprichst
... In der letzten Zeit hattest
du ja wenig Schule, wie war
das mit den Sprachen in der
Zeit?

Welche Sprachen hast du in
der Zeit benutzt?

3. In deiner Schule kannst du
Deutsch und Tiirkisch lernen.
Wie macht ihr das?

-Was sagen deine Eltern
dazu, dass du auch Tiirkisch
im Unterricht sprichst?

- Du machst ja jetzt
Hausaufgaben in Tiir-
kisch und Deutsch
und inwiefern konnen
deine Eltern dir dabei
helfen?
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-Wie funktioniert das mit den
Tiirkisch-Hausaufgaben?

-Ich weil3, dass ihr manchmal
einen Text auf Tiirkisch lest

und dann dariiber auf
Deutsch  oder  Tiurkisch
sprecht.

- Wie findest du das?
(eventuell direkt an-
schlieBen)

4. Wenn du uiber Tirkisch in
der Schule nachdenkst. ..

-was gefallt dir gut?

-was ist schwierig?

-Du kannst auch gerne mal
von einer (konkreten Situa-
tion) erzéhlen.

- Das mit dem Tirki-
schen — macht ihr das
zusammen oder ist
das eigentlich ge-
trennt?

- Lauft das dhnlich ab
oder ist das unter-
schiedlich?

Parallelisierung der Wort-
schatzarbeit

5. Was war die schonste Er-
fahrung, die du mit beiden
Sprache gemacht hast?

Gibt es Situationen, in der du
die Sprachen zusammen be-
nutzt hast?

6. Wenn du dir die beste
Schule vorstellst, wie funkti-
oniert das dort mit den Spra-
chen?

Verabschiedung: Vielen Dank — ¢ok tesekkiirle
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10.2.  Anhang B: Sprachenportraits

Mein Sprachenportrat

Meine Sprachen

Sprache

T
1

¢ “;)
-

Aufgabe: Erstelle bitte dein Sprachenportriit. Male dafiir alle Sprachen, die du sprechen
kannst, oder die eine Bedeutung fiir dich haben, in die Skizze.

e Wenn du noch Zeit und Lust hast: Schreibe hinter die Sprachen, mit wem und in
welcher Situation du diese Sprache sprichst.
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SL

Mein Sprachenportrat

Meine Sprachen

Farbe Sprache

Tar kisch
Deulsch
Englisch

Aufgabe: Erstelle bitte dein Sprachenportrdt. Male dafiir alle Sprachen, die du sprechen
kannst, oder die eine Bedeutung fiir dich haben, in die Skizze.

e Wenn du noch Zeit und Lust hast: Schreibe hinter die Sprachen, mit wem und in
welcher Situation du diese Sprache sprichst.
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Mein Sprachenportrat

Meine Sprachen

b_..
™

P

Aufgabe: Erstelle bitte dein Sprachenportrét. Male dafiir alle Sprachen, die du sprechen

kannst, oder die eine Bedeutung fiir dich haben, in die Skizze.

Wenn du noch Zeit und Lust hast: Schreibe hinter die Sprachen, mit wem und in

welcher Situation du diese Sprache sprichst.
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Mein Sprachenportrat

Y sS4

170 Dewdach

Meine Sprachen

Farbe Sprache

i 1 *

Vi Mwum
f

Aufgabe: Erstelle bitte dein Sprachenportréit. Male dafiir alle Sprachen, die du sprechen

kannst, oder die eine Bedeutung fiir dich haben, in die Skizze.

e Wenn du noch Zeit und Lust hast: Schreibe hinter die Sprachen, mit wem und in

welcher Situation du diese Sprache sprichst.
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SS

Meine Sprachen

Farbe Sprache

Aufgabe: Erstelle bitte dein Sprachenportrit. Male dafiir alle Sprachen, die du sprechen
kannst, oder die eine Bedeutung fiir dich haben, in die Skizze. '

e Wenn du noch Zeit und Lust hast: Schreibe hinter die Sprachen, mit wem und in
welcher Situation du diese Sprache sprichst.
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Mein Sprachenportrit

S6

Meine Sprachen

Farbe Sprache .

Bulgarire

\J
Bk ¢ g
]7“14 U

V']

[T Duvoch

4

i

N

Aufgabe: Erstelle bitte dein Sprachenportrét. Male dafiir alle Sprachen, die du sprechen

kannst, oder die eine Bedeutung fiir dich haben, in die Skizze.

e Wenn du noch Zeit und Lust hast: Schreibe hinter die Sprachen, mit wem und in

welcher Situation du diese Sprache sprichst.
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Mein Sprachenportrdt Ny S

Meine Sprachen

Sprache

<« Ceurch

Aufgabe: Erstelle bitte dein Sprachenportrit. Male dafiir alle Sprachen, die du sprechen
kannst, oder die eine Bedeutung fiir dich haben, in die Skizze.

e  Wenn du noch Zeit und Lust hast: Schreibe hinter die Sprachen, mit wem und in
welcher Situation du diese Sprache sprichst.
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Mein Sprachenportrit N S8

Meine Sprachen

Farbe Sprache

DRUISCH

EN GO
7 TORV\SCON

Aufgabe: Erstelle bitte dein Sprachenportréit. Male dafiir alle Sprachen, die du sprechen
kannst, oder die eine Bedeutung fiir dich haben, in die Skizze.

e  Wenn du noch Zeit und Lust hast: Schreibe hinter die Sprachen, mit wem und in
welcher Situation du diese Sprache sprichst.
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Mein Sprachenportrat 1 <9

Meine Sprachen

Farbe Sprache

Aufgabe: Erstelle bitte dein Sprachenportrit. Male dafiir alle Sprachen, die du sprechen
kannst, oder die eine Bedeutung fiir dich haben, in die Skizze.

e Wenn du noch Zeit und Lust hast: Schreibe hinter die Sprachen, mit wem und in
welcher Situation du diese Sprache sprichst.
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Mein Sprachenportrat ’ Sio

Meine Sprachen

Farbe Sprache
Wl Do
R VR

/
G/
§

, ,(//",//,A"/ [/ v

1 / ‘,

Aufgabe: Erstelle bitte dein Sprachenportréit. Male dafiir alle Sprachen, die du sprechen
kannst, oder die eine Bedeutung fiir dich haben, in die Skizze.

e Wenn du noch Zeit und Lust hast: Schreibe hinter die Sprachen, mit wem und in
welcher Situation du diese Sprache sprichst.
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Mein Sprachenportrat : S\

Meine Sprachen

Farbe Sprache
S/DC' nisch

Tanesich

B Engliech
Deuvtsch

Aufgabe: Erstelle bitte dein Sprachenportrit. Male dafiir alle Sprachen, die du sprechen
kannst, oder die eine Bedeutung fiir dich haben, in die Skizze.

e Wenn du noch Zeit und Lust hast: Schreibe hinter die Sprachen, mit wem und in
welcher Situation du diese Sprache sprichst.
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10.3. Anhang C: Abkiirzungsverzeichnis zu den Transkripten

Notationszeichen Bedeutung

I Interviewerin

P Befragte Person, hier: Frau Sanchez Oroquieta
S1-11 Befragte Schiiler*innen

(...) Sprachpause

/ Zeitliche Uberlappung von gesagten Inhalten
(lachend) Paraverbale Information lachend

(lacht) Paraverbale Information lachen

Mhm (bejahend/verneinend)

Versténdnissignal bejahend/verneinend

[]

Bsp:

P: ... [mhm (bejahend/verneinend)] ...

Beitrag des einen Gesprachsteilnehmers inner-
halb einer Aussage des anderen Gesprichsteil-
nehmers.

Bsp: die Interviewerin gibt ein bejahendes Ver-
standnissignal.

(betont)

Besondere Betonung eines Wortes

(unv.)

Eine unverstindliche Passage oder ein schlecht
zu verstehendes Wort
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[ I N VS B S

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27

28

29
30
31

10.4. Anhang D: Interviewtranskripte

Experteninterview

I: Vielen Dank, dass sie heute als Expertin zu dem Koala Projekt mit mir sprechen hm
(bejahend) wiirden Sie bitte zum Einstieg erzihlen, wie es dazu kommt, dass Sie heute

Expertin fiir Koala sind. #00:00:14-1#

P: Ja. Also, erstmal vielen Dank fiir das Interview und fiir die Einladung und hm (bejahend) ja
es hat vielleicht eine lange Geschichte, aber irgendwann kam in NRW so um 2000 halt kam das
Konzept Koala in NRW und ich habe es mir damals, weil ich Fachberaterin in hm (bejahend)
in dem Schulamt Rheinkreis Neuss (unv.) und da habe ich das Konzept ganz nah angeschaut,
weil eine Schule hatte schon zwei neugierige Lehrkréfte, die das einfach ausprobieren wollten
und dann haben wir zusammen gearbeitet und ich fand das Konzept faszinierend, faszinierend,
weil hm (bejahend) ja das ist aus der langen Geschichte, ich arbeite seit den 80ern, Mitte der
80. Jahren halt in dem Thema Herkunftssprachlichen Unterricht, und es war immer halt dass
diese Kinder mit Migrationshintergrund oder wie man heute so schon sagt mit einer internatio-
nalen Familiengeschichte hingen immer dran, also die waren irgendwie so die Riickldufer halt
von, vom, von dem Bildungssystem und ich fand, dass in diesem, in diesem Konzept waren alle
zusammen, alle Kinder zusammen. Es gab iiberhaupt keine Unterschiede und das Programm
lief auf Deutsch, Griechisch und Tiirkisch und deswegen war ich so begeistert, weil man hat
gesehen, dass die Kinder dann einfach aufgebliiht sind. Das war, das war einfach so. Dann habe
ich natiirlich weiter geforscht und gelesen und dann gemacht (unv.). Als ich hier nach Kdln
kam &hm in die Bezirksregierung Koln, in die Arbeitsstelle als Fachberaterin, &hm wurde ich
gefragt welchen Bereich wiirdest du gerne iibernehmen und dann habe ich gesagt sofort an die
Koala Schulen, weil ich finde das ja (...) ist ein sehr fortschrittliches &hm Konzept und &hm es
hat alles dabei. Es hat Mehrsprachigkeit, es hat diesen Ansatz des Respekts, der Toleranz und
der, des Zusammenlebens. Und das hat mir sehr gut gefallen. Es hat nicht nur so ein sprachwis-

senschaftlichen Ansatz (lachend), sondern es hat halt einen sozialen Ansatz. #00:02:27-7#

I: Ja. Vielen Dank. Und als Sie dann nach Koéln kamen, hat Koala quasi schon existiert.
Aber konnen Sie auch nochmal erzihlen, wie Koala entstanden ist oder wissen Sie wie da
die Geschichte ist? #00:02:41-6#
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32

33
34
35
36
37
38
39
40
41
42
43
44
45
46
47
48
49
50
51
52
53
54
55

56

57

58

59

60

61
62

P: Die Geschichte stammt aus den 80er Jahren. Koala wurde halt in Berlin in der Arbeitsstelle
Migration der, des Senats Berlins damals entstand halt das Projekt Koala. Und @éhm in den 80er
Jahren, da war genau das, als ich angefangen habe als Herkunftssprachenlehrerin, hatte ich,
hatte Berlin natiirlich sehr viele Problemen mit den Schiilerinnen und Schiilern im Bildungsbe-
reich mit den Schiilerinnen und Schiilern, die aus dem, aus den Familien mit Migrationshinter-
grund kamen. Oft kam auch noch dazu, dass diese Familie, die Familie waren, kamen aus dem
bildungsfernen Bereich und deswegen war natiirlich ein Problem. Und dann wurde dieses Kon-
zept im Grunde genommen (...) neu erfunden "ne und gestaltet und man begann mit Deutsch -
Tiirkisch. Das ist das Typische, weil das war die Sprache, die die Mehrheit von den Schiilerin-
nen und Schiiler halt gesprochen hat. Das Konzept wanderte von Berlin nach Hessen, wo &hm
ich komme immer nicht auf den Namen, ist (unv.) und ihre Kolleginnen in einer Schule, in
einer Anne-Frank- Schule das Konzept implementiert haben, iiberarbeitet haben und noch er-
weitert haben. Also das war dort sehr sehr gut implementiert. Und als die Arbeitsstelle Migra-
tion, und dann kam nach Nordrhein-Westfalen genau, und die Arbeitsstelle Migration damals
von Thomas (unv.) und Ursula Bernati besetzt gingen dann nach Frankfurt und schauten sich
das Konzept an und dann implementierten sie das Konzept in Kdln. Aber entstanden ist richtig
oder der Grund warum dieses Konzept entstanden ist, ist um Kinder, im Grunde genommen,
die Kinder mit Migrationshintergrund einfach zu unterstiitzen und zu férdern, damit sie die
deutsche Sprache lernen. Wir kennen alle, wenn wir in einem fremden Land sind und &hm wir
uns fehlen die Wortern dann das erste, an das wir andocken ist unsere Herkunftssprache. Wir
sind gliicklich, wenn jemand uns sagt: Oh, das heif3t so und so oder ne. Ich kann fiir dich {iber-
setzen oder ich kann dir sagen wie das heif3t, ne. [ja] Und &hm das ist nicht anders im Unterricht.

Danach konnen wir ein bisschen hm (bejahend) ja. ja. #00:05:15-2#

I: Absolut. #00:05:14-6#

P: Aber ja. Es ist tatsdchlich in Berlin entstanden #00:05:14-6#

I: Okay. (...) ihm genau sie haben ja gerade auch schon das Klassenzimmer angesprochen.

Also die Kinder dann in der Schule. Das dhm, dass die Kinder darin unterstiitzt Deutsch
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zu lernen. Also wiirden Sie sagen Koala ist ein Projekt fiir mehrsprachige Kinder auf der
einen Seite und dhm ja inwiefern profitieren eben die Schiilerinnen und Schiiler im Klas-
senzimmer, die eben diesen internationalen Hintergrund haben, auch Mehrsprachigkeit

als Hintergrund haben, aber auch alle Schiiler im Klassenzimmer? #00:06:19-5#

P: Das ist auch die klassische Frage. Man sagt immer so: warum nur Tiirkisch und, und, und.
Nein. Also Koala ist fiir alle (betont) Schiilerinnen und Schiiler, weil es ist, weil es hat, was ich
vorhin erwihnt habe, es hat nicht nur den sprachlichen Bereich, es hat nicht nur den sprachli-
chen Bereich, sondern es deckt auch diesen sozialen und unterkulturellen Bereich. Schiiler und
Schiilerinnen haben keine Beriihrungsprobleme, wenn sie in der Klasse sind. Also Kinder haben
am wenigsten Problem mit der Mehrsprachigkeit oder mit den vielleicht mangelnden Kompe-
tenzen von bestimmten Kindern, sondern sie kommen miteinander sehr gut zurecht. Aber fiir
Schiilerinnen und Schiiler, die nicht (betont) mehrsprachig sind, was auch ich in GéansefiiBchen
einfach sage, weil heute werden die Kinder sehr schnell mehrsprachig [mhm (bejahend)]. Fiir
diese Kinder ist natiirlich eine gro3e Chance zu (...) sehen, dass andere Kulturen gibt, das andere
Kulturen gelebt werden, auch in derselben Stadt, wo sie wohnen. Das in der Klasse einfach sehr
viel lernen konnen. Zum Beispiel sage ich immer, habe ich so ein Lieblingsbeispiel. Wenn zum
Beispiel der Herbst kommt dann kommt immer der Igel und dann wird das I einfach dann ge-
lernt. Und dann konnen halt die, die monolingualen Kinder oder die deutsch geborenen oder
die Kinder, die in Deutschland geboren sind und dann konnen sie einfach sehr viel iiber den
Igel sprechen. Aber wenn wir ein Kind haben, zum Beispiel aus Saudi-Arabien oder Syrien
jetzt zum Beispiel, oder aus Marokko sie haben noch nie ein Igel gehen (lacht) oder von den
Eltern irgendwie traditionell Mérchen iiber den Igel erzédhlt oder Lieder oder sowas. [mhm (be-
jahend)]. Aber interessant ist, wenn die Lehrkréifte zum Beispiel sagen, wie sieht der Herbst bei
euch aus. Und dann lernen alle anderen Kindern. Also es ist einfach die Interkulturalitit, was
die Schiilerinnen und Schiiler einmal mitnehmen, egal ob sie Migrationshintergund haben oder
nicht oder mehrsprachig sind oder nicht. Und das zweite. Das eine der wichtiges Ziele halt von
Koala ist, dass Kinder Sprachen untersuchen. [mhm (bejahend)] und dass sie (betont) durch
diese kontrastive Spracharbeit einfach Schlussfolgerungen ziehen kdnnen: Achso, so ist es in
Deutsch und so ist es in Tiirkisch. So ist es das zum Beispiel in Deutsch entdecken die, die
mehrsprachigen Kinder, dass es drei Artikel gibt im Deutschen und im Tiirkisch vielleicht kei-
nen. Im Spanischen vielleicht zwei also und so weiter und so fort mit allen weiteren Sprachen.

Oder das zum Beispiel bestimmte Buchstaben nicht existieren. Also ein sz ein scharfes s
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existiert nicht im Tiirkisch, auch nicht im Spanischen oder in Englisch oder (betont). Und Kin-
der forschen auch ihre Sprache, fiir deutsche Schiilerinnen und Schiiler, die nicht mehrsprachig
sind. Es ist flir sie unglaublich wichtig zu sehen, wie Verben sich éndern, wie Verben konjugiert
werden. Sie auf einmal, haben sie eine ganz klare Erklarung durch den Unterricht. [mhm (be-

jahend)]. Es ist also ein win-win Effekt fiir Alle. #00:09:46-5#

I: okay. Und neben diesem Sprachbewusstsein und dem interkulturellen Lernen, das
dann ja alle Schiilerinnen und Schiiler im Klassenzimmer betrifft [ mhm (bejahend)] kon-
nen Sie iiber weitere Vorteile nachdenken, die sich grundsitzlich aus dieser koordinierten

Forderung ergeben? #00:10:03-4#

P: Ja. Natiirlich. Also was ich schon am Anfang halt des Interviews gesagt habe. Fiir mich ist
auch noch dieses Zusammenleben. Diese Toleranz, dieser Respekt hm (bejahend) dieses ein-
fach jede Sprache ist gleichwertig, jede Kultur ist gleichwertig [mhm (bejahend)]. Auch Neu-
gier entdecken fiir Neues, fii fiir, was einfach so oft gesagt wird: Fremdes. [mhm (bejahend)].
Der Schulleiter der (Schulname) sagte oh etwas ganz Tolles. Die Kinder, wenn sie miteinander
lernen und voneinander lernen, verlieren halt die Angst vor Fremdheit, weil sie nehmen das als
Normalitit, ne. Also das ist gelebte Mehrsprachigkeit und gelebte Mehrkulturalitit, was die
Schiilerinnen und Schuler in der Koala Klasse lernen. #00:10:59-6#

I: Ja, also der Gedanke kam mir auch nochmal als ich ihm in dem Klassenzimmer war,
diese Woche, und die Lehrerin meinte: bei uns sind alle Sprachen willkommen und es bei
den Kindern natiirlich auch praktisch anders ankommt, wenn dann eine Sprache eben
aufgegriffen und tatsichlich im Klassenzimmer bei allen gelebt wird. hm (bejahend). Also
inwiefern dhm ist es bedeutsam, wenn man es jetzt mit dem Herkunftssprachlichen Un-
terricht vergleicht, weil der Herkunftssprachliche Unterricht ist ja auch notwendig fiir
das Koala Projekt [ja] bis zu einem gewissen Grad [mhm (bejahend)]. Aber es macht eben
diesen entscheidenden Unterricht, dass die Schiilerinnen und Schiiler nicht in einem ge-

trennten Raum unterrichtet werden. #00:11:38-9#
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P: Ja. (betont). Und zwar, weil das Koala Konzept beriicksichtigt halt den Herkunftssprachli-
chen Unterricht. Das ist ein Vorteil, was die Schiilerinnen und Schiiler haben, die in einer Koala
Klasse. Der Unterricht ist garantiert in der Schule, und zwar in Stunden, Parallelstunden viel-
leicht zu Religionsunterricht, vielleicht in Eckstunden wie der sechsten Stunden oder der ersten
Stunde um acht Uhr morgens. Kinder miissen nicht einfach das Schulgebdude verlassen und in
einen anderen Unterricht gehen, in eine andere Schule. Dariiber hinaus die Schulen, die Koala
- Schulen, sehr viele Schulen, aber die Koala Schulen insbesondere, weil sie natiirlich mit dem
Thema Mehrsprachigkeit eng verbunden sind, &hm empfehlen auch alle Eltern SchiilerInnen,
ihre Kinder halt im Herkunftssprachlichen Unterricht anzumelden. Egal ob andere Sprache sie.
Egal ob dieser Herkunftssprachliche Unterricht nicht in ihre Schule stattfindet. So, sie konnen
nicht fiir siebzehn Sprachen vielleicht den Herkunftssprachlichen Unterricht vielleicht einrich-
ten, in einer, in einer Koala Schule. Aber zum Beispiel in der (Schulname) haben die Kinder
Tiirkisch, Italienisch und Romanisch. In anderen Schulen haben sie zum Beispiel Spanisch und
Tirkisch und also man versucht das und vielleicht ein Ziel, aber das ist auch eine Vision fiir die
Zukunft ist das die Lehrkrifte aus dem Herkunftssprachlichen Unterricht auch mit involviert
werden. Wie in welche Form, dann, dann wissen wir nicht. Aber zum Beispiel, dass die Kinder
mit einem Arbeitsblatt. Wissen Sie, wir machen gerade das und das. Wie sagt man das, zum
Beispiel auf Spanisch oder auf Ruménisch, oder [mhm (bejahend)] dass einfach diese Her-
kunftssprachen, selbst wenn sie getrennt (betont) unterrichtet werden, mit in den Unterricht

involviert werden #00:13:35-7#

I: Also diese Vision, inwiefern wird die schon gelebt, gerade an den Schulen. Also, dass
quasi diese Verzahnung stattfindet also zwischen dem Regelunterricht und den Themati-

ken, die im Herkunftssprachlichen Unterricht aufgegriffen werden. #00:13:48-0#

P: Mehr als die Thematiken sind die Kompetenzen wichtig. [okay]. Denn es ist sehr schwer.
Man kann also vielleicht nicht sagen: so jetzt miissen wir den gesamten Unterricht also von
zwel parallelen System koordinieren [mhm (bejahend)], aber es wére moglich halt die Kompe-
tenzen zu koordinieren [mhm (bejahend)], die Themen wére natiirlich wunderbar, absolut ge-
nial. Wer weill. Wir miissen noch daran arbeiten, aber auf jeden Fall ist es eine Version, was

wir haben und was wir gerne einfach dann, dann durchfiihren wiirden, ne. #00:14:22-9#
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I: Und dhm, wenn sie jetzt Kompetenzen ansprechen, sind das dann also, was meinen sie

genau, mit welchen Kompetenzen? #00:14:30-8#

P: Also, mit welchen Kompetenzen ist das zum Beispiel wie eine Schiilerin oder ein Schiiler
ein Experiment macht, dass sie zum Beispiel genau halt diese ganze Konnektoren in beiden
Sprachen beherrscht. [okay]. Zum Beispiel. Oder bestimmte Prozesse genau beschreiben kann
oder erkldren kann oder wenn sie zum Beispiel oder er bestimmte Prozesse nicht erkldren kann,
dass sie sich auch Hilfe holen kann, indem sie halt vielleicht auf Deutsch oder ihrer Herkunfts-
sprache dann fragen kann. [okay]. Also das wire unglaublich wichtig, dass diese Kompetenzen,
die sie in der deutschen Sprachen erwerben, dass sie die auch in der Herkufntssorache erwerben
[okay] und dass man einfach so parallel in einer Unterrichtsstunde, in einer Koala Stunde, dann
konnen die Schiiler, nachher zeigen ich ihnen dann in einem Filmausschnitt. Dann kénnen die
Kinder genau sagen: das konnen wir, zum Beispiel ein Mind-Map erstellen [mhm (bejahend)].
Es ist zum Beispiel. Wir haben halt ein Beispiel halt im Rahmen von der BIS - Arbeit. Ein
wunderbares Beispiel. Das ist in einer Klasse, wo wir das Thema Planeten vorgenommen wur-
den und die Kinder haben halt den herkunftssprachlichen Unterricht, im Koala Unterricht Ttir-
kisch, aber zwei russische Middchen haben auf Russisch geschrieben, weil die Herkunftsspra-
chenlehrerin fiir Russisch genau in dieser Schule unterrichtet. [okay]. Und dann hat sich es sich
zu Herzen genommen als Thema und dann hat mit dem Médchen halt auf Russisch die Planeten
gemacht. [ja]. Und deswegen eben, es ist halt, es ist wirklich fiir mich dieses Prinzip, man ldsst
keinen alleine im Prinzip. Man hat zwar im Herkunftssprachlichen Unterricht sehr (betont) he-
terogene Gruppe. Aber sie werden einfach wahrgenommen und wertgeschitzt und auch einge-
laden mitzumachen. Das ist fiir mich dieses Prinzip, sollte das einfach dann (...) weitergefiihrt

werden. #00:16:43-3#

I: Konnen auch Kinder im Herkunftssprachlichen Unterricht teilnehmen, meistens wird
ja Tiirkisch unterrichtet, wenn sie eine andere Herkunftssprache als Tiirkisch haben?
#00:16:53-6#

P: Ja. Zum Teil. Also es ist Folgendes. Der Herkunftssprachliche Unterricht natiirlich geht da-
von aus, dass man gewisse Sprachkenntnisse mindestens im kommunikativen Kompetenzen

zumindest einfach beherrscht. [ja]. Wenn wir das Fremdsprache nehmen, das ist ein bisschen
106



190
191
192
193
194
195
196

197

198
199
200
201
202
203
204

205

206
207
208
209
210
211
212
213
214
215
216
217
218
219
220
221

schwierig. Die Erfahrung habe ich schon mal gemacht in Spanisch. Als die Tochter von einer
Freundin unbedingt Spanisch lernen wollte und &hm in der Grundschule und sie kam aber es
war natiirlich sehr schwierig, weil alle anderen sehr schnell verstehen konnten. Also sie saf3
neben halt ihrer Freundin und fragte gewisse Dingen, aber am Ende war natiirlich nicht, hatte
nicht den Erfolg gehabt, dass sie sehr, sehr gut, viel, flieBend Spanisch gesprochen hat oder
wenigstens die Grundlagen gesprochen hat. Aber hat einiges gelernt. Aber natiirlich ist fiir die

Anderen, die Forderung halt in der Herkunftssprache. #00:17:56-2#

I: 4hm. Wie funktioniert das eigentlich mit der Anmeldung zum Herkunftssprachlichen
Unterricht. Ist das sehr stark von der Initiative der Eltern der Kinder abhingig, ahm,
dass sie sich vorab informieren an der Schule: ist das moglich und dann sagen: ja das ist
mir auch wichtig von Seiten der Eltern und deswegen melde ich meine Kinder an der
Schule an und auch am Herkunftssprachlichen Unterricht an oder inwiefern findet auch
die Erhebung der Herkunftssprachen statt und die Eltern werden seitens der Lehrkrifte

angesprochen? #00:18:26-5#

P: Also, es gib natiirlich zwei Prinzipien. Mittlerweile hat sich auch viel bewegt in, in dem
Informationsfluss. Zum Beispiel das, was ich vorhin gesagt habe. Die Koala Schulen informie-
ren alle Eltern, sobald sie, also sie fragen auch, welche Sprachen sprechen ihre Kinder ne [mhm
(bejahend)] und dann werden, wird das angemerkt. Sie informieren auch die Eltern der, der
Schiilerinnen und Schiiler und liegt natiirlich im Herzen die Kinder dann dort anzumelden. Es
gibt natiirlich immer noch die Fille, wo die Eltern dann aus eigener Initiative dann aktiv wer-
den. Oder es gibt immer noch, wie wir sagten schon in den 90er Jahren einige erfahren das im
Getrinkeladen, dass der Unterricht existiert (lacht). Es ist einfach nicht ernst gemeint, aber so
quasi, dass als wenn Zufallsprinzip, weil sie auf einmal jemand kennen, der mhmh, aber man
muss sagen einfach jede Schulart zum Beispiel im Regionsbezirk Koln hat eine Website auf
der tiber den Herkunftssprachlichen Unterricht informiert wird und wo man wenigstens die
Einsatzorte einfach oder die Schulen dann &hm angeschrieben werden, wo der Unterricht statt-
findet. Also, es ist schon, man hat schon, man hat schon in diesem Informationsfluss viel ge-
wonnen. [mhm (bejahend)]. Im Erlass steht, dass die Schulen informieren iiber das Angebot im
Herkunftssprachlichen Unterricht informieren, aber nicht alle Schulen vielleicht machen das

oder vielleicht sehr unterschiedlich. [mhm (bejahend)]. Aber es ist immer noch im gesamten
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Nordrheinwestfalen besuchen 102 Schiilerinnen und Schiiler circa, also ein bisschen mehr den
Herkunftsprachlichen Unterricht in 23 Sprachen. [mhm (bejahend)]. Also es ist nicht wenig.
[ja] Und das richtet sich immer ein je nach welche Community wo stark, dann wo wohnt. Also
zum Beispiel wir bieten hier, in K6ln die Sprache twi an, weil hier die ghanaische community
eine sehr grofle ist und groBes Interesse gezeigt haben halt, dass die Kinder die Sprache lernen,
was groBartig ist [ja] oder Farsi oder Russisch und dhm und Tiirkisch sowieso, ne, Spanisch
haben wir auch. Manche kdnnen halt auch in K6ln bilinguale Schulen in der Grundschule mit
Herkunftssprachen Lehrkrifte, also, [ja], es ist, man macht schon einiges (betont). Es ist nie-
mals genug. Man will, mdchte halt immer die optimale Losung finden, aber es ist, ja, und bei
einigen Eltern ist vielleicht ein bisschen so die Belastung, also, es ist einfach so der Herkunfts-
sprachliche Unterricht war ein bisschen das Stiftkind einfach immer des Bildungsprozesses und
dhm (...) einige Lehrkrifte wohlgemeint aber es ist die machen noch falsch: das ist eine Belas-
tung fiir das Kind, weil vormittags ist die ganze Zeit in der Schule und nachmittags geht einmal
die Woche (betont) drei Stunden vielleicht in den Unterricht und &hm dann sind Kinder zum
Teil tiberfordert und, und, und. Ich habe sehr lange halt Herkunftssprachlichen Unterricht er-
teilt. [ja]. Ich fand nicht, dass sie iiberfordert, liberlastet waren, je nachdem wie der Unterricht
(betont) eingerichtet ist. Deswegen wenn diese Parallelitét irgendwann existiert zwischen den
Kompetenzen und den Strategien und so zwischen den beiden Unterrichtsformen. Dann wird
fiir die Kinder eine gro3e Erleichterung sein und sie werden ihre Identitit wird angesprochen
das einfach sie durch den Herkunftsprachlichen Unterricht angesprochen wird. Und natiirlich
der Gewinn an sprachlichen Kenntnissen ist einfach enorm und kulturelle Erkenntnisse. [mhm

(bejahend)]. #00:22:39-3#

I: Also, es ist wahrscheinlich dihm der Einstieg ist wahrscheinlich zuerst mal natiirlich
arbeitsintensiv aber, das rechnet sich ja auf der einen Seite und auf der anderen Seite 4hm
wire jetzt auch meine Frage, konnte ich mir vorstellen, dass Koala als Programm dann
ja auch die Beziige zum Regelunterricht herstellen soll und dass die Kinder ja auch ent-
lastet, zeitlich und sie dann ja auch schon wihrend dem Regelunterricht viel mitbekom-

men. #00:22:57-4#

P: Ja, natiirlich. #00:22:57-4#
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I: zeittechnisch. okay. Sie haben jetzt auch schon die Lehrkrifte angesprochen, weil ihm
es ist, denke ich, eine gingige Annahme seitens der Lehrkriifte oder zuerst mal eine Hiirde
fiir Lehrerinnen und Lehrer an Grundschulen, dass Sprachen im Klassenzimmer gespro-
chen denen sie selber nicht michtig sind und ihm was konnen sie da, zu der Rolle der

involvierten Lehrkrifte sagen. #00:23:23-1#

P: ja. Also ich denke das Lehrkrifte in den Koala Schulen erstmal also ich rede erstmal von der
Lehrerlehrkrifte sehr offene Lehrkrifte sind, also es sind wirklich Lehrkrifte, die bewusst sind
an was flir erinnere Schule arbeiten mit vielen Sprachen in einer Klasse und die einfach das
Beste fiir die Kinder wollen mdchten. Und wenn sie, also es gibt auch Lehrkréfte, die ohne
Koala an dem Konzept gelebte Mehrsprachigkeit arbeiten, wo sie ganz alleine mit fliinfzehn
Sprachen dann in einer Klasse sitzen und sie machen aber das Beste daraus und suchen zum
Beispiel einmal im Monat ein Thema, wo dann alle Sprachen miteinbezogen werden. In den
Koala Schulen kommt noch dazu, dass diese Lehrkrifte auch nicht erschrecken einfach vor der
Arbeit mit einer anderen Lehrkraft. Das ist immer etwas. Ich hatte mal einen ganz interessanten
Artikel in der ZEIT {iiber das Team- Teaching. Warum in Deutschland dhm so viel Angst vor
dem Team- Teaching hat, ne. Keiner wird dann irgendwie dann untersuchen, was die Regel-
lehrkraft macht, sondern (...) Koala, in den Koala Teams ist alles ziemlich gut strukturiert, denn
die Schulen hab eine Vorbereitungsstunde fiir das Team oder fiir die Lehrkrifte einer Stufe.
Wenn zum Beispiel die erste Klasse zweiziigig ist, dann setzten sich zu Dritt: die Lehrkraft fiir
den Herkunftssprachlichen Unterricht und die zwei Regellehrkréfte und bereiten halt die Stunde
vor, inhaltlich methodisch, didaktisch, weil mit Besonderheiten, wie bezichen wir die anderen
Sprachen ein und, und, und. Also das bereiten sie vor und sie nachbereiten auch die Stunden.
[ja]. Manchmal bei dieser Vorbereitung kommt vor, dass der Inhalt, dass die Lehrkraft fiir den
Herkunftssprachlichen Unterricht sagt: oh das ist aber so schwer vielleicht fiir tlirkische Kinder,
dann konnte ich den Herkunftssprachlichen Unterricht ein bisschen vorbereiten mit Thnen, so-
dass einfach der Einstieg in das Thema oder die Methode einfach fiir diese Kinder auch gleich-
miBig ist mit den anderen Schiilerinnen und Schiilern. Also, sie haben einfach eine, ein Stunden
wo sie einfach {iber den Unterricht sprechen, den Unterricht vorbereiten, planen, suchen Mate-
rialien aus, also sie koordinieren sich schon. [ja]. Dabei ist immer sehr schon zu erleben, ach
das sagt man so in Tiirkisch und dann lachen sie also auch fiir sie ist es eine Art Entdeckung
diese kontrastive, dieser Sprachvergleich. Und dann &hm in dem Unterricht, das berichten alle

Lehrkréifte ohne Ausnahme die Prisenz halt von der Lehrkraft im Herkunftssprachlichen
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Unterricht, die eine andere Sprache, das, also das finden die Kinder ganz toll, fiir die Tiirkisch
sprachige Kinder also in dem fall Deutsch -Tiirkisch ist das eine Wertschédtzung und Wiirdigung
von der Sprache und in ihrer Identitét fiihlen sie sich vertreten aber wenn der tiirkische Lehrer
sagt: wie ist es vielleicht in, in Griechisch oder in, in Polnisch oder die Klassenlehrerin, dann
sind die alle dabei, die sind alle im Boot. Was ich vorhin gesagt habe, Kinder haben keine
Probleme. Und die Zusammenarbeit von den Lehrkraften dient auch als, als Modell oder als
Beispiel fiir die Kinder. hm (bejahend). Es sind bestimmte Vorurteile, fallen aus und es ist, was
ich vorhin gesagt habe, gelebte Mehrsprachigkeit und gelebte Interkulturalitit, sie sind alle auf
Augenhohe und das ist sehr wichtig. #00:27:53-2#

I: Ja. Absolut. Und dhm. Mir kam jetzt gerade noch die organisatorische Frage. Wenn
jetzt an einer Schule der Herkunftssprachliche Unterricht zu verschiedenen Sprachen
stattfindet, also zum Beispiel neben Tiirkisch auch noch Griechisch. ahm. Wie funktio-
niert das dann mit Koala. Kommt es dann auch vor das mehrere herkunftssprachliche

Lehrkrafte, also im Unterricht sind oder wechselt sich das ab? #00:28:20-6#

P: Also im Modell von Neuss, was ich Thnen erzéhlt habe, ist das so (betont), das ist der tiirki-
sche Lehrer, die tiirkische Lehrerin, mittlerweile ist eine Frau, die griechische Lehrerin sind im
Unterricht und die deutsche Lehrerin und &hm dann, also die Regellehrkraft, und dann wechseln
sich ab. Dann erzdhlen sie eine Geschichte. Kennen Sie das, das Buch: irgendwie anders. Dann
erzédhlen zum Beispiel die Geschichte in drei Sprachen. [mhm (bejahend)]. Und dann fragen sie
weiter (unv.) Wusstest du, dass man zum Beispiel wie man auf Italienisch sagt, die beziehen
auch diese Sprache auch mit ein [okay]. Es ist nicht die Regel. Es ist die einzige Schule, die ich
kenne. Aber denkbar wére alles und es gab einen Versuch, in einer Schule, die russische Spra-
che auch miteinzubeziehen, in Koala. Also es ist noch alles in einer experimentellen Phase

(lachend). #00:29:11-7#

I: Ja. Okay. [ mhm (bejahend)]. Sehen Sie auch Herausforderungen, die sich fiir die Lehr-
krifte ergeben? #00:29:22-5#
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P: Im Koala-unterricht? [mhm (bejahend)]. Also, sage ich mal einfach, das Team-Teaching ist
wie eine Ehe: Es gibt gute Zeiten und es gibt schlechte Zeiten (lachend) und manchmal wiinsche
ich die Entscheidung und man bereut dass man das angefangen hat aber es hilt, es hélt zusam-
men. Also, ich, Sie haben den Unterricht an der (Schulname) gesehen. Zwei Lehrkrifte sind da
und bleiben da und sie werden fiir, ich glaube bis zum Ruhestand, einfach in der Schule arbei-
ten. Es entwickelt sich eine ganze enge Beziehung dadurch, weil an erlebt halt diesen Respekt
ne also, man ist sehr neugierig, was ich vorhin gesagt habe, iiber die Sprachvergleiche, man
lernt unglaublich viel, auch iiber die eigene Sprache, wenn man mit einer anderen Sprache zu-
sammen arbeitet und d4hm und dann gibt es einfach diese Kommunikation, diese Angste, ne,
von denen ich vorhin gesagt habe. Es gibt keine Angst mehr vor dem Fremden. Man weif3
einfach, dass wir alle gleich sind und das erleben Sie. Ich kenne bisher keinen Fall, wo man
einfach gesagt hat: nein mit dieser Lehrkraft mdchte ich nicht arbeiten, sondern, von er einen
oder anderen Seite. Die Koala Teams bleiben unglaublich stabil, also in den Schulen und man
erlebt auch eine grofe Freude. Das Koala Konzept hat auch eine Art Unterstiitzungsangebot,
das ist der Arbeitskreis und der trifft sich viermal im Schuljahr. [mhm (bejahend)]. Und eine
von diesen Malen ist vielleicht sogar eine ganztdgige Fortbildung und dann kénnen wir viel-
leicht eine Referentin oder ein Referent gewinnen fiir so ein, ein Thema. Und wenn sie sich
wieder treffen, die Kolleginnen und Kollegen. Ich versuche meistens dabei zu sein, denn es
macht eine grofle Freude. Sie tauschen sich aus. Sie schauen auch iiber den Tellerrand: wie
macht ihr das, wie schafft ihr das. Also, es ist eine grof3e, eine Veranstaltung, wo wirklich dann
gelebt wird, was in dem Unterricht passiert und gleichzeitig dann arbeitet man an einem Thema.
Es sind zwei Stunden und es ist wirklich einfach &hm, sieht man das das wirklich gut gelungen
ist, dieses Koala Konzept. [Ja. Okay]. Ich kann Thnen auch mal, eine Wandzeitung [faltet ent-
sprechende Wandzeitung auf] wir haben jetzt angefangen tiber die Schulen zu informieren iiber

unsere uber die Arbeit in dem Arbeitskreis. #00:32:21-4#

I: okay. Zum kreativen Schreiben. (...) Und dann ihm daran nehmen dann die beteiligten

Lehrkriften teil? #00:32:35-3#

P: Ja. [mhm (bejahend)]. Meistens versuchen sie als Team zu kommen. Wenn das nicht geht,

denn natiirlich hat nicht alle Welt Zeit, frei (lachend). Dann kommen auch so getrennt, weil

111



348
349

350

351
352

353

354

355

356

357

358
359
360
361
362
363
364
365
366
367
368
369

370

371
372

373

374

375

einer im Namen vom Team, zum Bsp. (Name einer Lehrerin) oder (Name eines Lehrers) oder

(Name einer Lehrerin) sind immer dabei. #00:32:58-2#

I: Ah okay. sehr schon, ich muss es mir gleich nochmal im Detail durchlesen (lachend).
#00:33:02-9#

P: Ja, das konnen Sie mitnehmen (lachend). #00:33:02-9#

I: oh, vielen Dank. dhm (...). #00:33:01-7#

P: Jetzt ich wollte noch kurz erzihlen [ja] ich bin halt auch iiberzeugt von diesem Konzept
vielleicht ich auch, weil gesehen habe, wie die Kinder einfach dhm so zufrieden sind und &hm
[mhm (bejahend)] und wie wichtig das ist halt, also die Ubungen in der phonologischen Be-
wusstsein. Das hinterher dann fiir die Rechtschreibung eine Folge hat. Das man einfach ganz
genau weil}, zum Beispiel: Ich kann das immer nur mit meiner Muttersprache vergleichen, mit
Spanisch, das zum Beispiel auf Deutsch Tomate gesagt wird, aber dann auf Spanisch heif3t
Tomate, ich war immer verzweifelt, warum schreiben die Kinder das mit d und nicht mit t und
[ja] als wir dann anfingen mit diesem Sprachvergleiche und dann konnten wir (unv.): aha das
ist so, oder so die langen und kurzen Vokale, wir haben keinen langen und kurzen Vokal mehr,
im Spanischen wiirden wir niemals unterscheiden, wenn man die deutsche Sprache richtig ge-
lernt hat, zwischen Ofen und offen. (lachend) [ja] Und das iibt man halt in der Klasse.
#00:34:29-4#

I: Und dieses metasprachliche Bewusstsein wird ja auch ganz unterbewusst dann ge-

schult. #00:34:33-8#

P: Genau. #00:34:37-1#
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I: Ja. total. 4hm. Wenn wir gerade nochmal zu der koordinierten Alphabetisierung zu-
riickgehen konnen. [mhm (bejahend)]. Das klingt jetzt nach einer Aufgabe fiir die ersten
beiden Schuljahre, weil koordinierte Alphabetisierung steckt ja in Koala. ihm. Sie haben
mir eben kurz vor dem Interview erkliirt, warum es nicht Projekt heiflen soll, sondern
Programm. Darauf konnen Sie auch gerne nochmal eingehen, ihm aber dann nochmals
zu Koala. Inwiefern geht Koala dariiber hinaus, also iiber koordiniertes zweisprachiges

Lernen hinaus? #00:35:18-4#

P: Also. Der urspriingliche Begriff Koala kam aus Berlin und wurde iibernommen. Koala hat
also Sternzeiten, also ganz tolle Zeiten erlebt. Am Anfang vor allem in den 80er Jahren und
dhm in den 90er Jahren, alle waren begeistert von dem Konzept Koala, dann kamen halt die
Kritiker und es war so ein bisschen, auch manchmal so zum Teil als und so (unv.) betrachtet
und alle haben vom Projekt gesprochen und Projekt ne habe ich Thnen erklért, ist etwas was
beginnt und beendet, eine Projektform, das ist eine Woche, beginnt und beendet aber, und Koala
nicht, Koala sollte nicht irgendwie nur die Alphabetisierung dann, dann beriicksichtigen, son-
dern in der Grundschule sollte dann bis zur vierten Klasse laufen. Berlin zum Beispiel war
vorgesehen bis zur sechsten Klasse, weil in Berlin die Schule bis zur sechsten Klasse laufen.
Dann war einfach gedacht das dieses Konzept, Koala, das mit der Alphabetisierung anfing dann
bis zur sechsten Klasse gesetzt werden sollte. In Frankfurt zum Beispiel man redet nicht vom
Prinzip, Koala ist ein Prinzip, kein Programm. Bei uns, ja wir tingeln immer zwischen Konzept
und Programm, ne. Aber auf jeden Fall, wir mdchten einfach es ist etwas finit, nicht so dauer-
haft stattfindet, wollen wir davon weg. [mhm (bejahend)]. Also jetzt als wir anfingen die Hand-
reichungen zu schreiben, habe ich ihr lebt alle, das nicht nur so Deutsch -Tiirkisch, Deutsch -
Arabisch, Deutsch - Italienisch oder sowas, dann durchfiihrt, sondern ihr nehmt alle Sprachen
mit. Und dann haben wir, weil die Handreichung wird sich so heien, wird die Uberschrift
haben: Koala Bindestrich Koordiniertes mehrsprachiges Lernen, [okay] ja, und die Lehrkrifte
selbst haben irgendwann gesagt: so jetzt beendet Koala in der zweiten Klasse, die Kinder sind
alphabetisiert und was nun. Und dann, dann waren sie selbst iiberzeugt, nein, nein, das miissen
wir weiter in der dritten und vierten Klasse weiterfithren und das &hm findet fast in allen Fé-
chern, kann fast in allen Facher dhm stattfinden, weil die KOALA Stunden werden tiberwie-
gend dann in Deutsch oder Sachunterricht [mhm (bejahend)] umgesetzt, aber auch Musik, Lie-
der. [stimmt]. Dann werden sie in viele Sprachen gesungen. Mathematik ne die Eigenschaften,

weil wie multipliziert man im Tiirkischen, im Deutschen oder in Russischen, das gibt es auch.
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Also, dass Kinder die Zahlen im Deutschen. Auf Deutsch sagt man vier und neunzig, wir sagen
neunzig und (betont) vier, aber die Englénder auch: ninty four (lachend). Bei den Franzosen ist
noch verriickter, das ist quatre-vingt-quatorze. [lachen] Also vier mal zwanzig plus viertzehn.
Das macht den Kindern unglaublich viel SpaB3. Dieses Entdecken, dieses Neugier einfach dann
zu entdecken, Dinge zu entdecken, die anders sind, auch die gemeinsam sind. Das ist fiir die
Kinder einfach ein grofler Bereich. Und &hm wir haben auch zum Beispiel zum Thema Strom
hatten zwei Kolleginnen ein ganz tolles Praxisbeispiel und daraus entstanden so Wortfacher.
[zeigt etwas] [ah] in allen Sprachen, das ist nicht das, das ist das was kommen wird. [ja, genau,
ah]. Egal ob sie das Thema Strom nehmen oder das Thema halt beschreiben, ne, wie sehen die
Menschen aus oder hier haben wir den berithmten Igel. [ja] Oder halt die, die Satzumstellung.

#00:39:20-9#

I: Es ist eigentlich unerschopflich. Also Sprachvergleiche sind unerschopflich. Das fingt
ja eigentlich erst an, wenn man alphabetisiert ist [genau] in beiden Sprachen [genau].

#00:39:26-8#

P: Ja, genau. Oder einfach mit Guten Morgen. Aus allem konnen Sie dann Sprachvergleiche
machen, ne, wo kommt, dieses das guten hinterher. Also es ist, es ist einfach, die Kinder, Happy
Birthday to you, wenn wir wirklich Wort wortlich iibersetzt wiirden, es hat iberhaupt nicht mit
demselben Text zu tun, in den verschiedenen Sprachen. Es ist fiir die Kinder unglaublich. Es
ist eine Entdeckungsreise, ich nenne sie immer Detektive der Sprache (lachend, beide).

#00:40:06-5#

I: 4hm. Ja. Ja dann kommen wir jetzt schon zu dem Gedankengang, zu den Visionen.
Inwiefern Koala, Herkunftssprachlicher Unterricht, ja, inwiefern, das iibertragen wer-
den sollte auf weiterfithrende Schulen, ihm, weil momentan ist es ja so, dass man an
Grundschulen geht wenn man sich dem Konzept widmen will, aber wie ist das bei weiter-

filhrenden Schule, was. #00:40:12-5#

P: Ja. Das war fiir mich immer der (unv.). Ja. Dann sind die Kinder. Die Kinder kommen dann

mit ganz tollen Kompetenzen aus der Schule, sie haben viel erlebt, sie haben viel gelernt, auch
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was das anders sein bedeutet, was sie natiirlich auch mitnehmen, in ihrem kleinen Koffer (la-
chend) aber machen sich auf die Reise in die Sekundarstufe eins und wir fragen uns was nun.
[mhm (bejahend)]. Und &hm es gibt Schule (...) eine der Visionen ist halt das zumindest, dass
in der Orientierungsstufe das erlebt wird ‘ne und dhm die Schiilerinnen und Schiiler besuchen
dann auch den Herkunftssprachlichen Unterricht in Tiirkisch. Also es gibt Gesamtschulen, die
ganz eng halt mit Lehrkréften entweder aus dem Herkunftssprachlichen Unterricht arbeiten
oder sie haben dhm Kolleginnen und Kollegen, die einen Migrationshintergrund haben und die
Sprache auch vielleicht zum Teil studiert haben, zum Beispiel in Arabisch und jetzt zum Bei-
spiel halt aus einem anderen Land kommen aber dann den Lehrer gemacht haben (unv.) und
dann das Referendariat gemacht haben und dann kdnnen sie auch in der Schule unterrichten.
Was wir auf Spanisch sagen, das Fach was man immer noch bestehen muss, das muss man noch
genau packen. [ja]. Wir werden wahrscheinlich im nédchsten Jahr, Schuljahr eine weiterfithrende
Schule haben, wo wir das angefangen kdnnen dann zu experimentieren [okay] aber da ist noch
in den Sternen und dank Corona kénnen wir im Moment nicht viel anfangen [ja]. Aber auf
jeden Fall, es ist die Vision, dass halt in die Weiterfithrenden Schulen, halt in der Orientierungs-
stufe, damit der Schnitt nicht so abrupt ist, ne [ja]. Was schon ist, das hat mir eine Kollegin aus
der Schule berichtet hat. Die Lehrkrifte, wenn sie die Kinder entlassen in der vierten Schule,
besuchen sie in den weiter- fiihrenden Schulen und haben sie ein Gesprach mit den Lehrkréften
aus der weiterfilhrenden Schule und diese Grundschullehrkrifte fragen: Ja, was machen sie,
wissen, dass diese Kinder haben am Koala Konzept oder Koala Programm dann teilgenommen.
Das sie sehr sensibilisiert sind halt fiir weitere, fiir andere Sprachen und sie zucken dann ein
bisschen mit den Schultern. Ich finde unglaublich toll, dass dartiber hinaus die Lehrkréfte sich

fiir das Programm dann einsetzen, iiber die Grundschule hinaus. #00:43:31-7#

I: Ja. Das stimmt. Und wenn man sich jetzt ihm den Lernprozess der Schiilerinnen und
Schiiler, warum denken Sie auch, dass es auch besonders wichtig ist, dass der Herkunfts-
sprachliche Unterricht weitergetragen wird oder ja in der Vision des Team-Teaching
auch an weiterfilhrenden Schulen implementiert wird, also aus Perspektive (...) der

Schule. #00:43:53-1#

P: Also einmal fiir die eigene Bildung der Schiilerinnen und Schiiler [ja,ja] und das ist also die

Bildung (lachend) und dhm ich hatte damals auch als Herkunftssprachen Lehrerin bis zur Klasse
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zehn &hm unterrichtet, also die kamen zu mir, von der ersten bis zur zehnten Klasse [ja] und
natiirlich wurde man immer, genau die Themen, wie die ganzen &hm, wie wie die ganzen Me-
thoden und die Didaktik der Sprache, wurde immer hoher und tiefer, einfach dann die Ansprii-
che wurden immer héher, man hatte Literatur, man hatte so auch aber Landeskunde, zum Teil,
oder, oder so Zeitungsartikel, was passiert in der Welt, nicht nur halt in dem eigenen Land. Also
zum Beispiel in Spanisch hatte ich jede Menge Schiiler innen und Schiiler aus Lateinamerika,
ne. Das sie einfach so ein breites Spektrum, einfach. Das ist erstmal eine Bildung von der eige-
nen Personlichkeit und von der eigenen Sprachen, nun, und noch dazu beherrschten sie die
deutsche Sprache sehr gut und Englisch, also, fiir diese Menschen, fiir sie kann nichts Besseres
passieren. Und deswegen finde ich schon sehr wichtig, dass entweder in Deutsch oder in
Fremdsprache einfach diese Berlicksichtigung halt der, der Sprachen, finde ich wichtig, fiir die
Schiilerinnen und Schiiler, &hm, die vielleicht nicht mehrsprachig aufge- éhm grof3geworden
sind, also du kommst sagen wir mal aus Norwegen, wie ist es Norwegen, das einfach, das er-
weitert die Welt von allen Schiilerinnen und Schiiler.[ja].Ich denke einfach, einfach, dass ist,
also es gibt sehr viele Schulen der Sekundarstufe oder sehr viele weiterfithrenden Schulen, die
dieses Sprachenfacher halt im Fremdsprachen sehr, sehr gedffnet haben. Also, wenn sie heute
sehen wie viele Sprachen, also es bleibt nicht mehr so die zweite Fremdsprache Latein oder
Franzosisch Sie haben mittlerweile Italienisch, Spanisch und zum Teil Chinesisch und &hm in
einigen vielleicht Tiirkisch sogar. Also es breitet sich schon aus, sie wissen mittlerweile ganz
genau, die weiterfithrenden Schulen, wir haben sehr viele Schiilerinnen und Schiiler, die wirk-
lich mehrsprachig sind. [ja]. Auch im Herkunftssprachlichen Unterricht haben wir am Ende der
zehnte Klasse, schreiben sie Schiilerinnen und Schiiler eine Sprachpriifung und die Sprachprii-
fung, die Note von dieser Sprachpriifung ist immer Durchschnitt der Unterrichtsnote und der
Sprachpriifung, wird in den Zeugnissen eingetragen, unter Leistungen [ja, das habe ich auch
schon mal gehort]. Also, das ist schon mal ein Schritt nach vorne, ne [mhm (bejahend)]. und
die Schulen haben am Anfang: ja, ja, das ist Herkunftssprachlicher Unterricht, kommt unter
Bemerkungen. Nein, im Erlass steht, dass miissen (unv.) fiir diese Sekundarstufe eins steht
ganz wortwortlich, dass die Note eingetragen wird, gleicht vielleicht sogar eine mangelhafte
Note in einer Fremdsprache, also es, ich denke peut a* peut werden natiirlich einfach Fort-
schritte in Wahrnehmung, frither wusste die Lehrkréfte der Sekundarstufe eins sehr oft nicht,
was fiir Schiilerinnen und Schiiler, ich habe ein Beispiel halt parat, [mhm (bejahend)], im Eng-
lischen hat man den Ausdruck mother tongue, einige Schiilerinnen und Schiiler konnten aus der
eigenen Muttersprache, so ein bisschen denken, was das bedeutet, nachdem sie das gelernt hat-

ten, der Lehrer sagte, dann {ibersetzt ihr halt in der mother tongue, das Wort Wald, die Kinder
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kannten sich zum Teil von frither und wussten das halt, andere Sprachen und er hatte fiinfzehn
Sprachen als Ergebnis , der hatte Deutsch und er hatte Finnisch und Tiirkisch und Arabisch und
[ja] Italienisch, Spanisch, jede Menge Sprache, das denke ich einfach, das muss ein Denkanstof3
zu, sein, um zu iiberlegen, ja, was mache ich dann damit, was mache ich mit dem Reichtum, es

ist ein Reichtum [ja] (lachend). #00:48:20-7#

I: Ist es ein Reichtum und es ist auch ein Potential. Ich dachte auch schon, dass das Po-
tential in der Grundschule iiber diesen Unterricht anerkannt wird, dariiber, dass diese
Alphabetisierung stattfindet, aber man hat ja auch, nach der Grundschulzeit, auf der wei-
terfithrenden Schule, ist das ja ein kognitives Potential, dass ja so viel Entfaltung birgt
[ja]. Auch wenn man nur mit Deutsch aufwichst, kann man ja auch schon reflektieren,
dass man ab der fiinften Klasse, auch nochmal das Deutschvokabular ganz anders erwei-
tert hat. Deswegen denke ich eben auch, dass da noch so viel Potential besteht. Alleine
schon ein Zeitungsartikel. Man setzt sich mit anderen Themen auseinander, in dem ver-

schiedenen Alter. #00:49:04-4#

P: Auch Mirchen, wenn Sie die zum Beispiel vergleichen, in der fiinften Klasse, dieses Thema
gibt einfach Mérchen in der Welt, ne [ja], wie fangen auf Arabisch an und dann in Deutsch und
ne es ist also es ist, man hat so viele Strategien und so viele Werkzeuge, in der Hand, was man
einfach dann zu einem unglaublichen vielféltigen, 4hm ja Ergebnis, dazu kommen kann. Es ist
einfach. Ich glaube man muss einfach. Man muss ein bisschen leidenschaftlich auch an das

Thema drangehen. #00:49:42-2#

I: Es ist nicht nur Bildung in dem sprachlichen Sektor, es ist Bildung auf so vielen Ebenen

[genau, genau]. Und das ist wohl auch besonders an Koala. #00:49:49-2#

P: Ja, das einfach dann zu erfahren, dass der Mensch ist Mensch iiberall. #00:49:57-0#

I: Okay. Und dhm. Wir sind darauf jetzt eigentlich schon eingegangen. Aber vielleicht

nochmal, um das kurz explizit zu machen dhm, das Schulsystem grundsitzlich. Inwiefern
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sollte das Schulsystem eben auch aus diesen vielen Aspekten heraus dhm ja Riicksicht
nehmen auf nicht-deutsche Muttersprachen von Schiilerinnen und Schiiler. Das ist ja
keine Frage, die von nirgendwoher entsteht. Es gab ja noch vor mehreren Jahre noch
diese Haltung d4hm die Haltung auch noch an Berliner Schulen, auf den Schulhéfen an
Schulen in Deutschland darf nur Deutsch gesprochen werden dhm und ja, genau, also
nochmal vielleicht, konnen wir es nochmal gemeinsam auf den Punkt bringen, was sie

davon denken. #00:50:30-1#

P: Ja. also es ist, vorhin haben wir von dem Alten Schulleiter (Schulname) gesprochen, genau
das hat er gemacht, das hat er gesagt, er sagte, wir hatten ein Interview mit ihm gefiihrt, als er
kam war verboten Deutsch halt die Herkunftssprachen auf dem Schulhof zu sprechen und der
Schulleiter hat gesagt, nein, du sprichst in deiner Sprache, die gehdrt zu dir, sie ist ein Teil von
dir und sie ist wundervoll, die ist gut und sie ist sehr wertvoll und du kannst sie einfach auf dem
Schulhof natiirlich verwenden. [ja]. Deswegen hat er damals dann Koala eingefiihrt, weil er
sagte, es muss hier einfach ein Paradigmenwechsel kommen an dieser Schule, es muss einfach
ein Gedankenwechsel kommen. Ich denke einfach, wir kommen langsam, langsam von diesen
Verboten der Herkunftssprache langsam weg. Das Thema im Moment ist natiirlich sehr brisant,
weil wir wissen einfach, dass auch politisch Meinungen sind, die einfach nicht das unterstiitzen,
aber die Realitdt iiberholt halt die ganze Theorien. Die Realitdt ist das sie in einer Klasse Schii-
lerinnen und Schiiler aus allen Sprachen und aus allen, aus allen Lédndern haben, wir haben im
Moment auch Fliichtlinge, die hierhin gekommen sind und die sich zum groten Teil sehr gut
integriert haben und die in die Schule gehen und wirklich mit Eifer diese deutsche Sprache
einfach dann lernen. Ein tolles Beispiel kann ich Thnen dann, von einer Schule, wo ein Madchen
zum Beispiel, die Familie ausgewandert war, von Albanien nach Italien, in Italien hatte das
Maidchen in dem Kindergarten Italienisch gelernt und sehr gut, be [mhm (bejahend)] und dann
kam die Finanzkrise und dann gingen sie weiter halt, kamen sie weiter halt, kamen sie weiter
nach Deutschland. Dieses Méddchen saf3 in einer Klasse und traute sich kein Wort zu sagen, weil
iiberhaupt nicht verstand, war eine Koala Schule und die Lehrerin nahm sie einfach and der
Hand und sagte: Guck mal, der Junge kommt aus Albania und dann spricht albanisch und dann
setze das Méadchen neben ihn und sagte hilf ihr halt, wenn sie etwas nicht versteht. Dann nach
sechs Monaten habe ich dieses Midchen personlich kennengelernt, sprach unglaublich gut
Deutsch, es war, es sind einfach, wir miissen einfach diese Sprachen nicht betrachten als ir-

gendwas Besonderes was man, was nicht zu der Klasse gehdrt. Wir sollen einfach diese
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Sprachen betrachten und diese kulturelle Bereiche einfach dann beriicksichtigen als Bereiche-
rung halt fiir diese Klasse, aus dem humanistischen Blick erstmal, denn sie sind alle Menschen
und zweitens, weil alle davon profitieren [mhm (bejahend)]. Alle lernen {iber Kulturen, alle
lernen iiber ja, liber Sprachen, alle lernen iiber, iiber wie gehen Menschen miteinander um, wie
ist dieser Respekt und warum dieser Respekt sehr aufgebrochen wird, warum verbietet man
etwas, was nicht bose ist, ne, zum Beispiel wenn man sagt, du sprichst nicht hier Deutsch oder
dann Tiirkisch oder was weiB3 ich, eine andere Sprache, das ist etwas, was, ahm, warum macht
man das, ne, was, weil wir in dem deutschen Schulsystem sind. Natiirlich hat man eine gemein-
same Sprache in der Klasse. Das ist Deutsch, wenn die Lehrerin, die Lehrerin kann nicht flinf-
zehn Sprache sprechen. Und sie muss natiirlich die Aufgaben und alles, die Erkldrungen auf
Deutsch geben, aber sie kann und das machen auch einige, dass sie sagen so, wenn die Kinder
zum Beispiel in einer Murmelrunde etwas besprechen, warum konnen Sie nicht in der Her-
kunftssprachen unterhalten, um das zu beantworten. Die Beantwortung kommt hinterher auf
Deutsch, ne [ja]. Also ich denke es ist nicht nur halt das Gewicht das Sprache, es ist einfach
wie gesagt, fiir mich ist diese menschliche Seite, die sehr wichtig ist, ne, die Sprache ist ganz
klar, sie dient dazu die deutsche Sprache besser zu lernen, zu erlenen. Aber es ist einfach, wie
konnen Menschen nicht verbieten ein Teil von Thnen einfach dann zu verstecken. Wir konnen
nicht einfach verbieten, so als ob diese Sprache nicht lebendig ist. Das diese Sprache lebt. [ja].
Es erinnert mich ein bisschen an diese Diskussion damals, dass Linkshdnder irgendwie von
Teufel besessen waren, man durfte nicht mit der linken Hand einfach schreiben, man weif3 ganz
genau, dass das sind sehr intelligente Menschen. Es ist einfach so, ne. Sie haben auch niemals
sagen zum Beispiel das Kind soll nicht Geige spielen, weil es iiberfordert ist, das Gegenteil das

also es, aber Sprache hat irgendwas Bedrohliches, glaube ich. #00:56:17-9#

I: Ja, bedrohlich wahrscheinlich weil Menschen sich ihm ja oder vielleicht auch Lehr-
krifte, die ja eigentlich in der Funktion sind ihre Schiilerinnen und Schiiler bis zu einem
gewissen Grad zu kontrollieren, das ist pidagogisch auch hochst fragwiirdig, natiirlich,
aber das sie dann so ein Kontrollverlust spiiren, wenn sie eben nicht verstehen, was gerade
kommuniziert wird, moglicherweise. Ich glaube es ist auch eine Perspektiveinnahme, die
man durchaus wechseln kann, aber dass das vielleicht dieser bedrohliche Aspekt ist, das

Fremdheit immer konnotiert ist mit Angst oder mit ja. #00:56:49-3#
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P: Aber es gibt diese beriihmt Studie von Joana Duarte, die Kinder waren verkabelt und man
hat die Kinder zugehort, nicht mal alle Kinder, sondern ab und zu und es war (unv.) die wirklich,
wenn sie die Herkunftssprache verwendet haben iiber den Stoff des Unterrichts [ja], einfach
sich unterhalten haben, sie haben nicht iiber den, die Nase der Lehrerin gesprochen (lachend)
oder sowas, es ist wirklich wissenschaftlich mittlerweile auch belegt, also durch diese Studie
und &hm Ingrid Gogolin zeigte uns einmal so einen wunderschonen Film in England, als in
einem Mathematikstunden [ja, es gab sehr viele Kinder, die Hindi gesprochen haben oder Urdu
oder, ne, und sie saflen auf dem Boden, es war ein Unterricht den man nicht (unv.) und die
Lehrerin hatte eine Aufgabe in Mathematik, die sie einfach 16sen sollten und die saen auf dem
Boden und haben in allen mdglichen Sprachen diese, diese Aufgabe geldst. Die Kinder wollen
einfach lernen, also, dass wire, das ist also das Gegenteil, wenn man etwas verbietet, man un-

terstellt: ja dann werdet ihr nicht lernen, das ist nicht so, das ist nicht so. #00:58:08-6#

I: Ja, das ist, wenn man Kinder fordern will, dass man méchte man ja, in erster Linie an
der Schule, dann ist das eben ein sehr essentieller (betont) Aspekt [ja, genau] auch um sie
in ihrem Identititskonzept zu stirken [genau] sie haben ja eben angesprochen, es ist eben
ein Teil ihrer Geschichte ist [ja] und auch ein sehr emotional (betont) besetzter Teil,
wiirde ich jetzt behaupten, sie haben ja auch diesen mehrsprachigen Hintergrund, das,

konnen sie das bestitigen. #00:58:30-4#

P: Ja, auf jeden Fall, auf jeden Fall. Es ist einfach fiir, es ist einfach eine Art Erlosung, auch als
Erwachsene fiihlt man das so, ne, ich habe im spiten Alter dann Deutsch gelernt, aber wenn ich
zum Beispiel irgendwo nicht weiterkam, dann, dann, wenn jemand mir geholfen hat in meiner
Muttersprache, das war fiir mich wie eine Art eine Erlosung, das kann ich jetzt irgendwie aus-
driicken und wir miissen einfach nicht vergessen, dass das es ist ein Thema, die niemals zu
Ende gehen wird. Wir sind eine multikulturelle Gesellschaft, wir sind und es ist schon, also es
ist dramatisch was zum Teil, was zum Teil in den USA passiert auch, mit den ganzen Konflikten
und dass die Latinos in dieses, in dieses so niedergesagt Spenglish, das sie einfach noch nicht
mal, weder Englisch noch Spanisch ahm gut sprechen kdnnen, es ist nicht einfach die Allge-
meinheit, und wenn ja, sollte man sich fragen, warum (betont) das so ist und Ofelia Garcia, die
wirklich dann das Translanguaguing Konzept, und sie war auch in der (Schulname), [ja] sie war

begeistert, sie war einfach begeistert, sie sagt, warum kann man das nicht, es ist ein Teil von
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dieser Person und ein Teil, das man wirklich einfach benutzt, um etwas zu erobern, zu erlernen
und dhm das man nicht verstecken muss [ja, genau] und wenn man als Kindern von Anfang an
diesen Druck hat: du darfst das nicht, ne, deine Sprache ist nicht gut, weil du darfst sie nicht
sprechen, du darfst sie nicht wahrnehmen hier in diesem, in diesem Kontext, das finde ich, ist,
man hat, [mhm (bejahend)], man geht dann an das Selbstbewusstsein des Menschen. [ja, ge-

nau]. #01:00:18-8#

I: Das ist eben die Verzahnung mit dem Selbstkonzept und dann auch einfach eine feh-
lende Anerkennung, die viel tiefgreifender ist als das vielleicht zuerst, also bewusst (be-
tont) ist, ne. #01:00:31-6#

P: Also, sie haben mich gefragt, warum mich das Thema so interessiert, also komme, ich
stamme aus dem Baskenland, ich bin in dem Baskenland geboren. Und in dem Baskenland
spricht man Baskisch, neben Spanisch spricht man Baskisch, Baskisch ist eine sehr schwierige
Sprache, neben Ungarisch und Finnisch, sind die drei nicht indo-germanischen Sprachen in
Europa [okay]. Also ich geboren bin, war eine Diktatur in Spanien, eine Militirdiktatur und die
Sprache war verboten, es gab alles Mogliche, die Leute wurden verfolgt, gefoltert, ins Geféng-
nis gesteckt und alles. Als ich angefangen hatte zu studieren dann, dann war schon die Tradi-
tion, war halt schon die Demokratie in Spanien und wir hatten Baskischkurse (unv.), ich habe
sie natiirlich besucht, als wusste, wir haben Basken oder nicht, (unv.), es lag noch nicht mal so
sehr an der Sprache oder an einem Nationalbewusstsein oder sowas, es war, weil es verboten
war und ich habe niemals verstanden, warum es verboten war, ich hatte eine Freundin, die
sprach die Sprache zu Hause sprach, ganz geheim, mit den Eltern, das war fiir mich einfach so,
das darf niemals passieren, ich darf das nie wieder erleben, dass Kinder wirklich irgendwas
verboten wird im sprachlichen Bereich, als so gut schimpfen oder (lachend), aber nicht was was
an ihrer Identitét einfach kratzt, ne. [ja]. Also das ist etwas, was dhm das habe ich auch irgend-
wann gesagt, ich kenne nur aus diktatorischen Umstinden, dass sowas verboten wird und in
einer Demokratie denke ich, dass kann man nicht verbieten und wie gesagt, dass vorhin habe
ich das nochmal betont, fiir Kinder, die nicht aus mehrsprachigen Familien oder Kulturen kom-

men, ist fiir sie ein Gewinn [mhm (bejahend)], auf jeden Fall [ja]. #01:02:31-8#
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I: Und das Beispiel zeigt ja auch nochmal, dass wenn man Menschen anerkennt, das man
dann auch ihre Sprachen anerkennt und umgekehrt, wenn man eine Menschengruppe
nicht anerkennt, dann erkennt man doch auch ihre Sprache nicht an, also dass das einfach

auch sehr zusammenhiingt, sehr stark [ja]. #01:02:46-8#

P: Uberlegen Sie mal wie viele Menschen, gute Leute, vielleicht auch an der Universitit, viel-
leicht auch gute Dozenteninnen und Dozenten haben mit Migrationshintergund, die diese Spra-
chen konnen, weil diese Eltern sie gefordert haben, weil die Schule sie gefordert hat, weil sie
vielleicht zum Herkunftssprachlichen Unterricht gegangen sind [mhm (bejahend)]. Viele Schii-
lerinnen und Schiiler von mir oder ehemalige, ich habe die verfolgt, sie schicken ihre Kinder
auch zum Herkunftssprachlichen Unterricht, also so traumatisch kann das Ganze nicht (la-
chend) gewesen sein. Ich denke einfach es ist ein Teil, das man lebt. Ich hatte auch irgendwann
geschrieben, in den achtziger Jahren hatten wir diesen, diesen ganz schlimmen Fall, das Kinder
halt in Schulen gingen, wo sie einfach, ja diesen Aspekt oder diesen Teil von Thnen nicht zeigen
konnten, ne und sie saflen in ihren Klassen mit ihren nicht-mehrsprachigen Schiilerinnen und
Schiilern und PISA 2001 hat uns alle wirklich alle aus dem Konzept geholt, weil es war tat-
sdchlich die Herkunft (betont) war entscheidend fiir den Bildungserfolg von vielen Schiilerin-
nen und Schiiler in diesem Land [mhm (bejahend)] und ich glaube da hat man peut a’ peut
angefangen zu sagen: gut, dann brauchen wir jetzt Losung und dariiber hinaus diirfen wir nicht
vergessen, dass Beispruch von europdischer Kommission, das besagte einfach, dass jeder Schii-
ler in Europa muss einfach drei Sprachen sprechen und dariiber hinaus man muss die Herkunfts-
sprachen berticksichtigen, respektieren und fordern [ja,ja]. Dann kamen halt diese Effekte, aber

es war natlirlich ein langer Weg bis dahin [ja]. #01:04:38-1#

I: Aber das Schulsystem hat dabei oder (...) was denken Sie welchen Beitrag ihm leistet
das Schulsystem, oder vielleicht jetzt auch Koala explizit zur Wahrnehmung von dieser
Mehrsprachigkeit [ mhm (bejahend)] eben auch als Ressource vor allem und dass es wich-
tig ist diese Mehrsprachigkeit zu nutzen und als Bildungsinhalt [mhm (bejahend)] //?
#01:05:05-6#

P: Die Schule muss sich auf den Weg machen, dann, dann haben sie, die nutzen dann alle Res-

sourcen von den Schiilerinnen und Schiilern [mhm (bejahend)]. Wir sind dabei auch jetzt &hm,
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als ich kam, waren nicht so viele Schiilerinnen und es war ein Konzept, das sehr verankert war
in der Stadt Koln, [mhm (bejahend)], jetzt versuchen wir iiberall in allen Schuldmtern, das Kon-
zept einfach zu etablieren, weil Schulen dafiir zu gewinnen, es gibt natiirlich, es ist einfach so,
dass in der Schule, nicht einfach nur die Lehrkréfte und die Schulleitung einfach mit einver-
standen sein sollen, sondern es bedarf auch dann die Zustimmung der Schulkonferenz, also die
Eltern miissen das wollen, es gibt auch Eltern, die sagen, wozu das Ganze, ne, das ist, das gibt
es auch. Es sind mehrere Baustellen, die man einfach dann bauen muss oder schlieen muss,
damit man einfach mit dem Konzept anfangen kann. Wenn das das Konzept da ist, dann sind
alle begeistert, das erleben wir auch, es gibt, glaube ich eine Schule, die gesagt hat, nein, also
irgendwie lauft nicht so, wie wir gedacht haben, man muss einfach {liberzeugt sein, dass es,
einfach dann fiir die Kinder wichtig ist. Ich denke, dass auf Dauer, also in der Zukunft, dieses
Konzept schon einfach dann ein Erfolg hat, oder nicht einfach nur dieses Konzept, sondern ein
Konzept, das die Mehrsprachigkeit fordert Erfolg hat. Noch mehr glaube ich in Grundschulen,
weil es nicht diesen Fachunterricht, diesen Unterricht spezifisch von Fachlehrern erteilt wird,
sondern, [mhm (bejahend)], ne, das ist, man hat dieses System des Klassenlehrers oder der
Klassenlehrerin [mhm (bejahend)] und dhm aber ich glaube schon, dass das irgendwann iiber-
schwappt, mindestens in diese Orientierungsstufe, das glaube ich schon, das das schon in The-
men, in Fachern, zum Beispiel in der Sekundarstufe eins, Politik oder in Deutsch oder in ande-
ren Fremdsprachen die Mehrsprachigkeit eine Rolle spielen wird oder Philosophie oder ich
denke so in den humanistischen Féachern, ich glaube Chemie nicht so sehr (lachend), aber ich
denke in den geisteswissenschaftlichen Fachern glaube ich schon, dass diese Mehrsprachigkeit
oder dieses interkulturelle Lernen einfach eine, eine Rolle spielen wird. Also ich bin nicht pes-

simistisch. Also ich bin da sehr optimistisch. (lachend) // #01:07:45-7#

I: Ja, ich auch (lachend). Ja, das spricht ja jetzt auch schon so die Zukunftsvision fiir das
Projekt an. Wenn Sie sich jetzt die ihm. Wenn wir jetzt vielleicht mal die Vision stricken
dhm Schule in dreizig, vierzig Jahren, sei es jetzt eine Gemeinschaftsschule, wir denken
vielleicht mal an weiterfithrende Schule, aber auch gerne Grundschulen, wie funktioniert
das dann da mit den Sprachen, was wiire so fiir Sie so ein, ein Ideal, wenn sie in die Schule

reingehen wiirden und denken wiirden: so soll es sein. #01:08:13-2#
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P: Mein Ideal wire halt, was ein Kind in der vierten Klasse gesagt hat, in der (Schulname): Ich
habe so viel von den Kulturen gelernt und von, ich weill wie viele Lander existieren und ich
weil} dann zum Beispiel wie die Verben auf Tiirkisch funktionieren, so und das sie einfach, und
deswegen habe ich diese Schule geliebt, weil ich so viel gelernt habe und das Kind selbst kam
aus, hatte einen japanischen Hintergrund und das finde ich, wenn ein Kind die Schule so ver-
ldsst und sagt: ich habe so viel gelernt und im Grunde genommen wollte sie sagen: die Welt ist
im Grunde genommen in meinen Handen gekommen. Das finde ich sehr rithrend. Das finde ich
wirklich sehr rithrend, weil ich denke das hat diese Schule hat das Ziel, wirklich, aber tibertrof-
fen, ne [mhm (bejahend)]. Ich denke schon, dass das in der Zukunft, ja, ich denke, dass das
Thema Sprache einen anderen Fokus bekommen wird, [mhm (bejahend)] ne, weil Sprache ist,
natiirlich die deutsche Sprache, weil das ist die Sprache dieses Landes und die Sprache in der
Unterricht wird, [mhm (bejahend)], aber die anderen Sprache werden eine Stelle, auch in den
Fachern haben, das glaube ich auch und in die anderen Kulturen auch. Wir lernen nicht mehr
aus dem Erdkundebuch, ne, oder, sondern wir lernen dann von gelebten Kulturen [mhm (beja-
hend)]. Die Chance ist ein rieBiges Potential. [mhm (bejahend)]. Also ich, gleich, wenn sie
halten, ich werde Thnen ein Video zeigen (unv.) , am Ende macht die Lehrerin ein Vertrag mit
einem polnischen Jungen, fragst du zu Hause, ob die Namenwdrter halt auf Polnisch dann grof3
oder klein geschrieben werden, kannst du die Mama fragen und das finde ich unglaublich wich-
tig, die sind alle (betont) involviert, in diesem Prozess (unv.). Ich glaube schon, dass die Schu-
len in dreiBlig Jahren anders, ganz anders agieren werden. Dann kommt auch noch das Thema

Digitalisierung dazu und dann kommt die Welt immer ndher dran. #01:10:31-1#

I: Ja, stimmt. Das schafft natiirlich auch Vernetzung (lachen, beide). Okay. Ja, vielen
Dank, dass Sie sich die Zeit genommen haben. [Ja, gerne]. Gibt es noch etwas, was sie
abschlieend sagen wollen, was Thnen auf dem Herzen liegt, oder was sie nochmal betonen

wollen? #01:10:41-7#

P: Ja, ich denke einfach, wenn ich jetzt nach hinten denke, nach hinten schaue, denke ich, dass
das, das Vieles, also es gibt diesen wunderschonen Spruch von Karl Valentin: Kunst ist schon,
macht aber viel Arbeit und das sage ich allen Schulen: Mehrsprachigkeit ist wunderschon, aber
mach viel Arbeit, ne. Man muss an vielen Aspekten denken und ich denke, dass das das éhm

die Gesellschaft halt hier sich wirklich oder das die Eltern, sage ich, das die Gesellschaft viel

124



759
760
761
762
763
764
765
766
767
768
769
770
771
772
773

774

775
776

777

778

779

780
781
782
783

784

785

786

bewusster geworden ist, durch das Reisen, aber auch durch die Prdsenz halt dieser Mehrspra-
chigkeit und diese, diese Vielfalt an Kulturen in den Schulen hat gelernt einfach, dass man, man
dhm ja, dass die Welt anders ist, das jedes Land, auch dieses Land, auch Spanien musste das
Lernen (lachend), dass das jedes Land einfach nicht das Land ist in diesem nationalen Spektrum
ist, sondern es ist ein Land der Vielfalt, ne der Kulturen, vorhin als wir gesprochen haben halt,
mit der Mehrsprachigkeit, was ich iiber Baskisch erzdhlt habe, wir haben die Aspekte der Ko-
lonialisierung, wie dramatisch das ist, ne, und, wir sehen Latein-Amerika, das darf nicht noch-
mal passieren, das ist etwas, was nicht nochmal passieren darf und wir diirfen nicht meckern,
wenn auch diese Leute hinterher zu uns (betont) kommen [mhm (bejahend)] und ich denke,
dass das dhm das ist etwas was gelebt wird, also, die Eltern haben, wenn Kinder zu Besuch
kommen, haben sie nicht nur Fritz und Klaus und Paul und Lena, sondern sie haben auch ne-
benbei, sie haben Ahmed und Jean-Carlo und Antionio und was weil} ich und das ist schon, das
habe ich als Mutter erlebt und das ist wunderbar (lacht). Aber das ist, ich glaube, dass auf eine
ganz einfache Art die Gesellschaft sich ganz, ganz 6ffnet und das glaube ich, dass die Schule

in dreiflig, vierzig Jahren eine ganz andere Schule sein wird [okay] #01:13:19-1#

I: Ja, dann vielen, vielen Dank und dann halten wir an der Zukunftsvision einfach mal

fest (betont). (lachend). #01:13:22-0#

P: Ja, auf jeden Fall, auf jeden Fall (lachen beide). #01:13:29-5#

I: Ich weill noch wie eine alte Kollegin, ich war damals noch jung, [mhm (bejahend)],
sagte zu mir: ach wirst, ich glaube nicht, das irgendwas sich dndert hier (lachend) und
irgendwann kam sie in eine Koala Schule und sagte: wow, das ist ja wirklich gelebte

Mehrsprachigkeit. Ich zeige Ihnen unsere Schiitze. #01:13:38-3#

I: Okay. Ich mache mal hier stop. #01:13:
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Interview Schiilerin 1 (S1): Malia

1.

e

I: Dankeschon, dass du mit mir sprichst. Geht es dir gut? #00:00:10-3#

S1: Gut. #00:00:13-6#

I: Okay. Vor dir liegt eine Zeichnung, die du ausgefiillt hast und die etwas mit deinen

Sprachen zu tun hat. Was kannst du mir zu dem Bild erzéhlen? #00:00:18-6#

S1: Das ich (...) &hm das ich drei Sprachen habe [mhm (bejahend)]. #00:00:33-3#

I: Welche sind das? #00:00:39-8#

S1: Tirkisch, Deutsch, Englisch. #00:00:45-9#

I: Toll. Okay. Und wie hast du die dann in der Figur verteilt, du hast die Figur ja ange-
malt. #00:00:50-7#

S1: Ich habe nicht so viel Englisch gemacht, weil ich kann nicht so gut Englisch. Tiir-
kisch habe ich bisschen mehr verteilt, weil das meine Muttersprache ist und Deutsch

habe ich auch verteilt. #00:00:48-1#

I: Okay. Sehr gut. Und wie viel Deutsch hast du gemalt in die Figur? #00:00:48-1#

10. S1: Drei Mal. Aber eine ist viel. [ja]. Und in Haare und noch (unv.). [mhm (bejahend)]

[okay]. #00:01:59-0#
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12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

I: Und die Handy hast du ja auch besonders schon gemalt. #00:01:33-8#

S1:Ja (lachend). Das ist als Henna so und das habe ich rot gemalt, normalerweise geht,
so ist normalerweise rot [mhm (bejahend)] es gibt auch andere Farben so, es gibt auch

weil} oder andere Farben. #00:02:03-0#

I: Okay. Warum hast du es jetzt rot gemalt? [ ...]. Auch, weil rot die Farbe fiir Tiirkisch

ist? [ja]. Und Hennas kann man sich in der Tiirkei machen lassen? #00:02:19-6#

S1: Ja und eigentlich &hm kann man dhm kann man es auch hier irgendwo kaufen, aber
das weiB3 ich nicht so genau, wir haben eine, das hatte meine Tante uns gegeben [aha].

Eine Paste. #00:02:33-9#

I: Schon, und wenn du nochmal {iber die Sprachen nachdenkst, wann sprichst du die

Sprachen denn? #00:02:45-5#

S1: Also Tiirkisch spreche ich mit meiner Mutter, Deutsch und Tiirkisch spreche ich mit
meinem Vater, denen ist es nicht so schlimm, dass ich beide Sprache sprechen. Aber
bei meiner Mutter ist es so, dass ich nur bei ihr Tiirkisch reden darf, damit ich es lerne.
Und Englisch, ich habe ein Englischbuch und manchmal gucke ich da rein und eigent-

lich ofters hier in der Schule im Englischunterricht. #00:03:13-9#

I: Okay. Und, 4hm, wie entscheidest du welche Sprachen du benutzt, also welche Spra-

chen du benutzen willst? #00:03:13-9#

S1: Also, bei meiner Mama muss ich eh Tiirkisch sprechen, Englisch kann ich nicht so

gut und manchmal spreche ich bei meinem Papa Tiirkisch oder Deutsch, manchmal
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19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

spreche ich es auch gemischt, also dass ich zu sage, dass ich, &hm, zu einem Thema,
was auf Tirkisch sage und dann noch das Weitere auf Deutsch und dann wieder Tiir-

kisch. #00:04:07-3#

I: Und 4hm warum mischst du die Sprachen? #00:04:12-6#

S1: Ja, weil manche Worter vergesse ich und deswegen mache ich es auch und ich dhm,

wenn ich es will, machen ich es. #00:04:25-5#

I: Wenn du essen willst? #00:04:29-5#

S1: Nein. Wenn ich will [achso] mache ich es. #00:04:35-2#

I: Wenn du es willst, weil es vielleicht auch einfach ein bisschen Spall macht?

#00:04:43-7#

S1:Ja. #00:04:48-3#

I: Und wie war das in der letzten Zeit, also in der Corona Zeit, konntest du ja nicht so

viel in der Schule sein, wie war das mit den Sprachen in der Zeit? #00:04:56-8#

S1: Ja, Englisch habe ich dann zuzusagen gar nicht gesprochen, aber ich spiele auch
manchmal in Englisch Spiele, die ich selber erfinde, dass ich im Buch Sachen finde
(unv.), zum Beispiel wenn also das (unv.) auf Englisch, dass ich links, rechts auf
Deutsch, auf Englisch, das dann beide (unv.) recht auf Englisch sagt, dass ich meine

rechte Hand hebe oder zur rechten Seite gehe. #00:05:47-9#
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29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

I: So iibt ihr dann manchmal Englisch zusammen zu Hause? #00:05:55-1#

S1:Ja. #00:06:32-6#

I: Und wie war das mit dem Tirkischen und mit dem Deutschen in der Zeit? #00:06:03-

8#

S1: Manchmal spreche ich auch mit meiner Mama Tiirkisch und dann sagt sie, dass ich
mit ihr auch Tiirkisch sprechen soll. (...) Ich gucke meistens (betont) eigentlich deutsche
Filme, aber manche gucke ich auf Tiirkisch, das ist eigentlich so gemischt [mhm (beja-

hend)]. #00:06:30-8#

I: Okay. Und wie war das mit den Tiirkischhausaufgaben in der Zeit? #00:06:31-0#

S1: Ja, eigentlich habe ich die schon, die zwei Hefte von Tiirkisch fertig und ich. Ja.
Deswegen habe ich es (Name der Regellehrkraft) gegeben, dass sie es (Name der Tiir-
kischlehrkraft) geben sollte, so war das eigentlich. #00:06:31-0#

I: Okay. Und wie war das mit dem Deutschen in der Zeit jetzt zu Hause? #00:06:31-0#

S1: Also, in Deutsch hatte ich schon viel auf [mhm (bejahend)] in den Hausaufgaben.
Da machte ich eigentlich nicht jeden Tag (...) was, weil manchmal war es zu spdt und
manchmal wollte ich es nicht, das war auch so ein bisschen gemischt [mhm (bejahend)].

#00:06:27-8#

I: Ja. verstehe ich. Okay. Und, in deiner Schule kannst du ja Deutsch und Tiirkisch ler-
nen, wie macht ihr das in der Schule? #00:07:30-9#
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37.

38.

39.

40.

41.

42.

43.

44,

S1: Also, wir haben auch Tiirkischunterricht, wer will kann sich da anmelden und wenn
man angemeldet ist geht man in welchen Tagen, wo Tiirkischunterricht ist in die Tiir-
kischzimmer da unten, da machen wir es, aber donnerstags hatten wir in unsere Klasse
gemacht, in unseren normalen, weil die Erstkléssler da &hm Tiirkischunterricht hatten.

#00:08:04-1#

I: Okay. Und machst du das, dass du diesen Unterricht nimmst? #00:08:14-5#

S1: Ja, ich habe diesen Unterricht, aber ich weifl nicht, ob es jetzt weitergeht.

#00:08:23-0#

I: Okay. Und wann findet der Unterricht statt? #00:08:24-7#

S1: Eigentlich, normalerweise war es zwei Tage die Woche, jetzt ist es, in der zweiten

Klasse war es Mittwoch, Donnerstag und Freitag. #00:08:30-1#

I: Okay. #00:08:32-9#

S1: Und die anderen Tag war kein Tiirkisch. #00:08:38-8#

I: Und das ist dann nach dem Unterricht, nach dem anderen Unterricht? #00:08:42-4#

S1: Ja, also wenn wir fiinf Stunden hatten, haben, dann ist es die sechste und das war
immer Mittwoch und deswegen in der OGS, wer in der OGS geht und zu Tiirkischun-
terricht machte dann keine Fuchszeit, weil ahm die anderen essen da und wenn wir 4hm
unterrichten und wenn wir essen gingen die raus und wenn wir raus gehen, machen die

Fuchszeit [okay]. #00:08:54-2#
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46.

47.

48.

49.

50.

51.

I: Verstehe, Fuchszeit ist Hausaufgabenzeit [ja] okay. Und &hm es ist aber ja auch hier
an der Schule so, dass es besonders ist, dass auch Tiirkisch im Unterricht gesprochen

wird, oder? #00:09:31-9#

S1: Ja, manchmal kommt (Name der Tiirkischlehrkraft) und dhm sagt es uns auch noch
auf Tiirkisch, was (Name der Regellehrkraft) sagt, die unterstiitzen uns (unv.).

#00:09:46-4+#

I: Und okay &hm, wie funktioniert das, wenn ihr das im Klassenzimmer habt, also, wenn

(Name der Tiirkischlehrkraft) da ist. #00:09:59-6#

S1: Ja, das geht so, dass manche Aufgaben, was (Name der Regellehrkraft) sagt, das
iibersetzt (Name der Tiirkischlehrkraft) dann nochmal auf Tiirkisch, die, glaube ich,
wenn die anderen, die tiirkisch sind, wenn die das nicht verstanden haben, dann wieder-

holt die es auf Turkisch. #00:10:22-0#

I: Okay. Und ich habe auch mal eine Stunde bei euch gesehen, da habt ihr dann ein Text
gelesen liber den Schmetterling und dann durftet ihr den auch auf Tiirkisch lesen [mhm

(bejahend)] und wie war das fiir dich, wie findest du das? #00:10:39-2#

S1: Also eigentlich ist das einfach, aber man muss immer nachhoren, ob der es verstehen
hat [mhm (bejahend)] und wenn nicht muss man es wiederholen. Aber eigentlich ist es
so wie Deutsch, nur das man es auf Tiirkisch macht. Ich &hm gut Tiirkisch kann, ist es

fiir mich eigentlich einfach. #00:11:00-0#

I: Ist es einfach, okay. Was findest du denn schoner, wenn du Tiirkisch im Klassenzim-
mer hast mit allen zusammen oder wenn du nach der Schule noch Tiirkisch hast?

#00:11:05-0#
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56.

57.

58.

59

S1: Also wir haben nicht alle zusammen, aber wenn die Kinder, die in OGS essen gehen
und die anderen Kinder dann nach Hause gehen ist es Freitag so, konnen wir, (unv.),
also da kommen nicht alle zusammen, die anderen verstehen das sonst nicht. #00:11:38-

3#

I: Achso, ja, das habe ich verstanden. Aber wenn (Tiirkischlehrkraft) im Klassenzimmer
ist, da sind ja dann alle zusammen [mhm (bejahend)] und das ist ja schon anders, als
wenn ihr nur in den tiirkisch Zimmern seid, wie du eben gesagt hast, oder? #00:11:54-

6#

S1: Ja, dann ist es Deutsch und Tiirkisch, also die, die Deutsch und Tiirkisch konnen,
haben und das auch so versteht man nicht, dann kann man es von den Anderen nochmal

horen. #00:12:10-7#

I: Wenn man im Klassenzimmer ist? #00:12:15-2#

S1:Ja. Also, wenn man Deutsch und Tiirkisch kennt und wenn die Aufgaben nicht ver-

standen hat, kann man es nochmal auf Tiirkisch horen. #00:12:23-9#

I: Achso [also nochmal verstehen]. Also zum Beispiel mit dem Schmetterling.

#00:12:29-5#

S1: Also, wenn man es nicht so genau verstanden hat, kann man es wieder auf Tiirkisch

und auf Deutsch machen. #00:12:44-8%#

. I: Und wie findest du das? #00:12:45-7#
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65.

66.

67.

68.

S1: Gut eigentlich, weil ein Film, da hatte ich es Tiirkisch geguckt, hatte ein paar Worter
nicht verstanden und ich habe es nicht wieder von Deutsch geguckt und da habe ich die,

die Worter bisschen mehr verstanden. #00:13:00-6#

I: Okay. War das zu Hause oder in der Schule? #00:13:09-9#

S1: zu Hause. #00:13:13-2#

I: Okay. Und was sagen deine Eltern eigentlich dazu, dass du auch Tiirkisch im Unter-

richt sprichst? #00:13:17-2#

S1: Ahm. Also, die haben mich angemeldet, dass ich Tiirkisch mehr lerne und das kann
ich eigentlich auch und dann noch fragen die manchmal auch, ob ich Hausaufgaben

habe auf Turkisch. #00:13:45-1#

I: Ja, das kann ich mir auch vorstellen. Ahm. Okay. Also, wenn du iiber Tiirkisch in der

Schule nachdenkst, &hm, was gefillt dir besonders gut? #00:13:43-5#

S1: (...) weiB3 nicht. #00:13:43-5#

I: Vielleicht fillt dir eine Situation ein oder (...). #00:13:43-5#

S1: Also manchmal denke ich an etwas, was Tiirkisch ist, aber weil} ich nicht so, weil
ich, (Tirkischlehrkraft) habe ich lange nicht gesehen, aber gestern habe ich nochmal
gesehen, ja, dann hat auch wieder iibersetzt. #00:14:30-8#
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74.

75.

76.

77.

. I: Und wenn du sagt du denkst manchmal an etwas, was Tiirkisch ist, woran denkst du

dann? #00:14:42-4#

S1: An verschiedene Sachen. #00:14:47-2#

I: Zum Beispiel (lachend). #00:14:53-1#

S1: Ich weil3 nicht so ganz. Aber manchmal denke ich tiber Tiirkischunterricht, ob das

wieder stattfindet oder nicht und so weitere Sachen. #00:15:02-4+#

I: Okay. Und wenn du iiber Tiirkisch in der Schule nachdenkst, 4hm, was ist schwierig,

gibt es was, was schwierig ist? #00:15:00-8#

S1: Manche Worter passen eben nicht zusammen und ich verstehe es nicht und manche

Worter &hm werden anders geschrieben, als ich denke. #00:14:59-2#

I: Okay. Kannst du mehr dazu sagen? Also warum passen die Worter nicht? Meinst du

ein tiirkisches Wort und ein deutsches Wort passt nicht? #00:14:59-2#

S1: Manchmal schon, manchmal ist das gleich, nur das wird etwas anders gesprochen
[okay] weil im Tiirkischen gibt es andere Buchstaben [mhm (bejahend)] zum Beispiel
ein s mit Strich ist dann ein sch aufler da muss man nicht ein s ¢ h also das ist nicht wie

im Deutschen oder ein ¢ mit Strich dann ist ein tsche [ja okay]. #00:16:18-9#

I: Also, das passt manchmal nicht zusammen, weil es anders ist und dann denkst du

zuerst, dass es anders geschrieben wird, wenn du es horst, das tiirkische Wort?

#00:16:22-8#
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78.

79.

80.

81.

82.

83.

84.

85.

S1: Also bei, bei Familie (Betonung auf letzter Silbe) hatte ich gedacht (...) &hm das
wird auf Tiirkisch mit ei geschrieben, aber nicht wie e i, sondern a i, das wird bei Tiir-

kischem dann a 1. #00:16:57-3#

I: Was heiB3t denn Familie auf Tirkisch? #00:16:59-44#

S1: Ailem. Also ailem bedeutet, wenn man Familie eigentlich [ja], aber Familie ist ei-
gentlich aile, aber bei meiner Familie kommt nur noch ein m dazu [mhm (bejahend)]
aber wenn man meine (betont), also genau, meine Familie, benim ailem, weil mein be-

deutet benim. #00:17:22-9#

I: Und warum steht das m dann noch bei euch, warum heift es ailem? #00:17:36-0#

S1: Weil das ist wie eine Mehrzahl. #00:17:41-1#

I: Ah okay, gut. Und Familie ist immer Mehrzahl, mehrere Personen? #00:17:46-6#

S1: Also, man kann auch zu den, zu den kleine Familie, also, Mutter, Vater, ich oder
die anderen, [mhm (bejahend)] oder 4hm, Oma, Opa, Tante und so, danach ist es ja
bisschen mehr, da kann man sagen, ich gehe zu meiner Familie (letzte Silbe betont) und
nicht oder ich gehe zu meiner Mutter, kann man ja auch zu kleiner Familie sagen.

#00:18:20-9#

I: Und dann sagt man nur aile und nicht ailem, ist das richtig? #00:18:32-5#
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86.

87.

88.

&9.

90.

91.

92.

93.

S1: (...) Aber, eigentlich ist es nich wie Mehrzahl. Nur, das sagt man eben so.

#00:18:41-1#

I: Du weiB3t aber, wann du es benutzt und du weif}t jetzt auch wie man es schreibt [mhm
(bejahend)] mit a i [ja] aber zuerst denkst du es ist e i, weil im Deutschen klingt es so
wie e i [mhm (bejahend)]. Jetzt habe ich es verstanden. Und was war die schonste Er-

fahrung, die du mit beiden Sprachen gemacht hast? #00:18:42-2#

S1: Also, die schonste Erfahrung (...) #00:19:14-3#

I: Also, manchmal, wenn du zu Hause Tiirkisch sprichst, mischst du die Sprachen und
du hast ja gesagt, das macht auch SpaB. Ahm. In der Schule macht ihr das mit dem

Tiirkischen auch zusammen oder getrennt? #00:19:24-6#

S1: Also, (Tirkischlehrkraft) sagt, iibersetzt es dann, danach, aber nach eigentlich, wenn
die Schule vorbei und dann die OGS zu essen gehen und die Kinder nach Hause gehen,

haben die anderen Kinder alleine mit (Tiirkischlehrkraft) Tiirkisch. #00:19:42-9#

I: Und funktioniert das dann getrennt oder zusammen dann, mit den Sprachen?

#00:19:42-9#

S1: Also, Tiirkisch machen wir alle zusammen, aber die angemeldet ist, die machen
nicht so getrennt mit den Kinder, ein Kind, das muss so machen oder so, die machen

nicht getrennt, wie melden uns einfach, wie im Unterricht. #00:20:18-0#

I: Und wenn (Tiirkischlehrkraft) bei euch im Unterricht ist, wiirdest du sagen, dass die

Sprachen eher getrennt benutzt sind oder zusammen. #00:20:32-4#
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94.

95.

96.

97.

98.

99.

100.

101.

102.

103.

S1: Eher zusammen, weil die sagt ja das gleiche auf Tiirkisch. #00:20:39-6#

I: Okay. Und wenn du dir die beste Schule vorstellst, wie funktioniert das da mit den
Sprachen, an der besten Schule? #00:20:54-2#

S1: Das ich auch andere Sprachen lerne, also Tiirkisch oder Franzdsisch will ich auch

mal lernen [ja]. Das es so ist und dass man ldnger Pause hat. #00:20:55-6#

I: Das man ldnger Pause hat, ja stimmt, das wire schon. Und wenn du jetzt dir vorstellst,
dass du an eine andere Schule gehst, nachdem du hier an der Schule warst, 4hm, wie

sollte das da, mit den Sprachen sein? #00:21:21-7#

S1: Glaube ich wire es nicht so wie hier, also weil die meisten sind nicht mit Tiirkisch-
Deutsch oder mit zwei Sprachen in der Schule, ich glaube nicht, dass das, wenn ich in

eine andere Schule gehe, dass da Tiirkisch ist, Tiirkisch-Deutsch. #00:21:44-3#

I: Glaubst du nicht, aber wiirdest du dir das wiinschen, dass es auch an der neuen Schule

auch mit Turkisch ist? #00:21:53-3#

S1: Bisschen. #00:21:56-1#

I: Warum? #00:21:58-9#

S1: Weil eigentlich mag ich auch Deutsch und Tiirkisch und wenn ich hier schon

Tiirkisch habe und dann noch Tiirkisch wird es irgendwie zu viel. #00:22:08-8#

I: Warum wird es zu viel? #00:22:12-6#
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104. S1: Weil ich habe eigentlich manchmal auch gar keine Lust Tiirkisch zu spre-
chen, ich will manchmal mehr Deutsch sprechen, aber mir ist es ein bisschen langweilig

nur Tirkisch zu sprechen zu Hause. #00:22:23-4#

105. I: Ah, okay, also findest du es auch wichtig viel Deutsch zu sprechen? #00:22:31-
TH#

106. S1:Ja. #00:22:33-4#

107. I: Aber wenn Tiirkisch im Unterricht auch ist, kannst du ja beide Sprachen spre-

chen, oder?! #00:22:35-6#

108. S1: Ja. Also, eigentlich, hier Tiirkisch zu machen mag ich, eigentlich. Aber dhm,
zu Hause wird es bisschen langweiliger. #00:22:49-9#

109. I: Achso, weil dann viel (betont) Tiirkisch ist. #00:22:49-9#
110. S1:Ja. #00:22:51-5#
I11. I: Okay. Ja. Vielen Dank fiir das Interview und ich versuche jetzt mal vielen

Dank auf Tiirkisch zu sagen: ¢ok tesekkiirler. War das richtig (lachend)? #00:23:13-8#

112. S1: So bisschen. Eigentlich du hast es, ist es richtig, aber auf Deutsch spricht
man es ein bisschen anders. Eigentlich ist es: ¢cok tesekkiirler. #00:23:29-8#

113. I: cok tesekkiirler, war es schon besser? #00:23:35-1#
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114. S1: Ja, besser. #00:23:39-9#%

115. I: (lachend) Garnicht so leicht. #00:23:39-9#

116. S1: Also, fiir mich ist es eigentlich leicht. #00:23:39-9#

117. I: Fiir dich ist es leicht, fiir mich ist es schwer, ne. Gut, machen wir mal stop.
#00:23:39-9#
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Interview 2 Melissa

1. I: Okay. Dankeschon, dass du mit mir sprichst. Vor dir liegt ja eine Zeichnung, die du
ausgemalt hast und die hat was mit deinen Sprachen zu tun. Was kannst du mir denn

zum Bild erzéhlen? #00:00:25-0#

2. S2: Also, was soll ich denn erzdhlen? #00:00:29-3#

3. I: Einfach was dir einfallt. #00:00:29-3#

4. S2: Also, ich habe so ausgemalt, weil Englisch weil} ich nicht so richtig, ich habe die
Hinde und die FiiBe gemalt [ja] und Deutsch weil} ich gut, aber nicht, besser als Tiir-
kisch, also habe ich hier so gemalt und Tiirkisch habe ich, bei Tiirkisch habe ich den
Rest ausgemalt. #00:00:55-0#

5. I: Also Englisch ganz auflen und wenig, weil du das weniger sprichst als Deutsch und

Tiirkisch [ja] okay und wann sprichst du die verschiedenen Sprachen? #00:01:04-9#

6. S2: Also, Englisch spreche ich dhm manchmal, weil im Englischunterricht reden wir
auch manchmal Deutsch [mhm (bejahend)] und Deutsch rede ich in der Schule und mit

meinen deutschen Freunden und Tirkisch rede immer zu Hause. #00:01:23-5#

7. 1. Okay. Und wie entscheidest du dann wann du welche benutzt? #00:01:30-4#

8. S2: Wie bitte, ich habe es nicht ganz verstanden. #00:01:35-9#

9. I: Also, entscheidest du, wie entscheidest du: wann benutze ich Tiirkisch und wann be-

nutze ich Deutsch. #00:01:43-6#
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

S2: Also, Tirkisch benutze ich, wenn ich mit meiner Familie spreche, jeden Tag und
Deutsch mit so hier in der Schule, mit meinen Freunden und manchmal auch mit mei-

nem Vater und mit meinem Bruder. #00:02:03-9#

I: Okay. Und wie war das so in der letzten Zeit wegen Corona, da warst du ja nicht viel

in der Schule und wie hat das dann mit den Sprachen funktioniert? #00:02:16-3#

S2: Also, da hatte ich Deutsch und Englisch ein bisschen vergessen, aber Tiirkisch,
Deutsch nicht so viel, weil ich manchmal mit meinem Bruder so Tiirkisch und Deutsch
zusammen sprechen (lachend), also, also Tiirkisch sprechen wir jeden Tag, immer, also

Tiirkisch kann ich gut sprechen, Deutsch auch. #00:02:41-3#

I: Ja. Und du hast ja gerade gesagt, dass du manchmal mit deinem Bruder zusammen
Deutsch und Tiirkisch sprichst, wie funktioniert das dann, wie macht ihr das?

#00:02:48-1#

S2: Also, zum Beispiel sage ich ein tiirkisches Wort oder und danach noch ein deutsches
Wort in einem Zeit, also in einem Satz zwei verschiedene Sprache, so ist es immer lus-

tig. #00:03:02-6#

I: Okay. Also, machst du das, weil es lustig ist, oder weil dir das Wort dann // #00:03:05-
T#

S2: Einfach nicht auffillt. #00:03:05-7#

I: Weil es dir einfach nicht einfdllt in dem Moment [ja] in der anderen Sprache [ja] okay.
Und wie hat das eigentlich mit den Tiirkischhausaufgaben funktioniert in der Corona

Zeit? #00:03:24-7#

S2: Also, (Name Tiirkischlehrkraft) hat etwas meiner Mutter geschickt, meine Mutter

hat etwas meinem Vater geschickt und mein Vater hat das gedruckt und dann habe ich

141



19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

die Hausaufgaben gemacht, die (Name Tiirkischlehrkraft) meiner Mutter geschickt hat.
#00:03:41-1#

I: Achso. Okay. Gut. Sehr gut. Jetzt konnt ihr ja hier in der Schule Tiirkisch und Deutsch
im Unterricht sprechen und ich war auch einmal bei euch im Unterricht, da habt ihr

gerade so &hm den Schmetterling eingefiihrt und durchgenommen und dann habt ihr

den Text auch auf Tiirkisch gelesen und wie findest du das denn? #00:04:05-2#

S2: Also, ich finde den Schmetterling-test sehr schon, das hat mir Spall gemacht, und
wir machen auch fast immer so, wenn (Name der Tiirkischlehrkraft) da ist oder wenn
(Name der Tiirkischlehrkraft) nicht da ist machen die Kinder es und dann sagte (Name
einer FSJlerin), ob das richtig oder falsch ist [mhm (bejahend)], also, wir machen das
fast immer, aber nicht immer (lachend), dass wir erstmal Deutsch lesen und danach das,

das von Tiirkisch, also wieder Tiirkisch lesen, das Gleiche. #00:04:33-2#

I: Ahja, okay. Und (Name der FSJlerin), das ist die Praktikantin, die FSjlerin, ihm oder
ist das auch eine Schiilerin? #00:04:22-6#

S: Wie bitte? #00:04:22-6#

I: (Name der FSJlerin) ist das die, die Frau, die auch im Unterricht hilft? #00:04:58-0#

S: Also (Name der FSJlerin), ich habe, // #00:04:59-8#

I: Oder wer euch da auch hilft mit den Texten? #00:04:59-3#

S2: Also, dieses Madchen, was, die sehr viel bei uns war, meinst du? [ja] (Name der

FSJlerin) heif3t sie. #00:05:09-3#
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27

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35

. I: Genau. Genau. Die auch jetzt gerade da ist? [ja]. Genau. Okay. Wie macht ihr das,
das ihr Tiirkisch und Deutsch sprechen konnt. Also, was kannst du vielleicht noch

dariiber erzdahlen? #00:05:27-7#

S2: Also, Tiirkisch, eigentlich habe ich die Frage nicht so richtig verstanden, weil ich

ein bisschen abgelenkt war #00:05:37-4#

I: Alles gut. Also, du hast ja auch schon viel dazu gesagt. Also, wenn ihr ein Text be-
kommt diirft ihr ihn auch auf Tiirkisch lesen und ihr diirft dann auch im Unterricht Tiir-
kisch und Deutsch sprechen und wie macht ihr das, noch, was kannst du noch dazu

erzdhlen? #00:06:01-1#

S2: Zum Beispiel wie erzdhlen ein Text in Deutsch [mhm (bejahend)] und danach er-
zahlen wir das dhm Tiirkisch und dann, wenn zum Beispiel, die Kinder, also tlirkische
Kinder, nicht richtig verstanden haben, konnen die das von Tiirkisch verstanden.

#00:06:21-3#

I: Okay. Ja. Also wenn du iiber Tiirkisch in der Schule nachdenkst, was gefillt dir
besonders gut? #00:06:29-9#

S2: Also, mir gefallt, dass wir Tiirkisch auch in der Schule machen, weil das auch Spal3
macht und zum Beispiel im Tiirkischunterricht habe ich so Sachen gelernt, die ich nicht

so richtig wusste [mhm (bejahend)]. #00:06:52-0#

I: Was hast du zum Beispiel gelernt? #00:06:54-7#

S2: Jetzt weil3 ich es nicht mehr. Aber ich weil3, dass ich so etwas, also dass ich nur

Sachen gelernt habe, die ich nicht gewusst hitte. #00:07:05-4#

. I: Ja, wie zum Beispiel neue Worter, wahrscheinlich, oder? #00:07:07-4#
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36.

37.

38.

39.

40.

41.

42.

43.

44,

S2: Worter, ob das grof3 schreiben oder klein schreiben soll, manche Sachen war das so,
weil bei Tiirkisch ist das anders vom Deutsch [mhm (bejahend)], also wenn zum Bei-
spiel, man muss groB} schreiben, wenn das dhm in der Welt nur einmal ist, dann muss
man grof3 schreiben, also zum Beispiel, wenn ich mein Name schreibe, weil ich nur eins
bin, muss ich grof} schreiben, aber wenn ich Eichhdrnchen schreibe (lachend), weil das,
dann ganz viele Eichhdrnchen gibt, muss das klein schreiben, also, das ist nicht so bei

Deutsch. #00:07:39-0#

I: Ah. Das ist ja interessant. Also auch nicht nur bei Namen, sondern auch bei anderen

Sachen, wenn es die nur einmal gibt /. #00:07:48-7#

S2: Ja, ja. #00:07:47-1#

I: Ah, spannend. Okay. Und wenn du an Tiirkisch in der Schule denkst, gibt es irgend-
was, was schwierig ist? #00:07:47-1#

S2: Mhm. Also, es, ich finde es nicht schwierig, aber ich weil3 nicht die anderen Kinder,

aber ich finde es nicht schwierig. #00:08:12-8#

I: Okay. Mhm. Und hier in der Schule macht ihr das mit dem Tiirkischen ja auch zu-
sammen oder ist das getrennt? #00:08:26-7#

S2: Mhm. Also, manchmal machen wir das zusammen [mhm (bejahend)] weil wir erst-
mal Deutsch lesen und dann Tiirkisch [mhm (bejahend)]. Aber zu Hause rede ich es

besser (...) also naja. #00:08:39-5#

I: Okay. Und was war so die schonste Erfahrung, die du mit beiden Sprachen gemacht

hast? #00:08:51-4#

S2: Mhm. Das Schmetterling. #00:08:55-6#
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45

46.

47.

48.

49.

50.

51.

52.

53.

I: Der Schmetterling, also, wenn du in der Schule dann mit beiden Sprachen arbeiten

kannst. #00:09:07-0#

S2: Dann, es ist ein bisschen nicht so gut, weil ich mdchte mal von Deutsch machen und
mal von Tiirkisch, aber dann kann, weil, dann miissen wir aufriumen, dann kann ich
nicht beides machen, also es ist bisschen, irgendwie schwierig. [Achso, okay, weil du

hast ]. // Also wenn wir zum Beispiel ein Text markieren (...). #00:09:23-9#

I: Okay. Dann mochtest du den eigentlich auf Deutsch und (betont) auf Tiirkisch lesen?
#00:09:27-2#

S2: Ja. #00:09:31-3#

I: Aber es ist nicht genug Zeit? #00:09:36-2#

S2: Ja. Das meine ich. [und dann musst du dich entscheiden]. Also, wenn ich zum Bei-
spiel eins dhm fertig habe, dann kann ich nicht von den anderen anfangen, weil die Zeit

schon fertig ist. Also, weil wir keine Zeit mehr haben // #00:09:47-6#

I: Ja. Aber du kannst immer beide Texte haben: Deutsch und Tiirkisch, ne [ja] und dann
kannst du immer nochmal lesen. Okay. Ahm. Und wenn du dir jetzt die beste (betont)
Schule vorstellst. Also, vielleicht auch die Schule, nachdem du hier warst, an die du

gehst, wie funktioniert das dort mit den Sprachen? #00:10:06-3#

S2: Also, ich war im Kindergarten, meine Lehrerin war Tiirkin, das war gut, wenn wir
etwas nicht verstanden, erzihlte es uns von Tiirkisch. [mhm (bejahend)]. Ahm. Ich hatte
ganz viele Freunde, die Tiirkisch reden kénnen und auch Freunde, die Deutsch reden

kénnen. Ahm. Also, das hatte mir auch SpaB gemacht. #00:10:15-8#

I: Ja. Und, 4hm, wenn du jetzt nochmal an die Schule denkst, (...) Kindergarten ist ja so

dhnlich wie die Schule, aber wenn du jetzt so denkst die Schule, an die gut gehst,
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54.

55.

56.

57.

58.

59.

60.

61.

62.

nachdem du hier warst oder ja, wie wiirdest du dir das dort mit den Sprachen wiinschen,

wie denkst du sollte das funktionieren? #00:11:02-6#

S2: Also, hier (betont) gefillt es mir richtig, also ich wiinsche mir es, also dass ich auch
da nicht so, dass die Sprachen mir auch nicht so richtig schwierig kommen (unv.).

#00:11:19-3#

I: Okay. Und déhm wiirdest du dir auch wiinschen, dass du Tiirkisch noch weiterlernen

kannst? #00:11:28-0#

S2: Ja. Aber ich weil} es viel. Aber, ich wiinsche mir, ich glaube ich habe auch Sachen,
die ich nicht weil}, zum Beispiel, wenn ich ein Buch lese, frage ich manche Worter

meine Mutter. Also, wenn ich die auch lerne, dann ist es besser. #00:11:46-1#

I: Okay. Und mhm. (...) Okay. Super. Gibt es sonst noch etwas, was du unbedingt sagen
willst, was dir noch wichtig ist zu den beiden Sprachen oder zu deinen Wiinschen an

die Schule? #00:11:56-8#

S2: Also, meine Schule gefallt mir sehr. Ich wiinsche éhm eigentlich nicht so viel, weil

es sehr schon ist. (...) Ich weill nicht mehr. #00:12:18-4#

I: Okay, gut (lachend). Ja. Vielen, vielen Dank. Jetzt versuche ich mal noch Danke auf

Tiirkisch zu sagen. Du musst mich verbessern, ob ich es gut mache. #00:12:23-6#

S2: Okay. #00:12:25-2#

I: cok tesekkiirler. Ist wahrscheinlich / #00:12:26-0#

S2: Ja, bisschen (lachen, beide). #00:12:33-6#

146



63. I: Kannst du es einmal flir mich aussprechen? #00:12:36-0#

64. S2: cok tesekkiirler. #00:12:36-0#

65. I: Aha. ¢ok tesekkiirler. #00:12:34-4#

66. S2: Ja. #00:12:34-4#

67. I: Das war besser, ne. Okay, gut, dann vielen vielen Dank. #00:12:42-1#
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Interview 3 Liam

1.

10.

11.

I: Dann, dankeschon, dass du mit mir sprichst. Geht es dir gut? #00:00:06-8#

S3: Ja. #00:00:06-8#

I: Toll. #00:00:10-3#

S3: Ich habe mich auch gefreut. #00:00:10-3#

I: Du hast dich auch gefreut? [ja] Ich mich auch. Das ist schon. Vor dir liegt eine Zeich-
nung [ja] die du gemalt hast [ja] und die hat was mit deinen Sprachen zu tun [ja]. Was

kannst du mir zu dem Bild erzdhlen? #00:00:25-8#

S3: Bei Deutsch spreche ich am meisten mit dem Herzen und mit dem Gehirn [okay].
Okay, und bei Tiirkisch rede ich mit der Zunge und mit dem Mund [okay] [mhm (beja-
hend)] bei Englisch mit der Hand am meisten und mit der Brille [okay]. Wiirde ich
sagen. #00:00:39-8#

I: Und warum sprichst du Deutsch am meisten mit deinem Herzen und mit deinem Ge-

hirn? #00:00:39-8#

S3: Keine Ahnung, weil es mir da so rauskommt, [okay] ja. #00:01:01-7#

I: Also heif3t das du denkst tiber Deutsch besonders viel nach, weil du besonders viel

Deutsch im Gehirn hast? #00:01:00-0#

S3: Ja, wiirde ich schon so sagen. #00:01:01-7#

I: Okay. Und ist es dir auch wichtig, weil das Herz ist ja eigentlich immer das, was

einem wichtig ist. #00:01:07-3#
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12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

S3: Ja. Und Tiirkisch rede ich mit Zunge und Mund rede Tiirkisch, weil dhm, weil es

mir auch vom, von der Zunge und Mund kommt, irgendwie. #00:01:23-0#

I: Mehr als Deutsch? #00:01:25-9#

S3: Ja. #00:01:28-7#

I: Okay. Und Englisch hast du ja auch in die Héinde gemalt, genau, warum ist das?
#00:01:31-9#

S3: Hénde, weil wenn mir nicht sofort das Wort einfillt, was ich sagen wollte, benutze

ich meine Hiande. #00:01:37-7#

I: Ah, okay und das passiert in Englisch 6fter? #00:01:42-4#

S3: Mhm, ja, wiirde ich sagen. #00:01:42-4+#

I: Okay. [Ja]. Und die Brille warum hast du die auch Englisch gemalt sozusagen, auch
orange? #00:01:48-8#

S3: Ahm, weil ich eine Brille tragen, weil ich nicht so gut die Farbe finden konnte.

#00:02:01-4#

I: Verstehe. Ja, ganz toll. Féllt dir noch was ein zu dem Bild? #00:02:05-0#

S3: Nein, ich glaube das war alles. #00:02:04-8#
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23

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

. I: Das war alles [ja]. GroBartig. Wenn du jetzt {iber die Sprachen nochmal nachdenkst.

Benutzt du die Sprachen in verschiedenen Situationen? #00:02:17-4#

S3: Ahm. Ja. #00:02:20-2#

I: In welchen? #00:02:22-7#

S3: Zum Beispiel, wenn mein Papa sagt manchmal: 4hm, zu Hause nur Tiirkisch reden.

#00:02:26-3#

I: Aha. Das sagt der manchmal. Okay. #00:02:26-3#

S3: Nicht manchmal, sondern fast immer. #00:02:26-3#

I: HeiBt das dann du redest zu Hause fast nur Tirkisch? #00:02:38-6#

S3: Ja. Wenn ich Deutsch rede, dann sagt er shm kannst du das bitte nochmal auf Tiir-

kisch sagen. #00:02:49-1#

I: Okay [ja]. Und wie findest du das? #00:02:53-1#

S3: Manchmal bisschen blod, weil &hm Dings mir fallt nicht so gut das tlirkische Wort
ein, was ich sagen wollte und dann (...) ja. #00:03:04-4#

I: Und dann ist es anstrengend. [mhm (bejahend)]. Okay.Verstehe. [mhm (bejahend)].
Also dann redest du zu Hause hauptsidchlich Tiirkisch mit allen [ja] Familienmitglie-

dern. Und wie ist das in der Schule? #00:03:22-3#

S3: Ahm. Da haben wir Englischunterricht, hatten wir heute, deswegen, ja, wiirde ich
sagen. #00:03:27-7#
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35

36.

37.

38.

39.

40.

41.

42.

43.

44,

45.

46.

. I: Okay. Da hattest du Englischunterricht. Und wie ist das mit Deutsch in der Schule?
#00:03:30-6#

S3: Mit Deutsch ist es auch gut. #00:03:31-8#

I: Und mit Tirkisch? #00:03:34-9#

S3: Auch gut. #00:03:37-2#

I: Wie, also, es ist ja besonders an der Schule, dass ihr Tiirkisch und Deutsch lernt, wie

macht ihr das denn? #00:03:44-3#

S3: Ahm. Tiirkischunterricht habe ich hier ja auch. [okay]. Das macht (Name der Tiir-
kischlehrkraft). #00:03:59-0#

I: Das macht (Name der Tiirkischlehrkraft). Und wie macht der das so? #00:04:03-3#

S3: Gut. #00:04:03-3#

I: Und kannst du noch was zu den Aufgaben erzihlen, die ihr dann habt? #00:04:01-7#

S3: Mhm. Nicht so richtig. #00:04:01-7#

I: Nicht so richtig [ja]. Was macht dir denn am meisten Spal}, wenn du mit (Name der

Tiirkischlehrkraft) Tiirkisch lernst? #00:04:01-7#

S3: Ahm. Manchmal bekommen wir zu Hausaufgaben sogar Malsachen [mhm (beja-

hend)]. #00:04:20-3#
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47

48.

49.

50.

51.

52.

53.

54.

55.

56.

57

I: Okay. Das ist toll [ja] #00:04:27-1#

S3: Und dhm, dass wir Biicher lesen [ihr konnt Biicher lesen]. Ja, wir gehen zur einer
Biicherei. Neben unserer Klasse gibt es ja so ‘ne Biicherei, ne [ja]. Dahin gehen wir und

lesen da so ein paar Minuten Biicher. #00:04:31-8#

I: Und die Biicher sind dann auf Tiirkisch geschrieben? #00:04:31-8#

S3: Mhm. Tiirkisch und Deutsch. #00:04:31-8#

I: Sind beide Sprachen in dem Buch? #00:04:48-7#

S3: Nicht bei allen. #00:04:51-7#

I: Aber bei manchen? #00:04:54-6#

S3: Ja [okay]. Es gibt auch eine Abteilung, wo Tiirkisch und Deutsch ist in einem Buch.
#00:04:58-4#

I: In einem Buch [ja]. Okay. Und wie findest du das? #00:05:01-9#

S3: Das finde ich schon, weil wenn ich, wenn ich Tirkisch lesen mochte, dann steht es

da und wenn ich doch Deutsch lesen mochte, dann steht es auch da. #00:05:18-0#

I: Dann steht es auch da. Okay. Und findest du das hilft, dass beide Sprachen da stehen.
[mhm (bejahend)]. Und benutzt du dann auch beide Sprachen [ja] // Also guckst du nach
beiden Sprachen? #00:05:33-0#
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58.

59.

60.

61.

62.

63.

64.

65.

66.

67.

68.

69.

S3: Englisch kann ich nur so ein bisschen, weil ich bin noch Anfdnger bei Englisch.

#00:05:34-1#

I: Okay. Und wie ist das bei Tiirkisch und Deutsch? #00:05:41-9#

S3: Tiirkisch und Deutsch kann ich schon richtig gut. #00:05:48-5#

I: Und das hast du auch zusammen gelernt? #00:05:50-9#

S3: Friiher wollte ich kein Deutsch lernen und dann Dings als ich im Kindergarten an-

gefangen habe, wollte ich kein Tiirkisch mehr richtig reden. #00:05:58-9#

I: Okay. Und warum? #00:05:58-9#

S3: Keine Ahnung. #00:06:02-3#

I: Zuerst wolltest du nicht so gerne Deutsch lernen [ja] und als du Deutsch gelernt hast

wolltest du gar kein Tiirkisch mehr lernen, nicht so gerne? #00:06:03-8#

S3: Ne, Dings, ich habe dann, dann hat, dann hat mir mein Papa angefangen, ahm, dann
hat Papa, mhm, angefangen zu sagen, mhm, dass ich Tiirkisch reden soll. #00:06:03-
8#

I: Ah, okay, verstehe [ja]. Und wie ist das dann gewesen, als du in die Schule gekommen

bist? #00:06:32-2#

S3: Da war ich etwas schiichtern. Da konnte ich auch Deutsch. #00:06:34-5#

I: Da konntest du auch gut Deutsch [ja]. Und hast du dann direkt auch Deutsch und
Tiirkisch gelernt in der Schule? #00:06:39-8#
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70.

71.

72.

73.

74.

75.

76.

77.

78.

79.

80.

81.

82.

S3: Mhm. Ja. #00:06:43-1#

I: Und wie habt ihr das gemacht? #00:06:47-1#

S3: Das haben. Ahm. Mir fallen jetzt nicht die richtigen Worte ein. #00:06:53-8#

I: Ahm. Alles gut. Hattest du Tiirkischunterricht in der ersten Klasse schon? #00:06:53-
8#

S3: Ja, zweite Klasse auch, dritte Klasse geht dank Corona nicht. #00:07:03-2#

I: Ja. Leider, ne, ist schade [ja]. Und du hattest dann doch bestimmt Tiirkischunterricht
nach deinem anderen Unterricht, ne? #00:07:12-5#

S3: Ahm. Das habe ich jetzt nicht verstanden. #00:07:18-4#

I: Wann hattest du denn Turkischunterricht? #00:07:22-0#

S3: Also, das erste Mal? [mhm (bejahend)]. Erste Klasse. #00:07:22-0#

I: Mhm. Und wann hat der stattgefunden? #00:07:22-0#

S3: Mhm. Daran erinnere ich mich nicht mehr. #00:07:31-5#

I: Achso, ich meine auch nicht an welchen Tagen [achso], sondern war das im Unterricht

mit den anderen Kindern oder war das in einem extra Unterricht? #00:07:39-2#

S3: WeiB ich nicht mehr. #00:07:43-9#
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83

&4.

85.

86.

87.

88.

&9.

90.

91.

92.

93.

94.

. I: WeiBt du nicht mehr. [mhm (bejahend)]. Ist manchmal euer Tiirkischlehrer auch im

Klassenzimmer mit dem anderen Lehrer, der anderen Lehrerin? #00:07:51-2#

S3: (Name der Tiirkischlehrkraft)? [mhm (bejahend)] Nicht immer. #00:07:53-6#

I: Aber manchmal. [mhm (bejahend)] [manchmal] und wie macht ihr das? #00:07:53-
ot

S3: Manchmal ist der da und dann iibersetzt er das mit uns auf Tiirkisch, die deutschen

Worter. #00:08:04-6#

I: Die deutschen Worter, okay. Und wie findest du das? #00:08:08-4#

S3: Gut. Also ich habe nichts dagegen. #00:08:12-0#

I: Und dhm kannst du dich noch an eine Situation erinnern, wie ihr das gemacht habt

mit dem Ubersetzen? #00:08:12-0#

S3: Mhm. Nein noch nicht. #00:08:23-0#

I: Nicht mehr [mhm (bejahend)]. Also wenn du Tiirkisch in der Schule lernst [ja] was
findest du dann besonders schon, was findest du besonders gut? #00:08:27-0#

S3: Beim Tirkisch lernen? #00:08:32-6#

I: Hm (bejahend). Hier in der Schule. #00:08:32-6#

S3: Ahm. Also am meisten gefillt mir, dass wir, warte mal. #00:08:43-1#
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95.1: Kannst dir auch genug Zeit nehmen zum Uberlegen [okay]. Musst nicht direkt die
Antwort wissen (lachend). #00:08:44-8#

96. S3: (...) Am meisten geféllt mir beim Tiirkischunterricht, dass ich, &hm, dass wir lesen
diirfen und (betont) und mhm nicht so schwere Hausaufgaben bekommen. #00:09:09-
S#

97. I: Okay. Toll [ja]. Und gibt es auch etwas, was du schwer findest, schwierig findest.
#00:09:16-3# #00:08:36-0#

98. S3: Mhm. Nein. #00:08:36-0#

99. I: Gar nichts? #00:08:36-0#

100. S3: Ahm. Ich glaube so ein paar Sachen, aber ich weil nicht mehr was die paar

Sachen waren. #00:08:36-0#

101. I: Okay. Kein Problem. Und wenn du mit dem, das mit dem Tiirkischen macht

ihr das dann im Unterricht zusammen oder ist das getrennt. #00:09:34-2#

102. S3: Getrennt. #00:09:36-7#
103. I: Getrennt. #00:09:40-9%
104. S3: Weil wir haben so ein Plan, da steht auch Tirkischunterricht und so weiter

[okay]. Mhm. Und Deutsch und Englisch und Mathe [Achso]. Mathe ist mein Lieblings-
fach [Mathe ist dein Lieblingsfach]. Also, einer meiner Lieblingsfach. #00:09:54-8#
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105. I: Okay. Toll. Und 4hm wenn euer Tiirkischlehrer im Unterricht ist und das dann
iibersetzt findest du dann auch, dass es getrennt ist oder ist es dann zusammen?

#00:10:07-8#

106. S3: Zusammen. #00:10:10-7#

107. I: Dann ist es zusammen [ja]. (...) Und gibt es eine sehr schone Erfahrung, die

du mit den beiden Sprachen gemacht hast? #00:10:25-8#

108. S3: Ja, weil, Dings, also bei Englisch habe ich auf jeden Fall so eine schone
Erfahrung, weil ich war, so Dings, ich war so dhm bei McDonalds und da war da so eine
Frau, ich war mit meinem Cousin bei MacDonalds und da war so eine Frau, die brauchte
Hilfe [mhm (bejahend)] also mit Hilfe meine ich so, sie, oder war es ein Kind, keine
Ahnung und so Dings und dann habe ich ein bisschen mit der Englisch gesprochen.

[mhm (bejahend)]. #00:11:03-0#

109. I: Da konntest du ihr helfen mit deinen Sprachen, dass du Sprachen kannst?
#00:11:03-0#

110. S3: Ja, oder ne, sie brauchte nicht Hilfe. #00:11:04-2#

111. I: Nein? #00:11:05-7#

112. S3: Ne. Weilit du was und meine Cousinen waren so erstaunt, weil sie haben

sich gewundert, wie schon ich Englisch spreche. #00:11:14-1#

113. I: Das ist doch toll, oder? #00:11:16-9#

114. S3: Ja. Meine Oma war auch dabei. #00:11:18-4#
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115. I: Die war auch dabei, die war auch erstaunt, bestimmt, oder? #00:11:18-4#

116. S3:Ja. #00:11:20-1#

117. I: Okay. Jetzt war das ja in der Corona Zeit ein bisschen anders mit den Spra-

chen, hast du ja gerade schon gesagt, ne [ja]. Wie war das denn fiir dich? #00:11:31-9#

118. S3: Gut. Also nicht so (betont) gut. Manchmal habe ich mich auch gelangweilt,
dann war es voll nervig, dass ich mit &hm, dass ich mit Maske rausgehen musste [mhm

(bejahend)] ich wiinschte Corona wére jetzt vorbei. #00:11:46-5#

119. I: Ja, es dauert vielleicht noch ein bisschen, ne [mhm (bejahend)]. Und welche
Sprachen hast du denn in der Zeit besonders benutzt? #00:11:55-1#

120. S3: Am meisten Deutsch und Tiirkisch. #00:11:58-4#

121. I: Okay. Hattest du auch in Tiirkisch viele Hausaufgaben? #00:12:06-7#

122. S3: Mhm. #00:12:10-0#

123. I: Weniger? #00:12:11-2#

124. S3. Mhm. Mehr in Deutsch? #00:12:11-2#

125. I: Und deine Eltern konnten dir auch helfen mit den Hausaufgaben? #00:12:11-
2#

126. S3: Ja, wenn ich was nicht verstanden hatte, dann fragte ich sie. #00:12:15-7#
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127. I: Dann hast du sie gefragt [mhm (bejahend)]. #00:12:21-0#

128. S3: Schon mal, konnte ich bei Ofen nicht von Kamin hinschreiben, weil sie sa-

hen so gleich aus auf dem Bild. #00:12:26-4#

129. I: Auf dem Bild? #00:12:26-4#

130. S3: Ja. #00:12:24-8#

131. I: Das ist auch dhnlich, oder? #00:12:24-8#

132. S3: Ja. #00:12:24-8#

133. I: Hast du das auch schon mal gehabt, dass du ein Wort im Tiirkischen wusstest

aber im Deutschen nicht? #00:12:24-8%#

134. S3: Ahm. Ja, das ist mir mal oft gekommen. Zum Beispiel wusste ich auf Tiir-
kisch, aber wusste nicht, wie es auf Deutsch heifit. [mhm (bejahend)]. Und dann aber
Dings umgekehrt war es leider nicht. Ich wusste alles auf Tiirkisch, aber auf Deutsch
leider nicht so viel, weil ich hatte, meine Muttersprache ist Tiirkisch [mhm (bejahend)].

#00:13:00-2#

135. I: Okay. Gibt es auch manchmal unterschiedliche Worter, dass man Sachen an-

ders sagt? #00:13:10-2#

136. S3: Von Tiirkischen? [mhm (bejahend)]. Also, ist mir bisher nicht vorgekom-
men. #00:13:17-4#

137. I: Nicht vorgekommen [nein]. Und im Unterricht, hilft dir das auch, dass du
beide Sprachen sprechen kannst? #00:13:20-9#
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138. S3:Ja. #00:13:27-1#

139. I: Zum Lernen, zu dem, was ihr lernt? #00:13:33-3#
140. S3: Ja. #00:13:36-2#
141. I: Okay. (...) Und wenn du dir jetzt so die beste Schule vorstellst, also vielleicht

auch eine Schule, an den du gehst, nachdem du hier an der Schule warst [mhm (beja-

hend)]. Wie funktioniert das dann da mit den Sprachen? #00:13:50-5#

142. S3: Ich hab dich jetzt nicht so verstanden. #00:13:51-9#

143. I: Also, du gehst ja vielleicht noch an eine andere Schule, gehst auf jeden Fall
noch an eine andere Schule [ja] nachdem du hier warst [ja]. Was wire die beste Schule,

die du dir vorstellen kannst? #00:14:05-5#

144. S3: In der flinften Klasse [mhm (bejahend)]? #00:14:05-5#

145. I: Ja mhm (bejahend). #00:14:09-3#

146. S3: Das weil} ich noch nicht. #00:14:12-5#

147. I: Also, wie wire das am besten mit den Sprachen an der Schule? #00:14:13-6#
148. S3: Ich wiirde so ‘ne Schule wéhlen, bei dem man alle Sprachen sprechen kann,

das wire das schon. #00:14:21-0#

149. I: Alle [ja]. Und warum findest du das wichtig? #00:14:23-3#
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150. S3: Weil Dings mehr Sprachen desto besser kannst du Menschen verstehen.
#00:14:29-2#

151. I: Ja, das stimmt, kann man mehr Menschen verstehen [ja]. Und ist es fiir dich
auch wichtig, dass du Tiirkisch weiterlernen kannst [mhm (bejahend)] Warum findest

du das wichtig? #00:14:38-0#

152. S3: Weil, weil es meine Muttersprache ist und (betont) &hm und wir in die Tiirkei

gehen, wenn wir ein Ausflug machen. Letztes Jahr waren wir bei Berlin. #00:15:01-8#

153. I: hm (bejahend) Und dann kannst du dort in der Tiirkei mit deiner Familie auch

sprechen und mit Freunden sprechen und das ist wichtig? #00:15:06-8#

154. S3: In der Tiirkei habe ich dann leider noch keine Freunde, aber ich habe 4hm
mein Oma und Opa da. #00:15:14-5#

155. I: Okay. #00:15:18-3#

156. S3: Ahm. Das ist aber die Mutter von meinem Vater und, und der Vater von

meinem Vater. #00:15:23-44#

157. I: Wow der lebt auch noch, toll [ja]. Okay. Ja, dann vielen Dank fiir das Interview
und (¢ok) tesekkiirler. #00:15:33-2#

158. S3: Steht das da? #00:15:33-2#
159. I: Das habe ich mir rausgeschrieben. Habe ich es okay ausgesprochen?
#00:15:38-4#
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160.

161.

162.

163.

S3: Wie bitte? #00:15:40-6#

I: Habe ich es gut ausgesprochen? [ja] Echt? #00:15:42-7#

S3: Wiirde ich ja sagen. #00:15:42-7#

I: Vielen Dank, machen wir hier mal gerade Pause. #00:15:46-6#
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Interview 4 Samira

1. I: Vor dir liegt ja deine Zeichnung, die hat etwas mit deinen Sprachen zu tun, was kannst

du mir denn dazu erzdhlen? #00:00:10-9#

2. S4: Ich habe, ich habe Tiirkisch an den Hinden und am Kopf gemalt, weil ich mit Han-
den ganz viel beim Tiirkisch sprechen zeige [mhm (bejahend)] und ich, und ich habe ja
mit, also mit dem Kopf ja auch, was ich auch mit reden, mache [mhm (bejahend)] des-
halb habe ich auch auf den Kopf gemacht und auch bei Englisch und bei Tiirkisch, §hm
bei Englisch und Deutsch. #00:00:30-7#

3. I: Okay. Und wenn du deine Hinde benutzt beim Tiirkisch sprechen, um zu zeigen, was

zeigst du dann? #00:00:30-7#

4. S4: Was ich meine und dann bewege ich ganz viel meine Héande. #00:01:03-8#

5. I: Im Turkischunterricht oder immer? #00:01:09-0%#

6. S4: Immer. #00:01:12-4#

7. I: Immer. okay. Und jetzt sind ja alle Sprache in deinem Kopf, denkst du tiber alle Spra-
chen nach, also denkst du manchmal vielleicht auch (...) in mehreren Sprachen, wie

funktioniert das? #00:01:28-2#

8. S4: Manchmal mit der Sprache, manchmal mit der Sprache, manchmal mit der Sprache.

#00:01:35-1#

9. I: Ist das eher getrennt oder zusammen? #00:01:35-1#

10. S4: Eher getrennt. #00:01:35-1#
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11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

I: Eher getrennt? Okay. Und. Okay. Magst du sonst noch was zu deinem Sprachportrait
sagen? [mhm (verneinend)] Nein? Okay. Gibt es denn unterschiedliche Situationen, in

denen du die Sprachen sprichst? #00:01:54-9#

S4: Also, manchmal spreche ich mit meinem Papa, also meistens mit meinem Papa Tiir-
kisch und im Unterricht spreche ich Deutsch, &hm Englisch und mit der Familie und

den Freunden auch, auch Deutsch, also Deutsch. #00:02:19-0#

I: Und du hast mir gerade erzahlt welche Sprachen du sprichst und in den letzten Wo-
chen hat das ja alles ein bisschen funktioniert, weil du ja weniger in der Schule warst
und so weiter [mhm (bejahend)]. Wie war das mit den Sprachen in der Zeit? #00:02:43-
1#

S4: Ein bisschen schwer, weil ich hatte ja noch mehr (betont) zu tun, also Englisch nicht,

aber Deutsch und Tiirkisch ganz viel. #00:02:51-9#

I: Okay. Ganz viele Hausaufgaben? [ja]. Okay. Und konnten dir deine Eltern dann auch
helfen bei den Hausaufgaben? [ja] Also Tiirkisch und Deutsch [mhm (bejahend)]. Also
hast du in der Zeit auch viel Tiirkisch gelernt? #00:03:10-4#

S4: So mittel. #00:03:13-9#

I: Mittel. Und wie funktioniert das mit den Tiirkischhausaufgaben? #00:03:27-0#

S4: Also, so gut. #00:03:27-0#

I: Hast du so ein Turkischbuch? #00:03:27-0#

S4: Ein Tiirkischheft [mhm (bejahend)]. #00:03:27-0#
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21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

I: Okay. Und hier in der Schule kannst du ja Deutsch und (betont) Tiirkisch lernen. Wie
macht ihr das? #00:03:38-7#

S4: Meinst du im Unterricht [mhm (bejahend)]. Also am Ende der, dem normalen Un-
terricht habe ich dann manchmal eine oder manchmal zwei Stunden Tiirkisch.

#00:04:02-0#

I: Hm (bejahend). Okay. Und hast du auch manchmal Tiirkisch im Unterricht [mhm
(bejahend)] in dem anderen Unterricht? #00:04:13-3#

S4: Bei Deutsch zum Beispiel da, da kommt manchmal (Name Tiirkischlehrkraft) und
sagt und fragt uns was das auf Tiirkisch und bedeutet. #00:04:28-9#

I: Okay. Und dhm, wenn du jetzt dariiber nachdenkst, dass du Tiirkisch in der Schule
lernst, also im Unterricht mit allen Kindern und im Unterricht mit Kindern, die auch

Tiirkisch lernen, was gefillt dir besonders gut daran? #00:04:50-1#

S4: Das wir auch wir, was wir im Deutschen sprechen, auch im Tiirkischen sprechen

konnen. #00:05:02-0#

I: Und wie macht ihr das so, also (Name der Tiirkischlehrkraft) sagt dann, was deine
Lehrerin gesagt hat auf Tiirkisch und wenn ihr Aufgaben bekommt, wie funktioniert

das? #00:05:17-3#

S4: Also zum Beispiel beim Textschreiben da konnen (betont) wir das auch auf Tiirkisch

schreiben. #00:05:22-1#

I: Okay. Und wenn ihr ein Text lest, wie ist das? #00:05:30-6#

S4: Dann (...) dann sagen wir das normalerweise nur in Deutsch. #00:05:43-8#
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31

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

42.

43

. I: Nur in Deutsch. Okay. Und sprichst du auch manchmal dann mit anderen Kindern in

Tiirkisch? #00:05:49-3#

S4: Nicht so oft. #00:05:53-2#

I: Nicht so oft, mehr auf Deutsch? [ja]. Okay. Und ist es auch manchmal schwierig oder

was findest du schwierig manchmal? #00:06:11-1#

S4: Meinst du im Unterricht Turkisch und Deutsch? #00:06:11-1#

I: Ja. Also wenn du beide Sprache lernst, ist manchmal schwierig auch? #00:06:14-5#

S4: Ja. Finde ich schon (unv.). #00:06:19-9#

I: und warum? #00:06:22-6#

S4: Weil dann muss ich immer noch mehr machen und dann ist das so schwierig, weil
ich das immer, auf eine andere Sprache, zum Beispiel Tiirkisch {ibersetzen muss und

dann ist das manchmal schwer. #00:06:32-8#

I: Okay. Kannst du auch sagen warum das schwer ist? #00:06:42-3#

S4: Mhm. (...). #00:06:50-2#

I: (...) Einfach schwer, weil es dir Miihe macht, Arbeit ist? #00:07:01-3#

S4: Ja, schon. // #00:07:08-4#

. I: Ja, schon, auch, aber macht es dir auch Spall manchmal? #00:07:11-3#
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44,

45.

46.

47.

48.

49.

50.

51.

52.

53.

54.

S4: Ja. #00:07:11-3#

I: Aber das mit dem Tiirkischen, wenn (Name der Tiirkischlehrkraft) im Unterricht
macht ihr das dann zusammen oder macht ihr das getrennt? [Wie?] Benutzt ihr die bei-

den Sprachen zusammen oder getrennt? #00:07:30-0#

S4: Lieber getrennt. #00:07:30-0#

I: Lieber getrennt und warum? #00:07:30-0#

S4: Weil dann muss ich immer ich mehr noch mehr machen. #00:07:45-8#

I: Dann musst du noch mehr nachdenken, wenn ihr die zusammen benutzt. Benutzt du
die Sprachen manchmal zusammen? [Mhm, manchmal] und wie ist das, wenn du die

zusammen benutzt, wie machst du das? #00:07:47-0#

S4: Dann sage ich manche Sachen auf Deutsch und manche auf Tiirkisch. #00:08:04-
8#

I: Okay. Und gibt es, also, was war die schonste (betont) Erfahrung, die du mit beiden
(betont) Sprachen gemacht hast? #00:08:21-5#

S4: WeiB ich nicht. #00:08:21-5#

I: Féllt dir vielleicht irgendeine Situation ein oder irgendein Erlebnis? #00:08:28-8#

S4: Wir haben einmal so ein Lied oder Gedicht auf Turkisch tibersetzt und dann auf der

Biihne gesagt und das fand ich schon schon. #00:08:37-8#
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. I: Das war schon [ja]. Und wurde das dann auch auf Deutsch nochmal gesagt, [ja] also
auf beiden Sprachen [ja]. Und habt ihr dann alle zusammen auch das libersetzt?

#00:08:51-1#

S4: (Name der Tiirkischlehrkraft) hat uns das Blatt gegeben und dann wurde das schon
iibersetzt, vorher. #00:09:01-7#

I: Achso und dann habt ihr das vorgestellt. Okay. Und wenn du dir die beste Schule
vorstellst, also zum Beispiel auch die Schule, an die du gehst, nachdem du hier warst,

wie funktioniert das da, mit den Sprachen? #00:09:14-6#

S4: Mhm. Also, normaler Unterricht und dann spéter ein bisschen Tiirkisch, nach dem

normalen Unterricht. #00:09:34-4#

I: Ja. Findest du es gut Tiirkisch zu haben nach (betont) dem Unterricht oder findest du
es auch gut, wenn (Name der Tiirkischlehrkraft) im Klassenzimmer ist? #00:09:42-9#

S4: Nach dem Unterricht. #00:09:43-4#

I: Findest du besser? [ja]. Warum findest du es besser? #00:09:43-4#

S4: Weil dann muss ich ja, dann kann ich ja nacheinander das liberlegen und nicht alles

auf einmal. #00:09:54-0#

I: Nicht alles auf einmal. Okay. Ahm. Und wiirdest du dir wiinschen, dass du auch an
der Schule, an die du danach gehst, dann weiter Tiirkisch lernen kannst, also nach dem

Unterricht zum Beispiel? #00:10:09-0#

S4: Ja. (...). #00:10:15-0#
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65. I: Ja. Okay. Mochtest du noch irgendwas sagen, hast du noch irgendeinen Wunsch oder
Gedanken zu den beiden Sprachen? (...) Nein? Okay. Dann vielen, vielen Dank, dass
du dir die Zeit genommen hast und ich versuche jetzt mal Danke auf Tiirkisch zu sagen:

(cok) tesekkiirler, war das okay? #00:10:41-3#

66. S4: Ja (lachend). #00:10:41-3#

67. I: Oder ist das zweite Wort ein bisschen anders, kannst du es mal fiir mich aussprechen?

#00:10:41-3#

68. S4: (¢ok) tesekkiirler. #00:10:58-3#

69. I: Also am Ende spricht man das ‘r* nicht so aus (...), ah okay das wusste ich nicht.

Dann machen wir hier mal Pause. #00:10:58-3#
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Interview 5 Fred

1. I: Dankeschon, dass du mit mir sprichst. Geht es dir gut? #00:00:17-9#

2. S5:Ja. #00:00:22-5#

3. I: Vordir liegt eine Zeichnung, die du ausgemalt hast und die etwas mit deinen Sprachen

zu tun. Was kannst du mir denn zu dem Bild erzidhlen? #00:00:26-5#

4. S5: Also, ich habe das Meiste auf den Kopf gemalt [mhm (bejahend)]. Also, ich habe
Deutsch auf den Kopf gemalt, denn ich habe das auch auf dem Gehirn und dem Mund,
weil ich es flieBend sprechen kann [mhm (bejahend)] und ich kenne fast jedes Wort
auller in Mathe und so, da muss ich noch lernen und (...) ich habe, bei Tiirkisch ist das
das Gleiche, das kann ich auch flieend sprechen und so [mhm (bejahend)] und Ara-
bisch habe ich dann dahin geschrieben, weil ich kann es sprechen, aber ich verstehe

nichts. #00:01:07-4#

5. I: Also du kannst es sprechen, aber du verstehst nicht viel, wenn Menschen mit dir re-

den? #00:01:11-7#

6. S5: Gar nichts, ich kann kein Arabisch, ich kann nur lesen. #00:01:14-2#

7. I: Du kannst nur lesen, okay. #00:01:19-6#

8. S5: Und Englisch habe ich zu den Hédnden gemacht, denn wenn ich schon Englisch
spreche, versuche ich, wenn ich ein Wort falsch sagen, so mit meinen Hénden zu zeigen.

#00:01:29-0#

9. I: Okay. Sehr gut. Und das machst du in den anderen Sprachen nicht so viel [also nein]

mit dem Zeigen? #00:01:31-2#
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16.

17.

18.

S5: Also, nein, ich kann ja auch ein bisschen mit Handsprache, das kann ich aber sehr,
sehr wenig, ich kann das genauso wenig wie Franzosisch, also kann man sagen, ich kann

es fast gar nichts. #00:01:51-8#

I: Okay. Und wann sprichst du die Sprachen? #00:01:56-9#

S5: Also, Tiirkisch spreche ich meistens zu Hause und im Tiirkischunterricht. Deutsch
spreche ich in der Schule und in der Strale, damit die anderen mich auch verstehen
[mhm (bejahend)]. Arabisch spreche ich, wenn ich zur Moschee muss und Koran lese,
denn der Koran ist ja vollkommen komplett auf Arabisch geschrieben, da muss ich es

lesen konnen. Und Englisch spreche ich in der Englischstunde. #00:02:22-3#

I: Okay. Und wenn du Arabisch liest, den Koran auf Arabisch liest, dann verstehst du
die Worter? #00:02:28-3#

S5: Mhm. Nicht alle, aber manche. #00:02:33-7#

I: Hm (bejahend), okay. Und wiirdest du sagen, dass die Sprachen auch eine unter-

schiedliche Bedeutung fiir dich haben? #00:02:48-0#

S5: Also, Arabisch kommt ja vom Islam und ich glaube an den Islam. Deswegen hat
Arabisch eine andere Bedeutung fiir mich als, und Tiirkisch ist ja meine Muttersprache,
das hat also auch eine andere Bedeutung, und Deutsch spreche ich ja hier. Tiirkisch
spreche ich zum Beispiel nur mit, in der Moschee spreche ich nur Tiirkisch und zu Hause

[mhm (bejahend)]. #00:03:19-6#

I: Und in der Schule sprichst du da nicht auch Tiirkisch? #00:03:21-8#

S5: Nur in der Turkischstunde. #00:03:23-6#
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I: Okay. Nur in der Tiirkischstunde. Und dhm jetzt war das ja in letzter Zeit schon ein
bisschen anders mit den Sprachen, weil du warst nicht so viel in der Schule [ja]. Wie

war das so mit den Sprachen in der Zeit? #00:03:36-8#

S5: Also, da habe ich, ich habe per Skype mit trotzdem Moschee gemacht, da habe ich
dann Arabisch gelesen und Tiirkisch gesprochen [mhm (bejahend)] mit meine Mutter
und mit meinen Freunden da (...) und Englisch habe ich noch ab und zu am Handy von
meiner Mutter nachgeguckt, damit ich nichts vergesse und habe auch ab und zu trainiert
und wir hatten ja auch Hausaufgaben. Da war das, da konnte ich dann auch noch richtig

Deutsch, Mathe und so lernen, war eigentlich alles gut. #00:04:13-6#

I: Ja, okay. Und in deiner Schule kannst du ja Deutsch und Tiirkisch lernen, wie macht

ihr das denn? #00:04:20-4#

S5: Also, im Tiirkischunterricht spielen wir ab und zu Sachen. Wir spielen zum Beispiel
Tiermemory, da wird, da darf jeder ein Phantasie {iber ein Film oder ein normales Tier
auswihlen (...) und zwei Kinder gehen dann vor die Tiir, dann wéhlen wir die Paare,
zum Beispiel ich und mein Freund sind ein Paar hm (bejahend) und wenn wir alle Paare
haben, dann kommen die zwei Kinder nochmal rein und sie miissen das erraten, wer mit
wem ist, ist also wie Memory. Und manchmal spielen wir Zwerg Riese nur mit Vo-

gelschlange was weil3 ich noch. #00:05:13-0#

I: Ja. Okay. Das klingt auf jeden Fall nach Spall [mhm (bejahend)]. #00:05:13-0#

S5: Und beim Lernen machen wir das meistens so, &hm, (Name der Tiirkischlehrkraft)
unser Tiirkischlehrer holt Blitter [mhm (bejahend)] (...) holt Blétter, die wir dann arbei-
ten miissen und erklart das, dann lernen wir die Blatter. Manchmal miissen wir Sachen
auswendig lernen, manchmal miissen wir in unserem Tiirkischheft dann arbeiten,
manchmal bringt der so welche Blitter mit [mhm (bejahend)] dann kommt ja auch in
Koala und im Koala-Unterricht machen wir dann so, dass ahm (Name der Klassenleh-
rerin) unsere Klassenlehrerin oder (Name der Deutschlehrkraft) unsere Deutschlehrerin

was Sitze sagt und (Name der Tiirkischlehrkraft) iibersetzt es dann auf Deutsch und der
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28.

29.

30.

31.

32.

33.

ersten Klasse habe ich das wirklich sehr gebraucht, denn ich konnte damals Deutsch
noch nicht flieBend lesen, aber schon mit fiinf, da als ich erst mit fiinf in den Kindergar-
ten gekommen bin, hatte ich ja auch nicht so viel Zeit flieBend zu lernen [mhm (beja-
hend)] damals habe ich es echt gebraucht, jetzt brauche ich es immer noch, ich lerne
immer neue Worter auf Tiirkisch und so kennen und auf Deutsch. Aber im ersten

Schuljahr habe ich es wirklich gebraucht. #00:06:40-5#

I: Fur Deutsch oder fiir Tirkisch? #00:06:42-7#

S5: Beides. In Tiirkisch habe ich neue Worter gelernt und auf Deutsch [mhm (beja-
hend)]. #00:06:49-6#

I: Aber welche Sprache hast du am meisten gesprochen, bevor du in die Schule kamst?

#00:06:50-9#

S5: Tiirkisch. [Tiirkisch]. Das konnte ich flieBend, weil Deutsch hatte ich noch richtig
viel Fehler. #00:06:59-8#

I: Also, hast du das Koala gebraucht, um Deutsch zu lernen und in Tiirkisch besser zu

werden? #00:07:06-3#

S5: Ja. #00:07:09-8#

I: Also, eigentlich, um in beiden Sprachen besser zu werden? #00:07:12-2#

S5: Ja. #00:07:12-2#

I: Und glaubst du das es, dass du besser Deutsch gelernt hast, weil auch dein Tiirkisch-

lehrer im Klassenzimmer war, als wenn der nicht da gewesen wére? #00:07:22-1#
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39.

40.

S5: Also, das war schon: Ja, ja. Aber manchmal hat das auch genervt. Denn in Deutsch
hatten wir, wenn wir in Deutsch zum Beispiel 4hm ein Thema machen, das machen wir
dann auf Deutsch. Und wenn danach, nach einer Stunde, nach einer Schulstunde dann
die Schule fertig ist und fiir die meisten, die Deutschen und ich dann zu Tiirkischunter-
richt gehe [mhm (bejahend)] dann wiederholen wir das Gleiche auf Tiirkisch, manchmal
nervt das schon, aber ich mache dann das gleiche Thema noch einmal, also ist manchmal

auch nervig, aber macht auf jeden Fall Spaf}. #00:08:02-7#

I: Okay. Aber éhm findest du es auch gut, dass du dann schon die Worter auf Deutsch
zum Beispiel kennst zu dem Thema und dann auf Tiirkisch lernst, das kann ja auch

helfen, oder? #00:08:14-5#

S5: Ja. Hilft. #00:08:17-9#

I: Hilft schon [ja]. Und wenn dein Tiirkischlehrer dann im Unterricht ist, wie funktio-

niert das mit dem Koala, wie funktioniert das? #00:08:32-3#

S5: Also (Name der Regellehrkraft) oder (Name der Deutschlehrkraft) sagt Sitze (Name
der Tirkischlehrkraft) und sagt dann zu (Name der Tiirkischlehrkraft) oder (Name der
Tiirkischlehrkraft) macht das selber iibersetzt es dann auf Tiirkisch [mhm (bejahend)]
und wir miissen auch manchmal doppelt arbeiten, aber macht auch Spal}, wir miissen
manchmal zum Beispiel, wenn wir was auf Tiirkisch-Deutsch gemacht haben, miissen,
drehen wir meistens das Blatt um und machen das noch auf Tiirkisch, macht Spal3.

#00:09:00-5#

I: Also du schreibst es zuerst auf Deutsch und dann schreibst du es auf die Riickseite

auf Tiirkisch? #00:09:06-2#

S5: Also nicht immer, als wir das Thema Z&hne putzen oder Zahne, da mussten wir es

zum Beispiel so machen [Okay]. #00:09:14-8#
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. I: Okay. Und dann dhm. Also schreibst du vor allem viel dann auf Tiirkisch? #00:09:25-
T#

S5: Ja. #00:09:28-2#

I: Okay und sprichst auch auf Tiirkisch dann mit anderen Schiilern? #00:09:31-4#

S5: Also, im Koala-Unterricht darf ich nur Deutsch sprechen, nur wenn (Name der Re-
gellehrkraft) mich was auf Tiirkisch sagt, darfich es auch, muss ich es auch auf Tiirkisch
antworten und nicht auf Deutsch. Aber wenn ich ein Wort, aber wenn ich das Wort auf

Tiirkisch nicht weil3, kann ich auch auf Deutsch antworten. #00:09:49-4#

I: Oder umgekehrt, wenn du es auf Deutsch nicht weift, auf Tiirkisch. Okay. Und wenn
du mit anderen Schiilern sprichst {iber ein Text im Koala-Unterricht dann diirft ihr auch

Tirkisch reden, oder? #00:10:03-4#

S5: Eigentlich nicht, miissen Deutsch [Deutsch hauptsédchlich] ist ja auch Deutschun-
terricht [mhm (bejahend)]. Ist zwar Koala, da ist zwar Koala drin, aber ist meistens

Deutschunterricht oder Sachunterricht. #00:10:17-5#

I: Okay. Und wie findest du das? #00:10:19-5#

S5: Gut [gut] macht auch SpaB3. Denn ich weiB3 ja alles schon, wenn ich es auf Deutsch
aufgeschrieben habe, weil3 ich ja schon alles, wenn ich es umdrehen macht es fiir mich

keinen Unterschied, ist dann voll einfach. #00:10:28-4#

I: Okay. Findest du es gut, dass du Koala hast und (betont) Tiirkischunterricht, findest
du gut, dass beides da ist? #00:10:33-6#

S5: Ja. #00:10:35-0#

175



51.

52.

53.

54.

55.

56.

57.

58.

I: Okay. Ahm. Okay und wenn du jetzt iiber Tiirkisch in der Schule nachdenkst, was
gefillt dir dann gut? #00:10:50-9#

S5: Schwierige Frage, muss ich mal nachdenken, kurz. #00:10:54-5#

I: Ja, klar, nimm dir Zeit. #00:10:54-8#

S5: (...) Also mir gefallen die Spiele sehr, die wir freitags spielen [mhm (bejahend)] und
manchmal, manchmal will ich auch garnicht Tiirkisch machen, weil ich muss um sieben
Uhr aufstehen, ich wohne in Porz und der Weg dauert eine Stunde und ich muss ja auch
plinktlich da sein. Vor dem Corona musste ich dann auch fast sechs Uhr aufstehen, da-
mit ich mich vorbereiten kann und wir piinktlich da sind [mhm (bejahend)] und wenn
man so frith aufsteht, dann ist man ja erschopft [mhm (bejahend)] montags, wenn die
Schule neu begonnen hat und dann haben wir zwei Stunden Tiirkisch nacheinander,
dann ist das manchmal schon anstrengend, aber macht auf jeden Fall Spall [mhm (beja-

hend)]. #00:11:50-5#

I: Tiirkisch oder Koala, Tiirkischunterricht oder Koala-Unterricht? #00:11:57-2#

S5: Also Tiirkischunterricht haben wir zwei und Koala ist fiir mich wie Tiirkisch, aber
nur dass wir auch Deutsch sprechen miissen. Das ist also fiir mich wie Tiirkischunter-

richt, indem wir Deutsch sprechen miissen. #00:12:07-9#

I: Okay. Und das mit dem Tiirkischen im Koala Unterricht: macht ihr das zusammen

oder ist das getrennt? #00:12:17-9#

S5: (...) Also, machen wir getrennt [mhm (bejahend)]. Aber das ist fast das Gleiche,
denn das ist wie so eine Mischung aus eine Deutschstunde und eine Tiirkischstunde, ist
sowas wie eine Mischung, entweder wir sprechen Deutsch, aber meistens geht es um
Tiirkisch [mhm (bejahend). Also, ist schon ein komisches Gefiihl zwei Stunden auf ein-

mal zu machen. #00:12:42-4#
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I: Okay (lachend). Ist das auch manchmal schwierig? #00:12:51-8#

S5: Manchmal schon, machmal leicht, manchmal schwierig, manchmal nicht so, dndert

sich. #00:12:54-8%#

I: Andert sich. Und was ist schwierig zum Beispiels? #00:13:04-1#

S5: Manchmal miissen wir eine Seite voll schreiben und wenn wir es dann umdrehen
miissen wir das nicht machen, aber ich meine, wenn wir viel schreiben miissen, dann,
also ich mache erst mal das Gute, wenn wir viel schreiben miissen, dann muss der Lehrer
fiinf Minuten, drei Minuten oder sowas bei einem Kind bleiben und beim Koala-Unter-
richt gibt es ja zwei Lehrer und die konnen dann doppelt schnell kontrollieren, das geht
auch schneller, schwierig ist, dass es, dass wir nicht so viel Zeit kriegen, weil (Name
der Regellehrkraft) muss ja auch immernoch auf Tiirkisch {ibersetzen. Macht auf jeden

Fall Spaf3. #00:13:45-8#

I: Und ihr kriegt nicht so viel Zeit flir was? #00:13:53-8#

S5: Also, zum Beispiel wenn wir ein Thema haben. Dann wir haben das Thema, was
weif ich, egal, wir haben irgendein Thema [mhm (bejahend)] und beim Thema miissen
wir dann zum Beispiel, also erklért die Lehrerin und irgendwas und (Name der Regel-
lehrkraft) sagt das Gleiche auf Tiirkisch, also was eigentlich fiinf Minuten dauert, ver-

doppelt sich dann auf zehn Minuten [mhm (bejahend)]. #00:14:22-7#

I: Verstehe, und deswegen habt ihr (betont) auch weniger Zeit, um die Aufgabe zu ma-

chen. #00:14:28-3#

S5: Aber wir kriegen auch nicht so viel Aufgaben, macht voll SpaB3. #00:14:29-7#
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.I: Ja. Und du lernst ja auch, wenn dein Tiirkischlehrer das nochmal wiederholt //

#00:14:35-1#

S5: Ja, sehr. #00:14:35-1#

I: Das ist deswegen ja auch eigentlich ist die Zeit ja auch gut genutzt, oder? #00:14:40-
5#

S5: Ja. #00:14:40-5#

I: Du musst nur mehr zuhdren wahrscheinlich? #00:14:41-0#

S:Ja. #00:14:43-9#

I: Als zum Beispiel zu schreiben. #00:14:46-9#

S5: (...) Manchmal fliege ich auch ab und zu ein paar Mal zum Traumland, wenn ich
zum Garten gucke aus unserer Klasse gucke (unv.), dann stelle ich mir (unv.) ich habe
irgendwie auch viel Phantasie, zum Beispiel, wir sollten mal in Kunst was machen in
der Coronazeit, als wir noch einmal zur Schule mussten, [mhm (bejahend)] da hat
(Name einer Lehrkraft) unsere Sachkundelehrerin, aber die war damals unsere Klassen-
lehrerin [mhm (bejahend)] gesagt, es soll so aus sehen voller Phantasie und als ob man
auf einem anderem Planeten ist und da ist aus meinem Kopf sofort auBBerirdische Filme

rausgekommen, also ich habe schon viel Phantasie, aber //. #00:15:35-7#

. I: Und dann durftet ihr das malen auch? #00:15:41-1#

. S5: Ja, aber ich musste wieder neu machen, weil es hatte ja keinen Sinn. #00:15:43-6#

. I: Oh nein, aber es war bestimmt auch toll. Phantasie hat auch viel Sinn. #00:15:43-6#
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85.
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87.

S5: Ja. Phantasie ist ja auch was Gutes [mhm (bejahend)]. #00:15:51-1#

I: Glaubst du Sprachen haben auch mit Phantasie zu tun einbisschen? #00:15:51-1#

S5: ja, wenn man zum Beispiel eine Sprache erfindet hat es ja auch was mit Phantasie
zu tun [okay]. Ich habe mal mit meiner Schwester eine eigene Geheimsprache gemacht,
nur wir hatten einen Monat gebraucht bis wir tiberhaupt die Halfte kannten [mhm (be-

jahend)] und das ist ja schon schwierig eine neue Sprache zu lernen. #00:16:15-1#

I: Ja, das stimmt. Findest du es schwierig, manchmal, eine neue Sprache zu lernen?

#00:16:15-1#

S5: Richtig schwierig. #00:16:25-6#

I: Ja, bei Englisch zum Beispiel? #00:16:25-6#

S5: Ja und heute miissen wir zum Beispiel (Name der Regellehrkraft) hat ein Video
(unv.) abgespielt, hier waren dann vier, fiinf Kinder drauf, die von denen wir die Namen
wussten und da mussten wir zuhdren und die haben dann zum Beispiel gesagt Erik spielt
Montag, Dienstag, Mittwoch, Donnerstag Tennis, da mussten wir sofort aufschreiben.

#00:16:51-4#

I: Auf Englisch? #00:16:55-0#

S5: Also nicht aufschreiben, sondern zeichnen. Also sagen wir hier ist Tennis und hier
ist Ding, die Tage, das mussten wir dann so verbinden, das war schon hart. #00:17:04-

S#

I: Und das war Englischunterricht? #00:17:04-5#
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S5: Ja. [mhm (bejahend)] Diesmal, machen auch noch ganz andere Sachen, kommt vor
dass wir noch Englisch reden und nicht arbeiten, ist einmal passiert [mhm (bejahend)].

#00:17:18-2#

I: Und Tiirkisch ist das anders fiir dich zum Lernen als Englisch? #00:17:22-3#

S5: Tiirkisch ist sehr anders, denn Tiirkisch kann ich flieBend [mhm (bejahend)] da ist
es auf jeden Fall leichter und (Name der Tiirkischlehrkraft) macht meistens eine CD auf
und da konnen wir horen. Meine Mutter ist ja selber Tiirkischlehrerin also [mhm (beja-

hend)] habe ich ja auch ein Vorteil. #00:17:44-4#

I: Warum glaubst du hast du einen Vorteil? #00:17:46-2#

S5: Also, meine Mutter bringt mir meistens schon alles, in sage meine Mutter das
Thema meistens und sie sagt mir das Thema und weil meine Mutter selber Tiirkischleh-
rerin ist weil} sie wie anstrengend das ist was beizubringen und ldsst mich dann meistens
an ihr Handy und ldsst mich mal google recherchieren und erkldrt mir das auch [mhm

(bejahend)]. #00:18:08-5#

I: Und wenn sie dir das erklért, erklart sie dir auf Tiirkisch oder auf Deutsch? #00:18:19-
6#

S5: Meistens so eine Mischung. Ich rede zu Hause Tiirkisch, aber meistens auch so eine
Mischung [mhm (bejahend)]. Manchmal sagen wir Tiirkisch und Deutschworter so

gemischt. #00:18:34-3#

I: Und wie ist da so mit den gemischten Wortern, wie machst du das? #00:18:30-8#
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96. S5: Zum Beispiel wir sagen, (...) wir sagen zum Beispiel die Hilfte des Satzes Tiirkisch
oder Mischmasch ist sowas nein Mischmasch von Tirkisch und Deutsch meistens so-

was (unv.). #00:18:47-8#

97. I: Und macht das Spal3? #00:18:54-5#

98. S5: Schon. #00:18:56-9#

99. I: Und hast du deswegen auch die verschiedenen Farben in den Kopf gemalt bei deiner

Figur? #00:18:56-9#

100. S5: Ja, weil ich Arabisch nur sprechen kann, in den Mund und die hier haben ich
zum Gehirn und auch einbisschen zum Mund und meinen Ohren gemalt, denn ich kann
die flieBend lesen, lernen und perfekt und Englisch habe ich jetzt zu meinen Hénden

gemalt, weil ich damit gut umgehen kann. #00:19:14-9#

101. I: Ja, toll. Und wenn du dann iiber die Sprachen nachdenkst funktioniert das auch

gemischt, wie beim Sprechen oder ist das anders? #00:19:18-5#

102. S5: Meistens trdume ich eh verriickt, dann bin ich in London und der Kolner
Dom steht neben mir (lachend) und danach ist, aber alle sprechen Tiirkisch, meistens,

also so ein Mischmasch - Traum eh immer. #00:19:28-0#

103. I: Ja. Okay. Also ist auch eher gemischt mit den Sprachen im Kopf auf jeden
Fall // #00:19:48-7#

104. S5: Ja, meistens schon. Ist aber auch schon schwierig. Manchmal sage ich Wor-

ter, die ich selber nicht weil}. #00:19:59-3#

105. I: Ja, wirklich, erfindest du die dann neu? #00:20:03-9#
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106. S5: Ja, ich habe ja gesagt schon: meine Schwester und ich habe so eine Geheim-

sprache [achso]. Die ist ja auch schwierig zu lernen. #00:20:14-0#

107. I: Ist die auch dhnlich zu Turkisch oder zu Deutsch? #00:20:14-0#

108. S5: Hm (verneinend), die besteht aus Zahlen und Buchstaben, zum Beispiel hallo
bedeutet bei uns 248a67. Ist ja schonmal ein langes Wort. #00:20:25-3#

109. I: Ja, das stimmt (lachend). Das ist ja eigentlich eine schone Erfahrung so mit
Sprache zu spielen, gibt es auch eine besonders schone Erfahrung, die du so mit den

beiden Sprache Deutsch und Tiirkisch gemacht hast? #00:20:34-0#

110. S5:Ja(...). Es war, wir waren in der Tiirkei, das hat voll Spal} gemacht, ich habe
dort Deutsch gesprochen [mhm (bejahend)] und hat voll Spall gemacht in der Tiirkei
und als wir dann zum Heidepark und ins Phantasialand gegangen sind haben wir auch
Tiikisch gesprochen, nur Tiirkisch gesprochen, ich weill zwar nicht, aber es hat so Spal3
gemacht, dass ich irgendwie nicht Mischmasch, sondern nur Tiirkisch gesprochen habe,

habe ich zwar auch nicht verstanden wieso, aber (...). #00:21:12-0#

111. I: Das war auch in der Tiirkei? #00:21:17-6#
112. S5: Nein, in Phantasialand in Deutschland. #00:21:17-6#
113. I: Achso. Phantasialand in Deutschland. Und da hast du nur Tiirkisch gesprochen

/I #00:21:20-5#

114. S5: Und Tiirkei, wir wohnen da in Ankara in der Tiirkei [mhm (bejahend)] und
da gibt es ja auch, da in Ankara gibt es zwar viele Moscheen und so, Sehenswiirdigkei-
ten [mhm (bejahend)] von den Osmanen noch ein paar Paléste und so [mhm (bejahend)]

aber Freizeitparks gibt es dort leider nicht. #00:21:45-1#
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115. I: Gibt es da gar nicht. #00:21:48-5#

116. S5: Ich habe mich noch nie gehort, frage mich, ob es in da tiberhaupt ein Frei-
zeitpark gibt [mhm (bejahend)] finde ich voll schade, aber egal. #00:21:59-7#

117. I: Aber dafiir gibt es ja welche in Deutschland,ne [ja] okay und wenn du dir jetzt
so die beste Schule vorstellst, &hm, wie funktioniert das an der Schule mit den Spra-

chen? #00:22:10-4#

118. S5: Also, die beste Schule sage ich lieber nicht, denn es ist doch klar, was das
fiir ein Schiiler ist (lachend), nur Pause, ein paar Mal lernen, ist doch klar fiir einen

Schiiler. #00:22:27-3#

119. I: Achso, viel Pause, wenig Unterricht (lachend). #00:22:27-3#
120. S5: Ja, ist doch Kklar fiir einen Schiiler. #00:22:29-3#
121. I: Wie funktioniert das mit den Sprachen (betont), nicht wie lange die Pausen

sind, sondern welche Sprachen willst du lernen? #00:22:37-3#

122. S5: Also, dann stelle ich es mir so vor, man darf Englisch reden und Deutsch,

aber auch Tirkisch. #00:22:43-9%#

123. I: Okay. Also, alle Sprachen darf man reden und in welchen Sprachen mochtest

du Unterricht haben? #00:22:51-3#

124. S5: In Deutsch oder (unv.) Tirkisch. #00:22:54-0#
125. I:  Deutsch oder (betont) Tiirkisch oder Deutsch und (betont) Tiirkisch.
#00:23:01-6#
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126. S5: Deutsch und Tiirkisch oder Deutsch oder Tiirkisch, ist egal. #00:23:01-6#

127. I: Okay. Und findest du es wichtig, dass du auch noch Tiirkisch weiterlernst?
#00:23:08-6#

128. S5: Ja, sehr, ist ja meine Muttersprache. #00:23:08-6#

129. I: Ja. #00:23:10-9#

130. S5: Manchmal ist es sogar wichtiger als Deutsch fiir mich. #00:23:19-2#

131. I: Okay, ja, und weil es so wichtig ist fiir dich, willst du auch gut in der Sprache

sein. #00:23:22-4#

132. S5: Ja, und es ist auch schwierig fiir mich, denn ich, als ich geboren, ich bin in
Deutschland geboren, und ein Jahr danach, als ich ein Jahre alt war sind wir zu Deutsch-
land gezogen, da war ich bis ich zwei Jahre alt geblieben war, dann sind wir wieder
nach Deutschland geflogen und dann, als ich dann drei Jahre war, sind wir wieder zur
Tiirkei geflogen und als ich dann vier Jahre alt war und ich mein erstes Videospiel ge-
spielt habe, sind wir dann wieder nach Deutschland und danach sind wir in den Ferien
mal wieder in die Tiirkei, vier oder fiinf Mal nochmal zu den Ferien gegangen, zur Tiir-
kei, und sonst und danach, nach den letzten Ferien, in den Sommerferien, als ich fiinf
Jahre alt war, sind wir nicht mehr dahin gegangen aber dafiir fahren wir nach Berlin

immer wieder. #00:24:10-0#

133. I: Okay. Und warum ist das schwierig, wenn du die Orte wechselst mit den Spra-

chen? #00:24:16-0#

134. S5: Also, wenn ich ein Jahr lang in einem Land bin, vergesse meistens die andere

Sprache und ich bin ja ein Jahre alt und der Mischmasch hat sich auch meistens dadurch
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entwickelt, dass ich als Baby war, haben die Deutsch gesprochen in Deutschland, als
ich dann in die Tiirkei kam, haben die dann neben mir Tiirkisch gesprochen [mhm (be-
jahend)]. Ich glaube dadurch hat sich dann so ein Mischmasch entwickelt. #00:24:42-
8#

135. I: Aber heute kannst du beide Sprachen super gut. #00:24:42-8#

136. S5: Mhm. Es gibt natiirlich Worter, die ich nicht weill, Mathe und so
/1#00:24:48-3#

137. I: Aber es gibt auch Worter, die ich auch nicht weil3, man weill immer irgend-

welche Worter nicht, ne // #00:24:56-9#

138. S5: Ja, Aber sonst, ja. #00:24:59-8#

139. I: Sonst ja, na dann, vielen, vielen Dank fiir das Interview, (¢ok) tesekkiirler.
#00:25:10-8#

140. S5: Was? #00:25:06-1#

141. I: (¢ok) tesekkiirler #00:25:06-1#

142. S5: Das heif3t: (¢ok) tesekkiirler #00:25:06-1#

143. I: Oh okay. (cok) tesekkiirler. War das besser? #00:25:10-9#

144. S5: Ja, [okay], tschiiss. #00:25:10-9#

145. I: Tschiiss. #00:25:10-9#
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Interview 6 Joe

1.

I: Okay, moglichst laut (betont) sprechen, wenn es geht. Dankeschon, dass du mit mir

sprichst. Geht es dir gut? #00:00:10-5#

S6: Ja, es geht mir gut. #00:00:10-5#

I: Es geht dir super. Super. Vor dir liegt ja eine Zeichen, die du ausgemalt hast und die
etwas mit deinen Sprachen zu tun hat, was kannst du mir denn zu dem Bild erzéhlen?

#00:00:18-5#

S6: Das am meisten kann ich Deutsch sprechen als meine zwei Sprachen Bulgarisch
und Tiirkisch kann ich das gleich, manchmal spreche ich Bulgarisch und Tiirkisch, aber

am meisten spreche ich Deutsch. #00:00:37-1#

I: Okay. Und mit wem sprichst du welche Sprache? #00:00:41-0#

S6: Mit meiner Cousine spreche ich Bulgarisch, weil die ist in Bulgarien und muss ich
auch mit Bulgarisch sprechen mit meiner Mutter und mit Allen spreche ich halb Tiir-

kisch, halb Deutsch so zusammen in eine Sprache. #00:01:05-4#

I: Wie funktioniert das, wenn ihr die Sprachen zusammen sprecht, wie macht ihr das?

#00:01:14-0#

S6: Zum Beispiel, weil wir, weil wir alle nicht so gut Deutsch und Tiirkisch wissen,
meine Mutter und meine Schwester sprechen Bulgarisch, mein Vater auch, aber mit mir
sprechen sie nicht so viel Bulgarisch, weil ich das nicht, die Sprache auch, auch nicht

so viel kann [mhm (bejahend)] und (...) // #00:01:41-9#

. I: Und mit wem sprichst du dann Tiirkisch? #00:01:49-5#
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10.

11

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

S6: Tiirkisch spreche ich mit meinem Opa [mhm (bejahend)] spreche ich Tiirkisch.
#00:01:54-6#

. I: Okay und zu Hause sprichst du dann Bulgarisch und Deutsch? #00:01:55-3#

S6: Tiirkisch, Deutsch und Bulgarisch, drei Sprachen [mhm (bejahend)]. #00:02:04-5#

I: Und wenn ihr die Sprachen mischt, dann machst du das auch, weil du dann schneller

ein Wort weilit [mhm (bejahend)]? / #00:02:09-9#

S6: Ja. [okay]. Weil in Deutsch weil} ich ein Wort, was ich nicht in Tiirkisch und Bul-
garisch weiB, in Tiirkisch weil3 ein Wort, aber ich weil} nicht das in Deutsch und Bul-

garisch [okay]. #00:02:27-9#

I: Und gibt es auch eine Sprache, in der du am meisten Worter weilt, die dir am leich-

testen fallt? #00:02:30-2#

S6: Deutsch ist fiir mich (betont) das Leichteste. #00:02:36-6#

I: Okay. Aber Deutsch sprichst du nicht so viel in deiner Familie? #00:02:44-2#

S6: Deutsch und Tiirkisch spreche ich sehr viel aber sehr, sehr selten spreche ich Bul-
garisch. #00:02:44-9#

I: Okay, verstehe. Und jetzt war das ja mit den Sprachen auch ein bisschen anders in

der Coronazeit, wie war das mit den Sprachen in der Zeit fiir dich? #00:02:58-9#

S6: Gleich wie immer. #00:03:05-4#
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22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

. I: Gleich wie immer [ja]. Okay. Und wie war das mit den Hausaufgaben, mit den Auf-

gaben zu Hause und den Sprachen? #00:03:11-5#

S6: Schon komisch, zu Hause, wenn man lernt [mhm (bejahend)], ist ein bisschen un-

gewohnlich, aber (...) geht, ja. #00:03:18-0#

I: Hat funktioniert, okay. #00:03:22-1#

S6: Weil ich sehr viel Hilfe bekommen habe, von dem ich noch nicht weil3. #00:03:27-
6#

I: Von wem hast du denn Hilfe bekommen? #00:03:27-6#

S6: Meine Mutter habe ich subtrahieren, es gibt zwei Sachen und (...) die eine, einmal
musste ich Seite 79 machen aber aus Versehen habe ich Seite 78. Darum habe ich etwas

anderes gelernt. #00:03:50-6#

I: Okay. Aber auch was Gutes gelernt [ja]. Okay, und &hm in deiner Schule hier kann
man ja Tiirkisch und Deutsch lernen, wie macht ihr das denn, hier an der Schule?

#00:04:04-4+#

S6: Deutsch und Tiirkisch [mhm (bejahend)] wie ich weill, wenn Corona nicht anféngt,
so im September haben immer am Freitag und am Mittwoch hatten wir immer Tiirkisch
[mhm (bejahend)] [okay] und am Dienstag hatten wir Slawisch [mhm (bejahend)]. Ich
glaube auch am Montag hatten wir auch Tiirkisch [okay]. #00:04:36-3#

I: Und der Turkischunterricht ist hier an der Schule auch? #00:04:38-4#

S6: Ja, auch in der Schule. #00:04:42-1#
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31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

41

I: und wie ist das fiir dich? #00:04:38-4#

S6: Gut, aber seit Corona ist es mir manchmal schwer, ich glaube das war jeden Don-
nerstag oder jeden Dienstag, dass ich an eine anderen Schule zwei Stunden gehe, gehe
ich einmal hier, dass ich Deutsch und Tiirkisch lerne und einmal in eine andere Schule

noch. #00:05:02-7#

I: Und warum gehst du noch in die andere Schule? #00:05:02-7#

S6: Das ist wegen Bulgarisch, weil die wissen, dass ich nicht so gut Bulgarisch kann.

Darum muss ich lernen. #00:05:08-9#

I: Okay. Und wie ist das fiir dich so viele Sprachen zu lernen? #00:05:08-9#

S6: Schwierig, weil ich muss Bulgarisch lesen, Tiirkisch lesen, Deutsch lesen und

manchmal kommt mir das zu viel [mhm (bejahend)]. #00:05:41-1#

I: Okay, sind die Sprachen auch unterschiedlich? #00:05:42-9#

S6: Ja. Aber fiir mich ist am meisten schwer zu schreiben Bulgarisch, weil bei Deutsch
macht man zusammen die Sachen (unv.) aber bei Bulgarisch, wenn man bei Deutsch
zusammen macht, muss man bei Bulgarisch so ein Satz hier und dann hier, aber bei

Deutsch ist das in einem ganzen Satz, (...) ein ganzes Wort. #00:06:15-4#

I: Ein ganzes Wort. Also im Tiirkischen, Entschuldigung im Bulgarisch sind die Worter
mehr getrennt? #00:06:19-9#

S6: Sehr, sehr selten sind die getrennt. #00:06:25-7#

I: Also die sind eher so zusammen, also quasi // #00:06:32-8#
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43.

44,

45.

46.

47.

48.

49.

50.

51.

52.

S6: Manchmal zusammen, manchmal getrennt. #00:06:32-9#

I: Und im Deutschen, wie ist es im Deutschen? #00:06:38-4#

S6: Im Deutschen, nicht so getrennt. Aber mehr zusammen. #00:06:42-0#

I: Also in beiden Sprachen sind die Worter zusammen, aber unterschiedlich zusammen?

#00:06:45-7#

S6: Ja. #00:06:46-9#

I: Und das ist schwierig? #00:06:52-0#

S6: Ja. #00:06:55-0#

I: Aber du kannst auch auf Bulgarisch schreiben? #00:06:57-2#

S6: Ja. Ich habe das gelernt, weil erstens hat mein, meine Schwester mir ein bulgarisches
Buch und da konnte ich nicht so gut lesen [mhm (bejahend)], meine Schwester hat mir
beigebracht, wie man Bulgarisch, Bulgarisch schreiben zum Beispiel, im Deutschen ist
ein x ein x [mhm (bejahend)] und bei Bulgarischen ist ein x ein h [ah okay, das ist
natiirlich schwierig]. Und manchmal, wenn man sieht, bei Bulgarischen gibt es sehr
andere Sachen, zum Beispiel ein b ist ein p im Bulgarisch und man schreibt nicht ¢ so

sondern hier noch so (zeigt etwas mit der Hand) und hier noch so [okay]. #00:07:55-4#

I: Und ahm verwirrt dich das auch manchmal? #00:08:01-5#

S6: Ja, manchmal verwirrt das mich [okay]. #00:08:28-4#

190



53

54.

55.

56.

57.

58.

59.

60.

61.

I: Okay. Und dhm hilft dir das auch manchmal, wenn du schon Sprachen kannst, dann

die neue Sprache zu lernen? #00:08:13-7#

S6: Das hilft mir auch, weil ich manchmal, wenn ich das b schreiben will, dann schreibe
ich aus Versehen, lasse ich das weg, weil ich das weil3, dass b ist, aber eigentlich ist es

ein p (unv.). #00:08:28-4#

I: Okay. #00:08:32-2#

S6: Es gibt auch eine Buchstabe, du kennst doch diese x [mhm (bejahend)] und dann
noch so ein x da oben und du tust das nicht, du tust die Linien so (zeigt etwas mit der

Hand) damit stecht man das tsche aus. #00:08:53-7#

I: Okay, verstehe. Und wie ist das im Tiirkischen, ist das auch nochmal anders?

#00:09:00-6#

S6: Im Tiirkischen gibt es auch nochmal andere Buchstaben, als Deutschen, wie eh,
eigentlich ein eh und so, das gibt es, weil fiir mich ist das schwierig, weil alle Lander,
die ich kann, zum Beispiel Bulgarisch, Deutsch, Deutsch gibt es andere Buchstaben.

#00:09:25-6#

I: Ja. Und &hm hier in der Schule ist es ja auch manchmal so, dass du Tiirkisch und

Deutsch gleichzeitig lernst, oder? #00:09:36-7#

S6: Ja. Aber wie in der Coronazeit [mhm (bejahend)] wie Corona kam, machen wir

nicht Tiirkisch [ja] habe ich verstanden. #00:09:54-2#

I: Und wenn du dich an die Zeit vor Corona erinnerst, wie habt ihr das da gemacht, mit

dem Tirkischunterricht? #00:09:55-6#
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63.

64.

65.

66.

67.

68.

69.

70.

71.

72.

S6: Wir haben Tiirkisch gelernt, wir haben geschrieben, wir mussten Hausaufgaben ma-
chen in Tirkisch. Das war schwer auch, weil die Deutschen, die nicht Tiirkisch lernen,
haben weniger (betont) Hausaufgaben bekommen, als wir, wir miissen Tiirkisch und so

[mhm (bejahend)], darum. #00:10:16-5#

I: Okay. Also, du hast mehr Hausaufgaben, weil du auch Tiirkisch lernst? #00:10:24-8#

S6: Fast jeden Donnerstag gehe ich nicht eine Schule [mhm (bejahend)] so eine Thera-
pie wie ich Deutsch lerne, weil ich nicht so gut Deutsch kann [mhm (bejahend)] darum

gehe ich dann und dann kriege ich noch (betont) Hausaufgaben. #00:10:33-9#

I: Okay (...) also viele Hausaufgaben / #00:10:33-9#

S6: Ja und in Bulgarisch auch, kriege ich auch Hausaufgaben. #00:10:55-0#

I: Aber neben den Hausaufgaben gibt es auch eine Erfahrung, eine besonders schone

Erfahrung, die du mit allen Sprachen gemacht hast? #00:10:58-2#

S6: Das ist auch fiir mich gut. Weil, bei Bulgarisch kriege ich nur leichte Aufgaben,
weil ich noch Anfinger bin [mhm (bejahend)]. Dann geben die mir schwierige,

schwierige und schwierige Aufgaben. #00:11:14-1#

I: Okay. Und im Tiirkischen, wie ist das da? #00:11:20-2#

S6: Da geben die mir Aufgaben, zum Beispiel, ich muss das abschreiben, den ganzen

Text so, nicht so gut, nicht so ein Anfanger wie im bulgarische Stunde. #00:11:40-0#

I: Aber ist es auch okay, schaffst du die Aufgaben? #00:11:44-5#

S6: Ja, ist okay. #00:11:37-7#
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74.

75.

76.

77.

78.

79.

80.

81.

I: Ist okay [mhm (bejahend)]. Und &hm manchmal ist doch auch euer Tiirkischlehrer
mit in dem Unterricht bei deiner anderen Klassenlehrerin oder bei deinem anderen Klas-

senlehrer? #00:11:46-4#

S6: Ja, manchmal, zum Beispiel wenn wir mit (Name der Deutschlehrerin) Deutsch ler-
nen, dann kommt manchmal (Name der Tiirkischlehrkraft) und sagt es auf Tiirkisch,

was (Name der Deutschlehrerin) auf Deutsch sagt [mhm (bejahend)]. #00:12:01-1#

I: Und wie findest du das? #00:12:04-9#

S6: Auch gut, aber jetzt machen die das nicht [mhm (bejahend)]. #00:12:06-6#

I: Aber das machen die auch wieder, wenn wieder alles normal ist, sozusagen [mhm
(bejahend)]. Und wie funktioniert das dann, wenn ihr beide Sprachen im Unterricht
habt? #00:12:17-8#

S6: Gut, fiir mich es ist okay, weil ein paar Kinder konnen nicht so gut Deutsch und
dann konnen die Tiirkisch und unser Tiirkischlehrer sagt Sachen, was wir in Deutsch

sagen [mhm (bejahend)]. #00:12:39-6#

I: Und wiirdest du sagen, dass dir beide Sprachen dann helfen, auch zu verstehen, was

dann im Unterricht gemacht wird? #00:12:41-3#

S6: Ja. Und fiir mich ist es auch gut, weil Kinder konnen zum Beispiel zwei Sprachen
[mhm (bejahend)] und ich kann drei Sprachen [mhm (bejahend)] dann weil3 ich mehr
und kenne ich mehr Buchstaben und so [mhm (bejahend)]. #00:13:04-3#

I: Verstehst du auch dann das, woriiber ihr sprecht anders, weil du auch mehrere Sprache

hast, in denen du dariiber sprechen kannst? #00:13:13-8#
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86.

87.

88.

&9.

90.

S6: Manchmal verstehe ich nicht, zum Beispiel, wenn ich Tiirkischaufgaben bekomme,
verstehe ich nicht so ganz [mhm (bejahend)]. Darum brauche ich mal Hilfe und dann

kann ich das normal wie immer machen. #00:13:32-9#

I: Und die Hilfe ist dann auch auf Deutsch zum Beispiel? #00:13:36-5#

S6: Nein, auf Tiirkisch [auf Tiirkisch], weil wir in Tiirkischunterricht sind, da miissen

wir nur Tiirkisch sprechen. #00:13:42-3#

I: Da diirft ihr nur Tiirkisch sprechen [ja]. Okay. Und dhm, wenn, also, das mit dem
Tiirkischen, wenn ihr das zusammen, wenn ihr das auch im Unterricht habt, also wenn
dein Tiirkischlehrer auch mit im Unterricht ist, ne, funktioniert das mit den Sprachen

dann zusammen oder getrennt? #00:14:09-6#

S6: Die sagen als Deutsch nicht so getrennt, manchmal trennen die auch, aber nicht so

viel. #00:14:20-3#

I: Nicht so viel [mhm (bejahend)]. Und &hm gibt es auch Situation, in denen du die
Sprachen, also wahrscheinlich, gibt es Situationen, in denen du die Sprachen auch zu-

sammen benutzt? #00:14:39-0#

S6: Nein, das, nur zu Hause passiert mir das, aber, dann nicht, in der Schule zu den
Kindern sage ich Deutsch, aber zu den Lehrern sage ich nur Deutsch oder nur Tiirkisch.

#00:14:57-1#

I: Und wenn dir das zu Hause passiert, wenn du die Sprachen zusammen benutzt, wie

ist das dann? #00:15:01-4+#

S6: Besser, weil ich kenne nicht so gut Worter im Tiirkisch, Bulgarisch, Deutsch kenne
ich Worter [mhm (bejahend)] oder ich kenne nicht Worter in Deutsch, Bulgagrisch und
Tiirkisch kenne ich Worter, ja. #00:15:21-2#
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97.

98.

I: Und wenn du die zusammen benutzt, bedeutete das dann, dass du die in einem Satz

zusammen benutzt oder wie funktioniert das? #00:15:26-5#

S6: Nein, zum Beispiel ich sage ein Satz in Deutsch, dann sage ich Tiirkisch und so

[mhm (bejahend)]. #00:15:37-8#

I: Also nacheinander, mehr [mhm (bejahend)]. Du hast ja jetzt viele Aufgaben und du
hast viel Unterricht, findest du es trotzdem sehr wichtig, dass du alle Sprache lernst?

#00:15:50-0#

S6: Ja, fiir mich ist das wichtig, weil wenn ich meine, zu meinem Opa gehe, muss (be-
tont) ich nur Tiirkisch sprechen, dann brauche ich Tiirkisch und wenn ich mit einem
Deutschen rede, zum Beispiel mit einem Freund [mhm (bejahend)], da muss ich auch
Deutsch reden, weil die dann keine Sprache verstehen [mhm (bejahend)] und in Bulga-
rien muss ich Bulgarisch sprechen und verstehen tue ich nicht [mhm (bejahend)].

#00:16:22-9#

I: Okay. Und, findest du es auch wichtig, dass du lesen und schreiben kannst in den

Sprachen? #00:16:32-1#

S6: Ja, mir wurde gesagt, wenn man nicht lesen kann, kann man auch nicht schreiben
[mhm (bejahend)], weil wenn man nicht lest, kann man nicht richtig reden, kann man

nicht reden, wenn man nicht die Buchstaben kennt. #00:16:53-3#

I: Okay. Jetzt bist du ja in der dritten Klasse [mhm (bejahend)], also jetzt hast du noch
ein Jahr hier in der Schule und dann gehst du ja auch noch an eine andere Schule [mhm
(bejahend)] und wenn du dir jetzt liberlegst, so, was wire denn die beste Schule, also

wie wiirde das mit den Sprachen an der besten Schule funktionieren. #00:17:13-0#

S6: Weil} ich nicht so genau, ich kann mir das nicht vorstellen. #00:17:17-6#
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99. I: Nein, okay. Aber wiirdest du gerne Bulgarisch und Tiirkisch und Deutsch weiterler-
nen, alle drei Sprachen? #00:17:23-2#

100. S6: Ja. Ich konnte ja auch noch ein paar Sprachen lernen, zum Beispiel Englisch
oder Afrikanisch, ich weil3, dass Afrika ein Kontinent ist, aber ich habe so gehort, dass
in der USA reden die auch so wie Englisch, aber mehr (...) kiinstlerisch, so wie ein

Konig und (...) // #00:18:06-0#

101. I: Und das findest du auch spannend [ja] also neue Sprachen lernen [ja] und die
Sprachen, die du zu Hause sprichst und mit deiner Familie mochtest du auch weiterler-

nen? #00:18:16-8#

102. S6: Ja. #00:18:19-4#

103. I: Und fallt dir sonst noch irgendwas ein, was du sagen willst zu deinen Spra-

chen, hast du noch was auf dem Herzen? #00:18:24-8#

104. S6: Was? #00:18:27-6#
105. I: Noch ein Wunsch an die Schule, zum Beispiel? #00:18:35-4#
106. S6: Das Kinder schon netter sind, weil ich sehe immer, dass wenn ich arbeite,

dann kann ich mich nicht konzentrieren, weil Kinder plappern [okay] und ich will, dass
die Kinder netter sind, zum Beispiel Kinder manchmal liigen die Kinder die Lehrerin
an, das finde ich nicht so gut, weil dann kann man nicht ein Mensch vertrauen [mhm
(bejahend)] mehr, wenn einer Liigen sagt [mhm (bejahend)], dann kann man nicht mehr

vertrauen. #00:19:14-4#
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107. I: Ja, das stimmt. Okay. Dann: vielen, vielen Dank, dass du an dem Interview
teilgenommen hast, das hast du super gemacht. Und dhm (¢ok) tesekkiirler, habe ich es

richtig ausgesprochen, vielen Dank auf Tiirkisch. #00:19:26-0#

108. S6: Nicht so ganz. #00:19:36-4#

109. I: Kannst du mir es noch mal vorsagen? #00:19:38-0#

110. S6: ¢ok tesekkiirler. #00:19:38-0#

111. I: ¢ok tesekkiirler. Und auf Bulgarisch? #00:19:38-0#

112. S6: muoro 6naromaps #00:19:40-9#

113. I: Das ist ja kompliziert. Das kann ich mir garnicht merken, kannst du es noch

einmal sagen? #00:19:46-0#

114. S6: mHoro #00:19:46-0#

115. I: muaOro #00:19:46-0#

116. S6: n ein n. mHOTO. #00:19:55-8#
117. I: muaoro #00:20:00-4#

118. S6: 6maronaps #00:20:02-2#
119. I: 6naromaps #00:20:02-2#

197



120. S6: Ja. #00:20:02-2#

121. I: Das war es schon? Eben klang es viel lidnger, als du es gesagt hast, sehr beein-

druckend [okay], machen wir hier mal stop.

198



Interview 7 Ronja

1. I: Okay. Dankeschon, dass du mit mir sprichst. Geht es dir gut? #00:00:14-8#

2. S7:Ja. #00:00:17-6#

3. I: Sehr gut. Vor dir liegt ja eine Zeichnung, die du ausgemalt hast und die Zeichnung
hat was mit deinen Sprachen zu tun. Was kannst du mir denn iiber das Bild erzdhlen?

#00:00:26-9#

4. S7: Also, dhm, dhm, ich mache die Tiirkisch mit dem Kopf, mit den Hénden, mit den

Héanden machen wir den Tiirkischunterricht noch mehr, mit den Handen. #00:00:41-7#

5. I: Okay, wie kommt das, dass du deine Hénde so viel benutzt im Tiirkischunterricht?

#00:00:46-9#

6. S7: Ahm. Wir spielen immer welche Spiele und dafiir benutzen wir auch die Hénden.

#00:00:56-6#

7. 1. Aha. Was spielt ihr fiir Spiele? #00:00:58-8#

8. S7: Ahm (...). #00:01:06-7#

9. I: Was ist dein Lieblingsspiel? #00:01:06-7#

10. S7: Wir spielen Bingo, Riese und Zwerg und so. #00:01:06-7#

11. I: Wie funktioniert das, wenn ihr Bingo spielt? #00:01:05-2#
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12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

S7: Also ein Kind zieht eine Karte und dann, wenn da etwas, was (Name der Tiirkisch-
lehrkraft) darauf ist, dann kriegen wir eine Tabelle [mhm (bejahend)] und auf den Kar-
ten steht die Namen von diesen Sachen [mhm (bejahend)] und mhm zum Beispiel da
steht ahm Maske und wenn ein Kind die Maske hat, dann muss die die Karte nehmen

[okay]. #00:02:02-2#

I: Und stehen die Begriffe dann da in Tiirkisch oder in Deutsch? #00:01:47-9#

S7: In Turkisch. #00:01:54-2#

I: In Tiirkisch, okay. Und jetzt hast du bei deiner Figur ja alle drei Sprachen in den Kopf
gemalt, warum hast du das gemacht? #00:02:01-2#

S7: Weil dhm, ich muss beim Englisch und beim Deutsch auch ganz viel denken [mhm
(bejahend)]. Dafiir habe ich es auch am Kopf gemalt. #00:01:59-6#

I: Okay, und, im Tiirkischen musst du auch ganz viel denken [ja] oder gibt es Unter-

schiede (betont) zwischen den Sprachen, wie viel du da denken musst. #00:02:22-6#

S7: Da gibt es Unterschiede, also beim Englisch und beim Deutsch muss ich noch mehr
denken und bei Tiirkisch muss ich noch bisschen (unv.), weil Tiirkisch meine Sprache

ist, kann ich das besser, dafiir muss ich nicht so viel denken. #00:02:41-5#

I: Wiirdest du sagen, dass du Tiirkisch am besten kannst von den drei Sprachen?

#00:02:45-8#

S7: Ja. #00:02:47-7#

I: Okay. Und hat Tiirkisch auch eine grofere Bedeutung fiir dich [mhm (bejahend)] oder
eine andere Bedeutung vielleicht? #00:03:01-4#
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22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

S7: Nein. Mhm (verneinend). #00:03:07-3#

I: Nein? [mhm (bejahend)]. Und wenn du dariiber nachdenkst wann (betont) du die

Sprachen benutzt, gibt es unterschiedliche Situationen? #00:03:14-7#

S7: Nein. Eigentlich nicht. #00:03:20-4#

I: Und in der Schule, wie funktioniert das da, mit den Sprachen? #00:03:31-3#

S7: Ja, &hm, ja funktioniert. Also bei Englisch verstehe ich mehr denken (lachend), weil
mhm ich kann ja nicht so gut Englisch, dafiir muss ich auch ganz (betont) viel denken,
was es zum Beispiel ist [mhm (bejahend)] und was die Lehrerinnen sagen auf Englisch,

da muss ich das auch denken. #00:03:56-5#

I: Okay. Und bei Tiirkisch und Deutsch in der Schule (Fenster wird zugemacht) (...) wie
ist das mit Tiirkisch und Deutsch in der Schule? #00:04:14-2#

S7: Also, bei Deutsch muss ich die Worter noch bisschen, also, wenn jemand zu mir
sagt, was ich nicht kenne, dann muss ich das ja fragen, muss ich das ja zuerst denken,

was das ist, dafiir ahm Deutsch ist auch fiir mich ein bisschen schwierig. #00:04:40-0#

I: Okay und wenn du dann Deutsch, iiber Deutsch nachdenkst, denkst du da auch
manchmal auf Tirkisch, oder wie ist das? #00:04:49-3#

S7: Ja. Wenn ich Deutsch, 4hm, wenn ich auch Deutsch denke, dann denke ich das auch
auf, was das auch auf Tiirkisch heif3t, weil dann kann ich ja jemand fragen, die Tiirkisch

kann und dann kann der fir mich das tiibersetzen. #00:05:12-0#

I: Okay. Wen kannst du da fragen? #00:05:16-8#
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32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

42.

S7: Zum Beispiel meine Freundin, die gleich hierhin kommt. #00:05:21-0#

I: Okay. Mhm. Und auch noch eine Lehrerin oder ein Lehrer? #00:05:29-5#

S7: Meine Tiirkischlehrerin kann ich auch fragen. #00:05:31-6#

I: Okay. Ahm. Und wenn du, und zu Hause sprichst du da viel Tiirkisch [ja] oder viel
Deutsch. #00:05:50-2#

S7: Viel Tiirkisch mit meinen Eltern, aber mit meinen Briidern auch manchmal Deutsch.

#00:05:35-8#

I: Okay. Und jetzt war ja in der letzten Zeit eine ganz besondere Situation, weil du warst
ja wenig in der Schule, wegen Corona und wie hat das in der Zeit (betont) mit den

Sprachen funktioniert, wie war das mit den Sprachen? #00:06:12-5#

S7: Also gut, aber mit den, wir haben lange nicht mehr Englischunterricht, haben wir

auch bisschen Englisch, auch manche Sachen auch vergessen. #00:06:28-2#

I: Und mit Deutsch und mit Tiirkisch, wie war das mit den beiden Sprachen? #00:06:30-
ot

S7: Gut. Wir hatten auch lange nicht mehr Tiirkischunterricht, aber &hm, wir kennen die

Worter trotzdem, immer noch und bei Deutsch ist es auch so. #00:06:50-0#

I: Okay. Und was sagen deine Eltern eigentlich dazu, dass du auch Tiirkisch in der

Schule sprechen kannst? #00:06:54-5#

S7: Mhm. (...) weiB} ich nicht (Iachend). #00:07:08-8#
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43.

44,

45.

46.

47.

48.

49.

50.

51.

I: Es ist ja tiberhaupt besonders, dass du, also du kannst ja in deiner Schule Tiirkisch
und Deutsch sprechen, also lernen im Unterricht, ne, und 4hm wie macht ihr das dann

so, wie funktioniert das? #00:07:27-0#

S7: Also, zum Beispiel, &hm, also funktioniert auch gut, aber 4hm, also beim Tiirkisch-
unterricht &hm kann eine Kind zum Beispiel nicht so gut Tiirkisch und der sagt das auf

Deutsch und dann iibersetzen wir das auf Tiirkisch [mhm (bejahend)]. #00:07:53-6#

I: Ahm. Und mhm dann lest ihr auch viel auf Tiirkisch und schreibt auf Tiirkisch [ja]
(...) und du hast ja Tirkisch in einem Unterricht nur mit Kindern, die auch Tiirkisch

lernen, stimmt das? #00:08:20-7#

S7: Ja. #00:08:22-9#

I: Und dann hast du ja auch Tiirkisch mit allen Kindern zusammen, im Unterricht?

#00:08:25-1#

S7: Also ja, aber dhm, da haben wir auch Tiirkisch auch Deutsch, Tiirkisch- Deutsch.
#00:08:45-1#

I: Und sind die beiden Sprachen dann zusammen oder getrennt, wie ist das? #00:08:47-

S#

S7: Also, wenn wir Tiirkisch und Deutsch zusammen machen? [mhm (bejahend)] dann
haben wir eine Tiirkischlehrerin und eine Deutschlehrerin und Tiirkischlehrerin sagt

Turkisch und die Andere die Deutsche. #00:09:00-6#

I: Okay. Und 4hm, wenn du jetzt iiberlegst, wenn du Tiirkisch sprichst in der Schule und
lernst, also im Unterricht mit allen Kindern oder mit Kindern, die auch Tiirkisch lernen,

dhm, was gefallt dir besonders gut daran? #00:09:27-7#
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52.

53.

54.

55.

56.

57.

58.

59.

60.

61.

62.

63

S7: Also mir gefallt gut, weil ich Tiirkisch kann und Deutsch gefillt mir auch gut, weil
dhm meine, weil ich ganze viele Freunde habe und die konnen mir dann iibersetzen, was

das 1st. #00:09:52-2#

I: Okay. Kannst du dich auch an eine Situation erinnern im Unterricht, als du beide

Sprachen benutzt hast? #00:09:57-2#

S7: Mhm. (...). #00:10:07-4#

I: Wie ihr das gemacht habt? #00:10:15-6#

S7: Also mhm (lachend, beide). #00:10:20-7#

I: Also, zum Beispiel, habt ihr zum Beispiel eine neues Thema gelernt und dann hast du
einen Text bekommen auf Tiirkisch und auf Deutsch, ist das schon mal vorgekommen?

#00:10:30-4#

S7:Ja. #00:10:32-1#

I: (...) Und wie macht ihr das dann? #00:10:38-2#

S7: Also, die Tiirkischlehrerin nimmt manche Tiirkischkinder und geht zu einem ande-
ren Raum, dann machen die da Tiirkisch und die Anderen die deutschen Texte.

#00:10:54-1#

I: Und dann sprichst du auch iiber den Text, danach? #00:11:01-8#

S7:Ja. #00:11:02-8#

. I: Und auf welcher Sprache sprichst du dann tiber den Text? #00:11:09-1#
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64

65.

66.

67.

68.

69.

70.

71.

72.

73

. S7: Auf Tiirkisch, wir haben zum Beispiel im Tiirkischunterricht, vier Kinder haben
einen Text bekommen, die sollen das auswendig lernen und dann das auf der Biihne
sagen und da, und da war das auch &hm, die auf Deutsch iibersetzen sollen, zum Beispiel
ich habe das Tiirkisch gesagt, aber hinter mir war einer, der das auf Deutsch tibersetzen

soll, sollte. #00:11:41-1#

I: Aha, und das war dann wie so eine Vorstellung auf der Biithne sogar? #00:11:47-6#

S7:Ja. #00:11:54-2#

I: Okay, und wenn ihr im (betont) Unterricht einen Text besprecht, den du auf Tiirkisch
gelesen hast, redest du dann mit anderen Kindern, die auch Tiirkisch lernen, iiber den

Text auf Tirkisch? #00:11:58-2#

S7:Ja. #00:11:59-2#

I: Okay und dann danach besprecht ihr das in dem Klassenzimmer aber auch auf

Deutsch? #00:12:09-3#

S7: Ja. #00:12:09-3#

I: Okay, und wie ist das fiir dich, wiirdest du sagen du lernst dann die Worter iiber den

Text in beiden Sprachen? #00:12:16-8#

S7: Ja. (...). Wenn ich das dhm auf Tiirkisch lerne, dann muss ich das ja auf Deutsch
auch lernen, das ist dann auch ein bisschen schwierig, weil ich dann die zwei Sprachen

lernen soll, muss. #00:12:39-5#

. I: Was findest du denn so schwierig, was ist so schwierig dann? #00:12:50-3#
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74.

75.

76.

77.

78.

79.

80.

81.

82.

83.

84.

S7: Also, weil, wenn ich das auf Tiirkisch sage, dann muss ich das auf Deutsch iiberset-
zen und das (betont) ist sehr viel und dafiir ist das auch ein bisschen schwierig (...) das

alles auswendig zu lernen. #00:13:01-9#

I: Achso, wenn man das dann auch noch auswendig lernen muss, ist es natiirlich sehr

(betont) viel Arbeit. Aber das miisst ihr nicht immer oder? #00:13:12-6#

S7:Ja. #00:13:15-1#

I: Okay, ja, sehr gut. Weillt du, also schwierig findest du dann, dass du das dann iiber-
setzen musst, quasi [mhm (bejahend)]. Kannst du sagen warum das schwierig ist, also,

was so, was ist in dem Moment so schwierig, fillt dir dazu was ein? #00:13:38-8#

S7: mhm (lachend). #00:13:46-5#

I: Ahm (...). Wiirdest du sagen, Tiirkisch und Deutsch sind sehr unterschiedlich?
#00:13:54-6#

S7:Ja(...) bisschen. #00:13:54-6#

I: Und warum oder wie sind die unterschiedlich? #00:13:59-4#

S7: Ahm. Mhm (lachend). Zum Beispiel wenn, bei uns sind die GénsefiiBchen beide

oben, aber bei Deutsch ist eine unten und eine oben. #00:14:16-2#

I: Ah, okay. Und bei Wortern gibt es da auch Unterschiede? #00:14:26-1#

S7: Mhm. #00:14:29-5#
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85.

86.

87.

88.

&9.

90.

91.

92.

93.

94.

I: Beim Schreiben oder beim Lesen? #00:14:34-1#

S7: Ja, beim Schreiben, ja, wir haben auch manche andere &hm also andere Buchstaben,

auch [mhm (bejahend)]. #00:14:49-5#

I: Und 4hm mit dem Aussprechen? #00:14:55-3#

S7: Also mit dem Aussprechen (...) dhm (...). #00:15:09-8#

I: Ich habe gestern versucht vielen Dank auf Tiirkisch zu sagen und ich finde es richtig
schwer auszusprechen, wenn man es liest, ich versuche es mal gleich auszusprechen

(lachend) #00:15:12-7#

S7:Ja. #00:15:16-7#

I: Okay. Was war die schonste Erfahrung, die du mit beiden Sprache gemacht hast?
#00:15:38-5#

S7:(...) Also schonste ist, dass wir in der Schule auch Tiirkischunterricht haben und bei
Deutsch ganz viele Unterrichten haben, also zum Beispiel Mathe, Deutsch, Engl-, Ma-

the, Deutsch, Musik und so [mhm (bejahend)]. #00:16:02-8#

I: Okay. Du findest es ja so schon, dass du beide Sprachen hier hast in der Schule und
wenn du dir jetzt so iiberlegst, was ist die beste (betont) Schule, wenn du auch daran
denkst: du gehst noch an eine andere Schule, nachdem du hier warst. Wie funktioniert
das an der besten Schule mit den Sprachen, was wiirdest du dir wiinschen? #00:16:36-

1#

S7:(...). Weil} ich nicht. #00:16:46-5#
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95. I: Denkst du, wie wiirdest du es finden, wen du jetzt an eine andere Schule gehst, nach
der vierten Klasse, ne, [mhm (bejahend)] und du kannst dort auch Tiirkisch lernen, wei-

terlernen, wie wiirdest du das finden? #00:16:57-7#

96. S7: Gut. (...). #00:16:56-1#

97. I: Und. okay. Einfach gut. Oder warum findest du es gut (lachend, beide)? #00:16:56-
1#

98. S7: Weil wir dann weiter Tirkischunterricht haben. #00:17:17-2#

99. I: Und es einfach Spall macht? #00:17:20-6#

100. S7: Ja. #00:17:20-6#

101. I: Okay, vielen vielen Dank. Dann versuche ich jetzt mal auf Tiirkisch (betont)
vielen Dank zu sagen, aber ich habe auch gestern schon ein bisschen geiibt, muss ich

sagen: (cok) tesekkiirler. #00:17:27-9#

102. S7: mhm (lachend). #00:17:31-5#

103. I: Okay, oder kannst du mich nochmal verbessern? #00:17:41-9#

104. S7: Ja, ist richtig so. #00:17:44-5#

105. I: cok tesekkiirler ist richtig, okay. Dann machen wir hier mal Pause. #00:17:44-
5#

106. S7: Ja. #00:17:44-5#
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Interview 8 David

1.

I: Okay. Also, vielen Dank, dass du mit mir sprichst, geht es dir gut? #00:00:13-1#

S&: Ja. #00:00:15-9#

I: Super. Vor dir liegt ja deine Zeichnung, die was mit deinen Sprachen zu tun hat, was

kannst du mir dariiber erzdahlen? #00:00:17-6#

S8: Mhmh. Also in der Schule spreche ich immer Deutsch, Englisch sprechen wir nur
im Englischunterricht, bald werden wir auch noch in dem Erdkundeunterricht Englisch

sprechen und Tiirkisch spreche ich immer aufler die (unv.). #00:00:41-0#

I: AuBler die Sachen die? #00:00:44-6#

S8: AuBler die Sachen, die ich also gerade aufgezihlt habe. #00:00:44-6#

I: Achso, okay. Also sprichst du gerade kein Tiirkisch in der Schule? #00:00:44-6#

S8: Ja. #00:00:48-4#

I: Okay. Kannst du kurz erzdhlen wie &hm, kurz dartiber erzéhlen, wie du Tiirkisch ge-

lernt hast, weil du warst ja vorher hier in der Grundschule, ne? #00:01:00-6#

10. S8: Ja. #00:01:00-6#

11. I: Kannst du kurz die Geschichte dazu erzdhlen? #00:01:05-0#
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12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

S8: Also ich habe Tiirkisch schon vor der Schule gelernt [mhm (bejahend)] ich habe das
halt zu Hause von meinen Eltern gelernt und in der Schule hatte ich hier dann auch noch

Turkischunterricht. #00:01:13-6#

I: Mhm. Okay. Und wie ging es dann weiter? #00:01:21-1#

S8: Nach dem Tiirkischunterricht hier, habe, konnte ich dann nur noch zu Hause Tiir-
kisch sprechen [mhm (bejahend)] jetzt auf dem Gymnasium habe ich kein Tiirkischun-

terricht. #00:01:20-8#

I: Okay, und, wie hast du den Tiirkischunterricht hier in der Schule in Erinnerung?

#00:01:31-1#

S8: Also, ich kann mich nicht an viel erinnern, wie das war, [mhm (bejahend)], aber ich

kann mich noch an Eckenspiele erinnern. #00:01:45-1#

I: An. was kannst du dich erinnern? #00:01:45-1#

S8: Eckenspiel [was war das]. Also, unsere Lehrerin hat uns Fragen gestellt und wer die

Antwort wusste, ist eine Ecke weitergegangen. #00:01:52-2#

I: Ah, okay, und wie war das? #00:01:56-7#

S&: Das war schon schon. #00:01:57-5#

I: Und wie war das fiir dich damals die zwei Sprachen zu lernen, im Unterricht und in

der Schule? #00:02:02-7#

S8: Also, frither hat Englisch nicht so Spall gemacht, aber jetzt macht es mir Spall [mhm
(bejahend)]. #00:02:08-4#
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23

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

. I: Und wie war das mit Turkisch und Deutsch fiir dich? #00:02:08-4#

S8: Deutsch musste ich viel lernen, weil ich spéter so mit Deutsch richtig angefangen
habe [mhm (bejahend)] und Tiirkisch musste ich dann halt nur noch so zu Hause spre-

chen. #00:02:26-5#

I: Wann hast du mit Deutsch richtig angefangen? #00:02:32-4#

S8: So im Kindergarten habe ich so mit meinen tiirkischen Freunden Verstecken ge-
spielt und so Tiirkisch gesprochen [mhm (bejahend)] und deswegen so Ende Kindergar-

ten, da haben wir richtig mit Deutsch angefangen. #00:02:42-0#

I: Okay, und dann bist du in die Grundschule gekommen? #00:02:42-0#

S8: Ja. #00:02:44-7#

I: War das dann fiir dich wichtig, dass du direkt in der Schule nicht nur Deutsch gehort
hast, sondern auch noch Tiirkisch? #00:02:52-5#

S8: Ja, das war auch wichtig. #00:02:55-8#

I: Warum war das wichtig? #00:02:55-8#

S8: Also, ich konzentriere mich noch mehr auf Tiirkisch lernen, habe auch tiirkische

Freunde (unv.). #00:02:54-3#

I: Und hat dir das auch geholfen Tiirkisch zu lernen, um Deutsch zu lernen? #00:02:54-
3#
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34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

42.

43.

44,

45

S8: (...) in der Schule? [mhm (bejahend)] Ja. #00:03:21-0#

I: Konntest du die eine Sprache benutzen, um die andere zu lernen? #00:03:14-3#

S8: Ja, irgendwann. #00:03:19-3#

I: Irgendwie schon. Und dann dhm bist du ja aufs Gymnasium gegangen nach der

Grundschulzeit und jetzt hast du gar kein Tiirkisch mehr in der Schule? #00:03:25-2#

S&: Ja. #00:03:25-2#

I: Also, wenn du in der Schule bist, dann redest du wirklich hauptsidchlich Deutsch //
#00:03:25-2#

S8: Und Englisch. #00:03:25-2#

I: Und Englisch. Okay. Und wie findest du das? #00:03:41-4#

S8: Also, ich finde das schon und es wire viel schoner, wenn wir noch Tiirkisch hitten.

#00:03:43-8#

I: Und wie wiirdest du dir das wiinschen, dass du noch Tirkisch lernen konntest am

Gymnasium, wie glaubst du kdnnte das gut funktionieren? #00:03:53-2#

S8: Also, ich glaube es konnte funktionieren, wenn mehr Tiirken auf dem Gymnasium

wiren [okay] und ein tiirkischer Lehrer, der fehlt. #00:04:04-6#

. I: Okay. Und wie fandest du den Unterricht am besten fiir Tiirkisch? #00:04:06-4#
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46.

47.

48.

49.

50.

51.

52.

53.

54.

55.

56.

S8: Also, ich wiirde Tiirkisch noch als Hauptfach bezeichnen [mhm (bejahend)].
#00:04:13-2#

I: Und dann so wie Englischunterricht, quasi? #00:04:11-6#

S8: Ja [mhm (bejahend)]. #00:04:11-6#

I Also, zum Beispiel Tiirkisch als Fremdsprache, wie Englisch als Fremdsprache?

#00:04:11-6#

S8: Ja. #00:04:26-6#

I: Okay. Und konntest du dir auch so ein Projekt vorstellen, wie du es in der Grund-
schule hattest, man nennt das auch Koala, als du quasi auf Deutsch und auf Tiirkisch
gleichzeitig gelernt hast, also wenn jemand im Klassenzimmer war, bei jedem Unter-

richt. #00:04:41-8#

S8: (...). Ich habe ihre Frage jetzt nicht verstanden. #00:04:45-5#

I: Genau, ich habe lange geredet, tut mir Leid. Also, kannst du dir sowas auch am Gym-

nasium vorstellen? #00:04:54-5#

S8: Also, ich weil} nicht, ob das klappen wiirde, am Gymnasium. #00:04:57-1#

I: Warum nicht? #00:04:57-1#

S8: Also, die Kinder sind da schon viel dlter und manche sind so frech [mhm (bejahend)]
im Unterricht, da wird mehr als in der Grundschule geredet und die Themen sind eh am
Gymnasium eh schwierig, als noch schwieriger noch zu verstehen [mhm (bejahend)].

#00:05:13-2#
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58.

59.

60.

61.

62.

63.

64.

65.

I: Okay, aber, mhm, warum denkst du es wire trotzdem wichtig, dass du auch Tiirkisch

lernst? #00:05:13-2#

S8: Also, Tiirkisch habe ich schon gelernt, wie ich es brauche, aber es wére schon schon,

wenn meine deutschen Freunde zum Beispiel Tiirkisch lernen wiirden. #00:05:37-9#

I: Mhm. Und warum féndest du das wichtig? #00:05:36-3#

S8: Dann konnten wir Tiirkisch kommunizieren und zum Beispiel, wenn ich mit meinen
Freunden online was spiele und dann spiele ich mit meinem Cousin aus der Tiirkei und
dann ist noch mein Schulfreund dabei, der kapiert nichts, wenn ich ihm sagen will, was

[mhm (bejahend)] da wiirde es zum Beispiel richtig helfen. #00:06:02-2#

I: Ja, okay, ja, verstehe. Und wenn du so zum Beispiel an die Unterrichtsstoffe denkst.
Also du hast ja auch gerade gesagt, dass es am Gymnasium natiirlich schwieriger wird,
ne. Aber dhm, wenn du dir jetzt auch mal vorstellst, du konntest in Erdkunde oder was

ist dein Lieblingsfach? #00:06:17-7#

S8: Sport. #00:06:20-2#

I: Sport. Oder noch ein Sachfach, was ist da dein Lieblingsfach? #00:06:25-6#

S&: Erdkunde. #00:06:25-6#

I: Erdkunde. Wirklich Erdkunde? Das war gerade einfach nur geraten, also konntest du
dir vorstellen 4hm auch, wenn jetzt in Erdkunde was, was fiir ein Thema macht ihr ge-

rade in Erdkunde? #00:06:29-3#
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66.

67.

68.

69.

70.

71.

72.

73.

74.

75.

76.

77.

S8: Also, Erdkunde hatten wir letztes Jahr, jetzt sind wir in der (unv.), deswegen sind

wir jetzt erst wieder Erdkunde haben. #00:06:44-7#

I: Achso, und was war ein interessantes Thema, zum Beispiel? #00:06:49-2#

S8: Also, GPS Code. #00:06:55-9#

I: GPS. #00:06:55-9#

S8: Ja, wir hatten mal, dass man GPS (unv.) macht. #00:06:57-6#

I: Und das fandest du gut? #00:06:57-6#

S&: Ja. #00:06:57-6#

I: Und wenn du dir jetzt zum Beispiel vorstellst, dass ihr dhm Erdkundeunterricht auch,
also da auch die Vokabeln lernen wiirdet auf Tiirkisch, was ihr da besprochen habt, wie

fandest du das? #00:07:07-7#

S8: Also, genau wie Englisch Erdkunde. #00:07:13-6#

I: Ja, also mhm, dass quasi die Worter, die ihr jetzt im Erdkundeunterricht lernt, auch

auf Tiirkisch lernt, also zu dem Thema, zum Beispiel. #00:07:24-9#

S8: Ja, das wiirde mir dann mehr Spall machen [mhm (bejahend)]. #00:07:23-3#

I: Weil eigentlich wire es, das Thema ist zwar schwieriger als in der Grundschule, aber
es ist ja auch, dann lernst du die Vokabeln zu dem bestimmten Thema, das wére ja schon

auch gut, oder? #00:07:39-8#
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78.

79.

80.

81.

82.

83.

&4.

85.

86.

87.

88.

&9

S&: Ja. #00:07:42-5#

I: Mhmbh, okay, ja, und jetzt habt ihr Englisch auch noch im Erdkundeunterricht, hast
du das eben gesagt? #00:07:52-6#

S8: Ja, wir sind da in so Gruppen eingeteilt (unv.), gibt es ja noch mehr Englisch.

#00:08:03-3#

I: Ja, verstehe, und, okay, wenn du dir jetzt so vorstellst, die ideale Schule vorstellst,

wie wiirde das da mit den Sprachen funktionieren? #00:08:20-7#

S8&: Ich bin mir nicht sicher wie das funktionieren wiirde. #00:08:19-1#

I: Wie wiirdest du dir es wiinschen? #00:08:19-1#

S8: Mhm. Also, ich wiirde so mit Tiirkisch, wenn es nicht nicht schon Hauptfach wire,

so als SpaBfach wire, um so extra zu lernen, freiwillig. #00:08:44-7#

I: Okay. Findest du freiwillig besser oder nicht freiwillig? #00:08:44-7#

S8: Freiwillig glaube ich, weil die Kinder, das nicht lernen wollen, sollen ja auch nicht

gezwungen werden. #00:08:52-9#

I: Ja, okay. Ahm, verstehe, okay, ja. Und aber andere Sprachen musst du ja auch lernen

in der Schule [ja], wirst du ja auch gezwungen, oder? #00:09:06-8#

S8: Ja. #00:09:09-2#

I: Zum Beispiel Englisch, okay. Aber du fandest es gut, wenn Tiirkisch angeboten wird
[ja], auch zusitzlich? #00:09:15-4#
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90.

91.

92.

93.

94.

95.

96.

97.

98.

99.

100.

S8: Ja. #00:09:13-8#

I: Wiirdest du es machen, wenn es geht? #00:09:13-8#

S8: Ja. [okay]. Dann kénnte man auch extra gute Noten bekommen. #00:09:26-0#

I: Ja, das wére auch wichtig. Wirst du dann auch motiviert? #00:09:28-0#

S8: Ja. #00:09:30-0#

I: Ja, okay, und hattest du mal irgendwie ein besonders schones Erlebnis, das du mit den
beiden Sprachen zusammen (betont) gemacht hast, also auf Tiirkisch und Deutsch?

#00:09:39-9#

S8: Also, ich kann mich e¢h nicht mehr an so Vieles erinnern. #00:09:38-3#

I: Aber kann ja auch im Moment passiert sein, kann ja auch letzte Woche passiert sein,

oder? #00:09:48-0#

S8: Also, ich glaube ich keine besonderen Momente dariiber gehabt. #00:09:53-3#

I: Nein, okay. Ahm. Okay, aber wiirdest du zum Beispiel sagen, dass die Sprachen eine

unterschiedliche Bedeutung fiir dich haben? #00:10:05-5#

S8: Ja, also, 4hm, die tiirkische Sprache ist fiir mich halt die Muttersprache [mhm
(bejahend)] und Deutsch ist die Sprache, die ich dafiir brauche, um hier zu leben [mhm

(bejahend)]. #00:10:18-2#
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101. I: Okay. (...) Okay. Ich muss mal kurz tiberlegen (...). Benutzt du die Sprachen

auch manchmal zusammen? #00:10:37-8%

102. S8: Wie jetzt? #00:10:37-8#
103. I: Also, zum Beispiel, dass du die so mischst? #00:10:40-7#
104. S8: Also, ich glaube das passiert nur manchmal zu Hause und, das nicht so oft

[mhm (bejahend)] aber, wenn ich zum Beispiel ein Wort nicht auf der anderen Sprache

weil} (unv.) dann benutze ich die andere Sprache dazu (unv.). #00:10:58-3#

105. I: Okay. Ahm. Ja, gut, hast du noch, willst du noch irgendwas sagen, zu deinen
Sprachen oder was du dir von der Schule wiinschst, wie die mit Sprachen umgehen

sollte, liegt dir noch irgendwas auf dem Herzen? #00:11:16-8#

106. S8: Ne. #00:11:16-8#

107. I: Nein? #00:11:16-8#

108. S8: Nein. #00:11:17-9#

109. I: Okay. ja, dann vielen, vielen Dank, dass du teilgenommen hast und &hm ich

habe jetzt gelernt, wie man vielen Dank auf Tiirkisch sagt: (¢cok) tesekkiirler. #00:11:29-
2#

110. S8: ¢ok tesekkiirler. #00:11:33-7#
111. I: tesekkiirler. Aber sagt man auch das ¢ok vorher? #00:11:38-5#
112. S8: Das ¢ok vorher ist halt viel. #00:11:38-5#
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113. I: Ah, okay, genau: tesekkiirler. Dann machen wir mal gerade hier stop.

#00:11:45-7#
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Interview 9 Julian

1.

10.

11.

12.

13.

I: Okay. Also, vor dir liegt ja eine Zeichnung, ne [mhm (bejahend)] und was kannst du

mir denn zu der Zeichnung erzidhlen? #00:00:15-0#

S9: (...). #00:00:24-4#

I: Diese Zeichnung, genau, die du gemacht hast. #00:00:26-1#

S9: Das da ein Mensch drauf ist, der winkt. #00:00:24-5#

I: Ja. (...). Und das hat ja was mit deinen Sprachen zu tun, was kannst du mir dariiber

erzihlen? #00:00:24-5#

S9: Mhm. (...). Weil} ich nicht. #00:00:48-7#

I: Welche Sprachen hast du denn alle ahm aufgeschrieben? #00:00:50-0#

S9: Russisch, Englisch, Deutsch [mhm (bejahend)]. #00:00:56-8#

I: Und wie hast du die Figur dann angemalt? #00:01:00-3#

S9: Der Kopf und die Hiande und die Beine sind lila [mhm (bejahend)]. Fiile auch lila.
#00:01:13-0#

I: Welche Sprache ist lila? #00:01:14-3#

S9: Deutsch. #00:01:14-3#

I: Ah okay. #00:01:12-7#
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14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

S9: Deutsch habe ich die Augen und Hinde gemacht, also eher gesagt eine [mhm (be-
jahend)] und die Farbe dazu ist Englisch und der Bauch, Hals und (...) und also ist auf
jeden Fall orange [mhm (bejahend)] und dazu die Farbe ist Russisch [mhm (bejahend.
#00:01:53-2#

I: Gut und warum hast du das genau so (betont) ausgemalt? #00:01:59-7#

S9: (...). #00:02:14-6#

I: (...). Einfach so? #00:02:19-0#

S9: Ja. #00:02:27-2#

I: Okay. Und hat es was damit zu tun, wie oft du die Sprachen sprichst, also zum Bei-
spiel: was ist am meisten ausgemalt, du hast ja viel Deutsch ausgemalt; was wiirdest du

sagen: sprichst du mehr Deutsch als zum Beispiel Englisch? #00:02:37-4#

S9: Ich spreche mehr Deutsch [mhm (bejahend)]. #00:02:44-5#

I: Und wann sprichst du Deutsch? #00:02:46-1#

S9: In der Schule und, und wenn bei mir jemand zu Gast kommt [mhm (bejahend)]

[okay], der auch Deutsch spricht. #00:02:50-9#

I: Okay. Und wann sprichst du Russisch? #00:02:55-7#

S9: Zu Hause, wenn meine Eltern und mein Bruder da sind [mhm (bejahend), okay].

#00:03:03-8#
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25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

I: Und welche Sprache bleibt dann noch {ibrig? #00:03:06-9#

S9: Englisch. #00:03:06-9#

I: Englisch. Wie ist es mit Englisch? #00:03:06-9#

S9: Englisch rede ich nur wenn, wenn ich mit meiner Mutter zu Hause Englisch unter-

richte [mhm (bejahend)] oder hier in der Schule. #00:03:23-5#

I: Okay. Ahm, und wie entscheidest du wann du welche Sprache dann benutzt?

#00:03:32-9#

S9: (...) mhm (...). Wenn ich bei Russisch nicht weill wie das Wort heift, sage ich das
Wort auch manchmal auf Deutsch [mhm (bejahend)] [okay] und Englisch ja da rede ich
einfach [mhm (bejahend)]. #00:04:06-6#

I: (...). Wenn du es musst in der Schule oder wenn du Hausaufgaben hast [mhm (beja-
hend)] okay mochtest du sonst noch was zu deiner Zeichnung sagen [mhm (vernei-
nend)] ne, alles gut? [mhm (bejahend)] okay. Du hast mir ja gerade erzdhlt welche Spra-
chen zu sprichst und die letzte Zeit hattest du ja ein bisschen weniger Schule wegen

Corona, wie war das mit den Sprachen in der Zeit? #00:04:38-9#

S9: Da habe ich nur, fast nur Russisch gesprochen [mhm (bejahend)] sonst war ich im

Garten mit meinem Freund da gespielt in Deutsch. #00:04:50-2#

I: Okay. Also mit deiner Mama und mit Papa und mit deinem Bruder redest du Russisch

zu Hause? #00:04:55-5#

S9: Ja. #00:04:56-9#
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35.

36.

37.

38.

39.

40.

41

42.

43.

44,

I: Okay. Und wie war das so fiir dich in der Zeit, war das auch gut? #00:05:00-4#

S9: Mhm. Mittel. #00:05:05-6#

I: Mittel, warum mittel? #00:05:05-6#

S9: Weil noch nach zwei Tagen von der Corona Ferien wollte ich in die Schule [mhm
(bejahend)] und es war noch blod, dass meine Mutter mir dann immer noch so ein Stun-
denplan gemacht hat [mhm (bejahend)] sonst durfte ich eigentlich fast machen, fast alles

machen, was ich will. #00:05:29-1#

I: Okay, klingt aber doch eigentlich auch nach einer guten Zeit, beides wahrscheinlich,
deswegen mittel, ne [mhm (bejahend)] 4hm okay jetzt hier in der Schule hast du schon-

mal Russischunterricht gehabt? #00:05:47-1#

S9: Ne. #00:05:47-1#

. I: Noch nie. Und dhm manchmal ist doch noch ein Lehrer oder noch eine Lehrerin bei

euch in der Klasse, die auch Tiirkisch spricht. #00:05:59-9#

S9: Ja, Herr (Name der Tirkischlehrkraft). #00:05:59-9#

I: Okay. Und dhm wie macht ihr das mit dem Tiirkisch und dem Deutsch dann in der

Klasse? #00:05:58-3#

S9: Ahm. Er fragt also die tiirkischen Kinder wie das Wort dann heiBt, oder so [mhm
(bejahend)]. #00:06:20-8#
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45.

46.

47.

48.

49.

50.

51.

52.

53.

54.

55.

56.

57

I:Und du hast ja jetzt Tiirkisch garnicht auf dein Blatt geschrieben, ne, kannst du denn
trotzdem ein bisschen Tiirkisch, weil Lehrer manchmal bei euch ist in der Klasse?

#00:06:29-4+#

S9: Ne, ich kann kein einziges Wort. #00:06:35-7#

I: Auch nicht Guten Tag oder Tschiiss? #00:06:37-1#

S9: Ne. #00:06:37-1#

I: Okay. Aber der ist schon mehrmals in der Woche da, oder? [mhm (bejahend)]. Okay.
Und wie findest du das, das er da ist? #00:06:49-0#

S9: Gut. #00:06:49-0#

I: Gut. Und dhm, findest du es, wie fandest du es, wenn jemand fiir Russisch da wire,

also wenn jemand das Gleiche machen wiirde, fiir Russisch? #00:06:59-8#

S9: (...) wire flir mich eigentlich auch gut. #00:07:07-8#

I: Warum denkst du wére das gut? #00:07:11-1#

S9: Dann vielleicht kdnnte ich nicht so oft Worter vergessen. #00:07:15-3#

I: Okay. Und hast du auch schonmal in Russisch gelesen? #00:07:13-7#

S9: Ja [ja?] Ich lese Harry Potter auf Russisch. #00:07:25-5#

I: Du liest Harry Potter auf Russisch? [ja] Ist schwierig (...) oder leicht? #00:07:35-2#
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58.

59.

60.

61.

62.

63.

64.

65.

66.

67.

68.

69.

70.

S9: (...) schon schwierig. #00:07:39-7#

I: Und lernst du dann auch viele neue Worter, wenn du Harry Potter auf Russisch liest?

#00:07:44-9#

S9: Nicht viel. #00:07:48-3#

I: Dann verstehst du aber auch schon sehr viel, oder [mhm (bejahend)] und hast du dann,

von wem hast du lesen gelernt auf Russisch? #00:07:49-0#

S9: Ich selber. #00:07:57-7#

I: Hast du dir selber beigebracht (...) oder von Mama und Papa? #00:08:02-0#

S9: Ja, stimmt, von Papa. #00:08:08-3#

I: Und wie ist es mit Schreiben? #00:08:11-3#

S9: Schreiben ist noch schwierig. #00:08:11-3#

I: Schwierig. Mhm. Warum ist es schwierig? #00:08:18-3#

S9: Weil die Buchstaben sind so komisch. #00:08:19-9#

I: Anders als im Deutschen? #00:08:18-3#

S9: Ja [mhm (bejahend)]. Aber die meisten Buchstaben sind genauso wie im Deutsch.

#00:08:18-3#
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72.

73.

74.

75.

76.

77.

78.

79.

80.

81.

82.

. I: Okay. Wiirdest du gerne, wiirdest du gerne Russisch schreiben lernen, auf Russisch

schreiben lernen? #00:08:33-2#

S9: Ja. #00:08:37-2#

I: Und warum denkst du wire das wichtig fiir dich? #00:08:41-8#

S9: Weil} ich nicht. #00:08:45-1#

I: Okay. Und (...) 4hm, und wenn du so zu Hause Russisch benutzt, hm, wiirdest du
sagen, dass du dann trotzdem viel liber Deutsch nachdenkst oder hauptséchlich tiber
Russisch, wenn du die beiden Sprachen benutzt, manchmal benutzt du ja auch ein Wort

aus dem Deutschen? #00:09:27-6#

S9: Eigentlich eher Russisch. #00:09:32-7#

I: Russisch. Gibt es irgendwas, was du am Russischen besonders schwierig findest oder

besonders schon findest? #00:09:40-0#

S9: Mhm. Ich finde schwierig manchmal sehr komische Worter und die lange sind zum

Lesen [mhm (bejahend)]. #00:09:36-8#

I: Also lingere Worter als im Deutschen? #00:09:36-8#

S9: Aus dem Russischen [mhm (bejahend)]. #00:10:07-4#

I: Hast du Harry Potter auch vorher schonmal auf Deutsch gelesen, bevor du es jetzt auf

Russisch liest? #00:10:09-7#

S9: Ne. #00:10:09-7#
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&4.

85.

86.

87.

88.

&9.

90.

91.

92.

93.

94.

I: Ne, direkt auf Russisch [ja]. Okay. Hast du vor es auch mal auf Deutsch zu lesen,
dann kannst du vergleichen? [mhm (bejahend)] vielleicht ob es ein bisschen anders ist.

#00:10:18-7#

S9: Ja, weil ich hatte am Samstag [mhm (bejahend)] ein Buch bekommen: der Gefan-

gene von Askaban, auf Deutsch. #00:10:18-7#

I: Ah okay, das ist quasi so ein Zusatzbuch? #00:10:33-1#

S9: Auf Deutsch [mhm (bejahend)]. #00:10:40-0#

I: Ach ne, der Gefangene von Askaban, ach Quatsch, welcher Teil von Harry Potter ist
das nochmal? #00:10:41-6#

S9: Drei. #00:10:43-8#

I: Ah, drei und welchen auf Russisch liest du jetzt? #00:10:48-8#

S9: Eigentlich sollte ich der Halbblutprinz schon zu Ende gelesen haben. #00:10:55-9#

I: Okay. Ich bin gerade nicht sicher, welcher Teil das ist, musst du mir mal helfen.

#00:11:01-7#

S9: Das ist der vorletzte Teil #00:11:01-7#

I: Ah, der vorletzte, okay. (Handylingeln). Oh Entschuldigung. (...). Hast du, was war
die schonste Erfahrung, die du mit beiden Sprachen gemacht hast? #00:11:13-3#

S9: (...) weiB3 ich nicht. #00:11:13-3#
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95. I: Schwierige Frage? [mhm (bejahend)]. Schonste Erfahrung (...) oder die schonste Er-
fahrung, die du mit Russisch gemacht hast, gibt es da auch eine schonste Erfahrung?

#00:11:36-8#

96. S9: Mhm. Das ich gut sprechen da kann. #00:11:47-9#

97. I: Das du gut sprechen kannst. Und in Deutsch? #00:11:52-4#

98. S9: Das ich lesen schnell konnte [mhm (bejahend)]. #00:12:00-2#

99. I: Schon. Okay. Und jetzt hast du eben ja schon mal gesagt, dass du manchmal auch ein
Wort im Deutschen suchst, wenn du éhm, wenn es dir auf Tiirkisch nicht einfillt, gibt
es auch Situationen, in denen du die Sprachen zusammenbenutzt oder zusammen be-

nutzt hast? #00:12:18-4#

100. S9: (...). #00:12:23-9#

101. I: Ist wahrscheinlich so eine Situation, oder, wenn du Russisch sprichst und dann
suchst du nach einem Wort im Deutschen und dann benutzt du die ein bisschen zusam-

men, oder? #00:12:31-9#

102. S9: Ja. #00:12:31-2#

103. I: Und jetzt gibt es ja leider, oder, gibt es ja keinen Russischunterricht hier in der
Schule und du meintest ja du wiirdest Russisch gerne auch schreiben konnen éhm wenn
du dir jetzt so die beste Schule vorstellst, weil jetzt gehst du ja bald auf eine andere
Schule, ne, verlisst ja die Grundschule [mhm (bejahend)] wie funktioniert das dort mit

den Sprachen? #00:12:59-9#
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104. S9: Das weil} ich noch nicht. #00:12:59-9#

105. I: Aber wenn du es dir wiinschen (betont) kannst, also wenn du dir die beste

Schule vorstellst, wie soll das dann mit den Sprachen funktionieren? #00:13:06-3#

106. S9: Das da ahm da auch etwas schwieriger das Englischunterricht wird und das
es da auch eine Russischunterricht gibt [mhm (bejahend)] und éhm und Deutsch auch

schwieriger wird [mhm (bejahend)]. #00:13:19-5#

107. I: Okay. Wie denkst du wire der Russischunterricht sinnvoll, wie denkst du wire
der gut, also soll das so funktionieren, dass du nach der Schule noch einen Unterricht
hast in der Sprache oder soll noch ein Lehrer in den Unterricht kommen, was findest du

besser, oder beides zusammen? #00:13:19-5#

108. S9: Beides. #00:13:58-7#

109. I: Beides. Also, dass du nach der Schule manchmal noch eine Unterrichtsstunde
hast Russisch, aber dass auch ein Russischlehrer mit im Deutschunterricht zum Beispiel
ist oder Erdkunde und manchmal Sachen dann da erklirt auf der Sprache. #00:14:05-
2#

110. S9: Ja. #00:14:05-2#

I11. I: Fiir die ganze Klasse? [mhm (bejahend)]. Okay. Super. Was heiflt Vielen Dank
auf Russisch? #00:14:05-2#

112. S9: (...) Bombmmoe cnacu6o. #00:14:03-6#

113. I: bonbemmoe cnacu6o. War das okay ausgesprochen? #00:14:34-8#

229



114. S9: Ja. #00:14:36-7#

115. I: Dann bonpmoe cnacu6o und vielen Dank, dass du teilgenommen hast, willst

du noch irgendwas sagen, ist dir noch irgendwas wichtig? #00:14:42-5#

116. S9: Ne. #00:14:44-5#

117. I: Nein? Okay. Vielen, vielen Dank. #00
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Interview 10 Marc

1.

I: Dann, zuerst mal dankeschon, dass du mit mir sprichst und dir geht es heute gut?

#00:00:07-7#

S10: Ja. #00:00:07-7#

I: Super. Vor dir liegt ja deine Zeichnung, die du ausgemalt hast [mhm (bejahend)] und

was kannst du mir denn zu der Zeichnung erzéhlen? #00:00:18-9#

S10: Das ich viel mehr Deutsch spreche, als ich Tiirkisch spreche, Tiirkisch spreche ich
nur manchmal [mhm (bejahend)]. #00:00:29-0#

I: Vielleicht kannst du ein bisschen lauter sprechen, so laut (betont) wie es geht durch

die Maske, okay? #00:00:36-3#

S10: Okay. Und weil ich Tiirkisch so wenig spreche, habe ich das wenig gemalt [mhm
(bejahend)] spreche nur mit meinem ja, meine Mutter spricht auch eh nicht so viel Tiir-
kisch mit mir, nur manchmal [mhm (bejahend)]. Aber es ist jetzt Gewohnheit geworden,
weil &hm wir jetzt auch in Deutschland sind [mhm (bejahend)] und wenn wir im Urlaub
in der Tiirkei sind, dann spreche ich viel mehr Tiirkisch mit den anderen Leuten, weil
die verstehen ja kein Deutsch [mhm (bejahend)] und ja, das ist es eigentlich. #00:01:19-
S#

I: Okay. Sprichst du dann also zu Hause mit deinen Eltern mehr Deutsch oder mehr

Tiirkisch? #00:01:26-2#

S10: Mehr Deutsch. #00:01:28-2#

I: Mehr Deutsch. Und wie war das jetzt wiahrend Corona, hast du da auch mehr Deutsch

gesprochen? #00:01:36-5#
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

S10: Ja, weil, ja. #00:01:39-0#

I: Warum #00:01:41-1#

S10: Weil (...) nicht auf Tiirkisch, nicht so viel weil}, wie das alles bedeutet, dh, was das
alles bedeutet und auf Deutsch ich das viel besser sagen kann [mhm (bejahend)].

#00:02:00-9#

I: Und wann wiirdest du sagen sprichst du Tiirkisch und wann sprichst du Deutsch

mehr? #00:02:04-1#

S10: Tiirkisch spreche ich manchmal mit meine Oma und meiner Opa, weil ich muss
manchmal 4hm meistens, also, wenn meine Mutter arbeitet muss ich dann zu denen
[mhm (bejahend)] 4hm dann rede ich mit denen manchmal Tiirkisch, weil die kommen
so bei der Tiirkei irgendwo her [mhm (bejahend)] und mhm kénnen auch nicht so gut
Deutsch, aber kommen, die sind immer in Mazedonien geboren und mein Papa ist eh

nicht bei mir zu Hause (unv.). #00:02:47-9#

I: Und dein Papa, Entschuldigung was hast du gesagt? #00:02:47-9#

S10: Der ist nicht zu Hause. #00:02:48-6#

I: Achso, und wenn er zu Hause ist. #00:02:50-6#

S10: Der ist nicht bei uns zu Hause, der hat seine eigene Wohnung. #00:02:53-6#

I: Achso, okay, Entschuldigung. Und dann sprichst du aber mit deinem Papa und deiner
Mama mehr (betont) Deutsch [ja] wenn du sie siehst // #00:03:01-3#

S10: Ja. Die sprechen mit mir Deutsch.
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21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29

#00:03:17-5#

I: Okay (...) mochtest du mir sonst noch was zu deinem Sprachenportrait erzahlen, wa-

rum du Tiirkisch in den Kopf gemalt hast, zum Beispiel? #00:03:22-4#

S10: Weil das (unv.). #00:03:31-2#

I: Okay, einfach so [ja]. Und jetzt war ja auch dieses Jahr alles ein bisschen anders mit
dem Unterricht an der Schule, aber wie wiirdest du sagen, wie funktioniert das mit Spra-

chen hier in der Schule? #00:03:47-6#

S10: Ich habe immer, ich habe manchmal, ich habe zweimal oder dreimal in der Woche,
dreimal in der Woche habe ich Tiirkischunterricht hier in der Schule, da lerne ich auch

Tirkisch, da miissen wir so Hefte machen und sonst schreibe ich in der Schule kein

Tiirkisch, weil da sind ja auch alle anderen deutsch. #00:04:13-2#

I: Okay und wie ist der Unterricht in Tiirkisch, wie funktioniert das? #00:04:18-2#

S10: Wir kriegen, wir haben so Hefte und manchmal miissen wir in denen arbeiten, aber
manchmal lernen wir auch was anderes. Also, in den Heften sind nur so Aufgaben, wie
heiflt das. Der Tiirkischlehrer sagt uns dann immer so, wir machen eigentlich das Glei-

che in Tiirkisch, was wir normal im Deutschunterricht machen. #00:04:43-1#

I: Findest du das gut, dass es das gleiche Thema ist, also das die Themen dann gleich

sind Deutsch und Tiurkischunterricht // #00:04:50-2#

S10: Ja, dann bin ich wenigstens eingeiibt. #00:04:51-8#

I: Dann bist du eingeiibt. Hat das ein Vorteil fiir dich? #00:04:56-3#
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30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.

39.

40.

41.

S10: Nein, also so viel verstehe ich das auch nicht, was die da sagen. #00:05:03-2#

I: Im Turkischunterricht? #00:05:03-7#

S10: Hm (bejahend). #00:05:08-1#

I: Was, warum ist das so schwer? #00:05:08-1#

S10: Weil ich halt fast gar kein Tiirkisch rede und das ist halt eine Fremdsprache fiir
mich und ist fiir meine Mutter eine ganz normale Sprache, wie flir mich Deutsch ist.

#00:05:24-9#

I: Und hast du schon den Tirkischunterricht seit der ersten Klasse? #00:05:30-3#

S10: Ja. #00:05:33-5#

I: Ja [mhm (bejahend)] und (...) trotzdem ist es fiir dich sehr schwierig beim Tiirkisch-
unterricht mitzukommen? #00:05:42-3#

S10: Nicht sehr schwierig, die Aufgaben im Heft sind fiir mich zum Beispiel leicht
[okay] nur ein bisschen das zu verstehen, was, wenn der Lehrer war zu erklért ist, ist

ein bisschen schwer [okay] #00:06:00-6#

I: Und wie ist das so fiir dich, dann noch Tiirkischunterricht zu haben, wie findest du

das? #00:06:07-1#

S10: Ist okay, weil da lerne ich ja wenigstens wie ich Tiirkisch spreche, damit ich gut

(betont) Tiirkisch sprechen kann. #00:06:18-1#

I: Und ist das wichtig fiir dich? #00:06:24-0#
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42.

43.

44,

45.

46.

47.

48.

49.

50.

S10: Ist jetzt egal, nur ist halt gut, dass ich das habe, weil sonst konnte ich fast gar kein

Turkisch. #00:06:32-8#

I: Okay, dhm (...) und du hast ja jetzt von dem Unterricht erzéhlt, ne: zwei bis dreimal
die Woche hast du Tiirkischunterricht und ihr macht die gleichen Themen, also im Tiir-
kischunterricht das, was ihr im Deutschunterricht macht [ja] und ist dann auch manch-

mal dein Tirkischlehrer im Deutschunterricht dabei, mit allen Schiilern? #00:07:02-9#

S10: Ja, der ist manchmal im Deutschunterricht dabei. #00:07:09-1#

I: Okay. (...). wie, wie lduft das so ab? #00:07:13-8#

S10: Ja, der ist dann halt ein Lehrer da, der auch hilft, wenn sich andere melden (...),
weil eigentlich ein ganz normaler Lehrer, nur, dann, dann, 4hm, wenn wir zum Beispiel
Verben machen im Deutschunterricht und der dabei ist, miissen wir ahm das auf Tiir-
kisch iibersetzen alles [mhm (bejahend)] und das Deutsche sagen wir dann auch auf

Turkisch. #00:07:30-5#

I: Findest du das gut, dass er in den Unterricht kommt der Lehrer oder nicht so gut?

#00:07:52-1#

S10: Ich finde es nicht so gut, weil ich finde es so schwer, dass immer, ohne dass man
das weil} auf Tirkisch, also ohne dass es da steht auf Tiirkisch auch, zu {ibersetzen.

#00:08:10-4#

I: Und das miisst ihr dann machen? #00:08:17-7#

S10: hm (bejahend). #00:08:19-4#
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51.

52.

53.

54.

55.

56.

57.

58.

I: Weil er das dann nicht anschreibt, oder? #00:08:17-3#

S10: Ja, das ist ein bisschen schwach flir mich, fiir mich ist das nicht so schlimm (unv.).

#00:08:28-1#

I: Okay, weil du die Worter dann nur horst und nicht geschrieben siehst? #00:08:30-2#

S10: Ja, weil zum Beispiel mussten wir das letzte Mal im Sachunterricht, mussten wir
die Namen von den Verkehrsschildern aufschreiben [okay] und da ist auch ganz am
Ende erst hinter den, also erst spédter sind hinter den Schildern auf Tiirkisch die Worter
dazu gekommen. Darum hatte ich keine Zeit mehr, um alles auf Tiirkisch zu machen.

#00:08:58-2#

I: Okay, verstehe, findest du dann (...) mhm ist das von der Geschwindigkeit vom Ler-
nen her besser, wenn du nur Tiirkisch lernst quasi, oder wie ist das im Vergleich?

#00:09:15-5#

S10: Ich lerne halt nichts dann im Unterricht, weil ich das, im Deutschunterricht, wenn
der Lehrer kommt und wir das auf Tiirkisch {ibersetzen miissen, da lerne ich halt nichts,
weil ich das direkt immer vergesse [mhm (bejahend)]. Und im Tiirkischunterricht kann
ich mir immer noch ein bisschen was merken. Aber auch nicht so viel, weil die Worter

sind auch kompliziert. #00:09:33-4#

I: Sind auch kompliziert [mhm (bejahend)] (...) komplizierter als Deutsch, oder wie

wiirdest du beide Sprachen vergleichen? #00:09:33-4#

S10: Wenn man in der Tiirkei geboren, wenn man in der Tiirkei geboren wird, dann
wire es wahrscheinlich einfacher, wenn man von Anfang an (betont) das Tiirkisch lernt,
dann ist Deutsch wahrscheinlich schwerer, aber fiir mich ist halt Tiirkisch schwerer als

Deutsch. #00:10:06-5#

236



59

60.

61.

62.

63.

64.

65.

66.

67.

68.

I: Was findest du besonders schwer, Tiirkisch lernen. #00:10:17-9#

S10: Das ist fiir mich alles gleich schwer (...). Also manches ist natiirlich einfach.

#00:10:24-6#

I: was denn? #00:10:24-6#

S10: Wenn das so Worter sind, die man im Alltag benutzt im Tirkischen [mhm (beja-

hend)] zum Beispiel ja oder nein [mhm (bejahend)]. #00:10:33-6#

I: Okay. Aber sonst ist alles gleich schwer, so schreiben, lesen [ja] verstehen. #00:10:39-
o#

S10: Lesen kann ich schon ein bisschen in Tiirkisch, manche Worter kann ich, wenn ich
die Worter nicht kenne, dann kann ich sie halt auch nicht lesen [mhm (bejahend)].

#00:10:52-9#

I: Okay, verstehe. Und &hm du lernst aber ja immer neue Worter dazu, im Unterricht?

#00:10:59-3#

S10: Manchmal. Manchmal, wenn man ein neues Thema anfingt [mhm (bejahend)]
muss man ja erstmal bei diesem Thema alle neuen Worter lernen und dann wenn man
die neuen Worter gelernt hat [mhm (bejahend)] muss man ja eine zeitlang die Worter
Aufgaben dazu machen [ja] und dann lerne ich vielleicht eine Zeit dann (unv.) keine
Worter [okay verstehe] sonst lerne ich viel, wenn das Thema anfangt [genau, ja].

#00:11:36-3#

I: Okay, und wiirdest du sagen, das mit dem Tiirkischen macht ihr das zusammen oder

macht ihr das eigentlich getrennt? #00:11:42-5#

S10: Wie? #00:11:43-9#
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69

70.

71.

72.

73.

74.

75.

76.

77.

I: Also zum Beispiel im Unterricht, wenn der Tiirkischlehrer mit ihm Unterricht ist.

#00:11:48-2#

S10: Dann, der ist dabei und sagt auch allen anderen Schiilern, wie das auf Tiirkisch

heiflt [mhm (bejahend)]. #00:11:58-1#

I: Und fiir dich so, kommt dir das dann so vor, als wéren die Sprachen getrennt oder als

wirdest du die eher zusammen benutzen? #00:12:08-7#

S10: Tiirkisch und Deutsch [mhm (bejahend)])? Ja, die sind getrennt fiir mich, weil ich
spreche ja nicht Deutsch und danach mitten im Satz Tiirkisch. #00:12:18-6#

I: Okay, sondern du konzentrierst dich dann immer entweder Tiirkisch zu sprechen oder
Deutsch [mhm (bejahend)] und ist das manchmal schwer oder ist das leicht //

#00:12:28-3#

S10: Wenn ich das Wort nicht finde, was ich gerade beschreiben will, muss ich das
natiirlich auf Deutsch sagen, aber sonst ist das einfach, wenn ich die Worter kann, die,
ich sage es ja nur, wenn ich die Worter kann, auf Tiirkisch [mhm (bejahend)] oder wenn

ich das halt wei3. #00:12:45-0#

I: Ja, verstehe, okay, macht dir das auch Spal manchmal, beide Sprachen // #00:12:51-
4

S10: Ja, wir spielen manchmal Spiele im Tiirkischunterricht [mhm (bejahend)].

#00:12:57-6#

I: Okay. Und gibt es so eine schonste Erfahrung, die du mit beiden Sprachen gemacht
hast? #00:13:03-5#
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78.

79.

80.

81.

82.

83.

84.

85.

S10: Also soll ich jetzt sagen, was das Schonste bei beiden Sprache ist. #00:13:09-0#

I: Ja, was ist fiir dich das Schonste, wenn du daran denkst, dass du zwei Sprachen spre-

chen kannst. #00:13:13-8#

S10: Das ich mich in der Tiirkei mit fremden Leute verstandigen kann, wenn ich grof3
bin [mhm (bejahend)] und die anderen miissen dann Englisch sprechen [mhm (beja-

hend)] und &hm ja (lachend). #00:13:31-5#

I: Kann ich gut verstehen, ich habe doch noch eine Frage dazu, wenn der Lehrer, der
Tiirkischlehrer bei euch im Klassenzimmer ist, ne [ja]. Sag mal wie findest du das, dann
horen ja alle Kinder im Klassenzimmer Tiirkisch und das ist ja auch schon, also dhm

wie findest du (betont) das? #00:13:54-4#

S10: Ich finde es schon, aber meistens konnen die das nicht aussprechen. #00:14:00-8#

I: Aber dann horen die es ja und lernen es auch ein bisschen, ne [mhm (bejahend)] okay.
Und jetzt bist du ja schon und der vierten Klasse und dann {iberlegt man ja welche
Schule, an welche Schule gehe ich als néchstes und wenn du dir jetzt wiinschen konn-
test, wie das an deiner nichsten Schule mit den Sprachen funktioniert, wie wiirde das

dann dort funktionieren? #00:14:26-9#

S10: Also, dann wiirde ich am liebsten, also mein Bruder geht aufs Gymnasium [mhm
(bejahend)] und dann wiirde ich am liebsten auch als Sprache dann Latein lernen, weil

Tiirkischunterricht hat man da ja nicht mehr. #00:14:39-1#

I: Okay, aber du kdnntest es dir ja wiinschen, wenn du dir jetzt eine Wunschschule aus-
denken konntest, wie wiirde es dann mit den Sprachen funktionieren? Also, es kann
Gymnasium sein, du kannst auch Latein lernen, du kannst es dir einfach aussuchen,

theoretisch Tiirkisch lernen, was wiirdest du dir dann wiinschen? #00:14:57-8#
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86.

87.

88.

&9.

90.

91.

92.

93.

94.

95.

S10: Das ich aufs Gymnasium komme. #00:15:03-1#

I: Das schaffst du auf jeden Fall, da bin ich mir sicher (...). Und welche Sprachen wiir-
dest du dann da lernen wollen? #00:15:12-0#

S10: Also eine andere Fremdsprache halt, dann wenn in die weiterfiihrende Schule gehe,
werde ich dann wahrscheinlich auch ein bisschen mehr Tiirkisch zu Hause sprechen, als

fast garnicht. #00:15:24-4#

I: Warum? #00:15:26-7#

S10: Weil ich dann ja kein Tiirkischunterricht mehr habe und ich lerne ja auch was in
der vierten Klasse. Darum kann ich dhm darum rede ich wahrscheinlich ein bisschen

mehr Tiirkisch, wenn ich in die fiinfte Klasse komme. #00:15:38-5#

I: Und warum denkst du dass es am Gymnasium kein Tirkischunterricht gibt?

#00:15:36-9#

S10: Weil mein Bruder kein Tiirkischunterricht hat und wenn ich aufs Gymnasium gehe,
dann gehe ich auf das gleiche Gymnasium [okay], hat meine Mutter gesagt. #00:15:52-
4#

I: Okay, und wenn du dir jetzt wiinschen konntest welche Sprachen es gibt, wiirdest du

dir dann wiinschen (betont), dass es Tiirkisch gibt, an der Schule? #00:16:03-5#

S10: Ja (...) [warum?] oder doch nicht, dann wird das zu schwer (...) eigentlich.

#00:16:19-4#

I: Wire das der einzige Grund [mhm (bejahend)] weil es zu schwer wird. #00:16:28-
O#
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96. S10: Ja. Weil ich kann Tiirkisch ja nicht so gut, und dann wenn das richtig schwer wird

komme ich dann halt nicht weiter und ja. #00:16:39-6#

97. I: Wenn der Lehrer oder die Lehrerin es so gut machen wiirde, dass es nicht zu schwer

ist flir dich, sondern du einfach gut lernen konntest? #00:16:48-3#

98. S10: Dann wire es gut. #00:16:49-6#

99. I: Das wire dann gut. Dann wiirdest du ja auch immer neue Vokabeln lernen, weil ihr

auch andere Themen besprecht // #00:16:57-1#

100. S10: Dann will ich auch, dann wiirde ich es aber nicht haben, wenn die anderen

Schiiler schon Schule vorbei haben, weil das dann blod ist. #00:17:09-6#

101. I: Das wiirdest du dir dann nicht wiinschen // #00:17:11-1#

102. S10: Ja, wenn schon wihrend der Schulzeit, dann. #00:17:13-5#

103. I: Wenn schon wéhrend der Schulzeit, ja. Warum wére das besser? #00:17:15-
0#

104. S10: Weil wenn die anderen vielleicht, es gibt ja, man kann sich ja zwischen

Sprachen aussuchen, vielleicht haben die anderen ja Franzdsisch und so und Latein und
sowas [mhm (bejahend)] und dann, wenn, dann kann ich ja einfach zu Tiirkisch kom-

men. #00:17:34-9#

105. I: Okay, das wire gut, also Tiirkisch als Fremdsprache, also wie Franzdsisch

oder Latein. #00:17:41-6#
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106. S10: Aber Latein will ich immer noch am liebsten, weil (unv.) [am liebsten] weil

mein Bruder das ja auch macht und dann er mich unterstiitzen dabei. #00:17:47-0#

107. I: Kann dein Bruder dich auch in Tiirkisch unterstiitzen, hat er auch Tiirkisch

gelernt? #00:17:51-2#

108. S10: Der hat Tiirkischunterricht, aber der spricht kein Tiirkisch. #00:17:57-8#

109. I: Okay (...). Ja, gut, mochtest du noch irgendwas sagen, ist dir noch irgendwas
wichtig, féllt dir noch irgendwas ein zu deinen beiden Sprachen, hast du noch irgend-

welche Wiinsche oder mdchtest du noch irgendetwas loswerden? #00:18:13-7#

110. S10: Nein. #00:18:13-3#

111. I: Okay, dann vielen, vielen Dank fiir das Gesprich, ¢cok tesekkiirler. War es gut
ausgesprochen? #00:18:23-6#

112. S10: So mittel. #00:18:23-6#

113. I: Mittel, kannst du es mir noch einmal vorsprechen? #00:18:23-6#
114. S10: Wo steht das? #00:18:30-1#

115. I: Hier habe ich es mir extra aufgeschrieben, guck mal. #00:18:30-8#
116. S10: ¢ok tesekkiirler #00:18:35-1#

117. I: cok tesekkiirler [ja]. Super. #00:18:36-4#
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Interview 11 Eva

1.

e

I: Okay, also, schon laut sprechen durch die Maske und dankeschon, dass du mit mir

sprichst (betont). Dir geht es aber gut? #00:00:16-4#

S11: Ja. #00:00:17-0#

I: Super. Vor dir liegt jetzt eine Zeichnung, die du ausgemalt hast und die was mit deinen
Sprachen zu tun hat, was kannst du dir mir denn zu dem Bild erzdhlen, kannst ruhig

drauf gucken, musst es nicht auswendig sagen. #00:00:27-8#

S11:(...). Sieht komisch aus (lachend). #00:00:35-6#

I: Warum sieht es komisch aus (lachend)? #00:00:37-4#

S11: Weil da so eins ist nach oben. #00:00:43-0#

I: Das findest du komisch, also das ist da, die winkt einfach nur. Was kannst du mir

denn zu den Farben erzdhlen, die du da, mit denen du sie ausgemalt hast. #00:00:51-4#

S11: Das die schon aussehen [mhm (bejahend)] und pink sieht ein bisschen aus wie

Hautfarbe. Deswegen habe ich den Kopf auch in pink angemalt. #00:01:08-2#

I: Okay und welche Sprache ist pink? #00:01:09-8#

10. S11: Spanisch. #00:01:09-8#

11. I: Spanisch, okay. #00:01:13-9#

12. S11: Lila habe ich den Bauch angemalt. #00:01:20-5#
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13

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

. I: Okay. Und welche Sprache ist lila? #00:01:20-5#

S11: Tunesisch. #00:01:20-5#

I: Tunesisch. Und was kannst du mir zu den Farben und Sprachen erzéhlen, warum ist

Spanisch in deinem Kopf? #00:01:28-3#

S11: Weil ich zu Hause mit meinen Eltern (betont) Spanisch rede, fast nur [fast nur,
okay]. Tunesisch rede ich manchmal mit meinem Vater [mhm (bejahend)] nicht so mit
meiner Mutter, weil meine Mutter kann kein Tunesisch [okay] naja nur hallo.

#00:01:51-0#

I: Und dein Papa kann Tunesisch? #00:01:53-0#

S11: Oh ja, ganz viel, mehr als ich, der bringt mir das aber noch bei. #00:01:54-6#

I: Okay. Und was kannst du schon alles auf Tunesisch? #00:01:57-7#

S11: Mhm. Hallo (lachend). #00:02:02-3#

I: Und was heif3t Hallo auf Tunesisch? #00:02:08-6#

S11: (Hallo auf Tunesisch) #00:02:05-9#

I: (Hallo auf Tunesisch). Und Spanisch, wann sprichst du Spanisch? #00:02:13-3#

S11: Wann? [mhm (bejahend)] [mit wem] mit meiner Mutter, Oma und Opa und mei-
nem kleinen Bruder manchmal. #00:02:22-0#
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26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

I: Okay. Und mit deinem Papa? #00:02:25-6#

S11: Mhm. Spreche ich kein Spanisch, weil er kein Spanisch kann. #00:02:30-7#

I: Achso, und wenn du nicht Tunesisch mit ihm sprichst, dann sprichst du welche Spra-

che? #00:02:34-1#

S11: Deutsch. #00:02:34-0#

I: Deutsch. Okay. Also sprichst du zu Hause // #00:02:37-3#

S11: Deutsch, Spanisch und Tunesisch. #00:02:39-5#

I: Okay und wann sprichst du am meisten Deutsch? #00:02:44-4#

S11: Also mit meiner, ich rede 6fter Deutsch, wenn meine Mutter halt zu Hause ist,
nicht so mit meiner Oma und meinem Opa zu Hause ist [ja,okay]. Ich spreche eigentlich

garnicht Deutsch mit meiner Oma und Opa [okay]. Garnicht. #00:03:06-8#

I: Gar nicht. Okay. Und wie ist es in der Schule mit den Sprachen? #00:03:09-9#

S11: Spanisch manchmal miissen wir auch in manchen (betont) Sprachen den Datum
und den heutigen Tag sagen [mhm (bejahend)] auf anderen Sprachen 4hm [welche sind
das dann] manchmal sage ich das auf Spanisch [mhm (bejahend)] und die Anderen sa-

gen das dann vielleicht auf Englisch oder die Sprachen, die die kdnnen. #00:03:33-4#

I: Verstehe. Und welche Sprache ist denn noch auf deinem Portrait drauf? #00:03:40-
o#

245



36.

37.

38.

39.

40.

41.

42.

43.

44,

S11: Englisch und Deutsch. #00:03:40-2#

I: Ah okay. Und wie ist es mit Englisch? #00:03:44-6#

S11: Englisch lernen wir halt mit (Name der Englischlehrkraft) in der Schule. Deswegen
manchmal sagt meine Mutter, manchmal (betont), wie heilt das auf Englisch, die hat
dann auch ein Ordner, wo Englischblitter drin sind, die ich dann ganz einfach 16sen

kann [mhm (bejahend)]. #00:04:02-7#

I: Okay und dhm hier in der Schule? #00:04:11-0#

S11: Ja, wir reden eigentlich nur im Englischunterricht in Englisch, mhm, manchmal
auch Deutsch [mhm (bejahend)] und manchmal miissen wir auch den Datum und die

heutigen Tag sagen, auf Englisch. #00:04:29-3#

I: Gut. Und Deutsch, hast du jetzt aber gar nicht so viel ausgemalt in deinem Portrit,
oder [hm (verneinend)] eigentlich mehr Englisch [lachend] aber wahrscheinlich sprichst
du schon ein bisschen mehr Deutsch, ne, in welchen Situationen sprichst du noch

Deutsch? #00:04:58-2#

S11: In Spanien spreche ich manchmal Deutsch. #00:05:09-0#

I: Manchmal Deutsch. Okay. Mit wem dann? #00:05:09-0#

S11: Mit meiner Mutter und meinem Bruder, mein Bruder will nicht so gerne Spanisch
reden, &hm, mit einer Freundin von meiner Freundin, die war auch mit uns in Spanien,
die war vier Tage vorher gegangen [mhm (bejahend)] und wir vier Tage danach [mhm
(bejahend)] und die war halt auch in Spanien und mit der haben wir dann auch Deutsch

geredet, weil die halt kein Spanisch kann. #00:05:32-3#
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46.

47.

48.

49.

50.

51.

52.

53.

54.

55.

56.

. I: Ah okay. Ja. (...). Und (...) welche Bedeutung hat Spanisch fiir dich, wenn du driiber
nachdenkst? #00:05:50-8#

S11: (...). Spanisch ist eigentlich meine Lieblingssprache. #00:06:08-2#

I: Weilit du auch warum, kannst du sagen warum? #00:06:10-2#

S11: Also, Spanisch hort sich ganz gut an fiir mich, auch diese einzelnen Sprachen
[mhm (bejahend)] wie ich manchmal in Spanien sage, die bedeuten mir eigentlich ganz

viel. #00:06:26-7#

I: Die einzelnen Sprachen, die du in Spanien sagst, was meinst du damit? #00:06:32-9#

S11: Also zum Beispiel (...) hola heifit zum Beispiel hallo [mhm (bejahend)]. Das ist
einzeln und nicht zwei Worter. #00:06:45-3#

I: Ah, okay. Und das bedeutet dir viel, was, kannst du da noch ein Beispiel zu geben?
#00:06:51-3#

S11: Gar kein (...). #00:06:59-8#

I: Kein anderes, aber die so einzelnen Worter, die magst du sehr gerne (...) ja?

#00:07:01-2#

S11: Die sage ich auch ofters mal, die sage ich mehr als die Anderen. #00:07:01-2#

I: Mehr als die Anderen. Also mehr als ganze Sitze? #00:07:15-0#

S11:Ja. #00:07:17-4#
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57.

58.

59.

60.

61.

62.

63.

64.

I: Okay. Und du hast mir jetzt viel von den Sprachen erzihlt und wann du sie sprichst.
Jetzt hattest du ja linger keine Schule, wegen Corona, also die Schule ist ja ein bisschen
ausgefallen und wie dhm wie hat das mit den Sprachen in der Zeit funktioniert?

#00:07:24-2#

S11: Eigentlich ganz gut. Also die Sprachen funktionieren im Haus ganz gut und drau-
en auch. Drauflen reden wir manchmal auch Spanisch vor den anderen Leuten. Mama
redet auch 6fter Spanisch [mhm (bejahend)] weil wenn das jetzt zum Beispiel mein
Vater versteht und manchmal sagt sie ich hore nicht zu [mhm (bejahend)]. Beispiel:
dann hoért das mein Vater und dann kriege ich halt Arger und deswegen sagt sie das
manchmal auch auf Spanisch, wenn ich Arger bekommen [achso, verstehe]. Der ver-
steht halt wenig (betont) Spanisch, kann hallo sagen und tschiiss, aber nicht so viel.

#00:08:09-8#

I: Okay, ist dann manchmal wie eine Geheimsprache, wahrscheinlich? #00:08:16-6#

S11: Ja. #00:08:20-9#

I: Und welche Sprache hast du dann in der Corona-Zeit am meisten gesprochen?

#00:08:28-2#

S11: Spanisch. #00:08:30-9#

I: Spanisch, okay. Und deine Aufgaben musstest du dann aber alle auf Deutsch machen,

oder? #00:08:38-7#

S11: Meine Aufgaben von der Schule, ja. Meine Mutter hat mir aber Blatter ausge-
druckt, [mhm (bejahend)], die ich zu Hause machen kann, manchmal, wenn ich Lust
habe, ich habe auch manchmal Lust, oder sie sagt mir einfach, ich soll die machen. Und

die hat mir dann auch ein paar Schreibschriftbldtter, Spanischblatter, Englischblitter
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65.

66.

67.

68.

69.

70.

71.

72.

73.

74.

75.

und Stromblétter gegeben und manchmal mache ich die Spanischblétter am 6ftesten.

#00:09:09-8#

I: Was waren die letzten Blatter? #00:09:08-7#

S11: Spanisch. #00:09:10-5#

I: Spanisch machst du am meisten, dfter. Und &hm kannst du also auch auf Spanisch

lesen und schreiben? #00:09:09-0#

S11: Ja, kann ich. #00:09:23-2#

I: Und das von wem gelernt oder wie gelernt? #00:09:26-2#

S11: Von meiner Oma, von meiner Mutter und Opa. #00:09:27-5#

I: Ah, okay. #00:09:32-5#

S11: Und naja, mein Onkel habe ich das auch gelernt, jetzt kann ich das nicht mehr von

meinem Onkel lernen, weil er ja gestorben ist. #00:09:38-8#

I: Das tut mir Leid. #00:09:42-9#

S11: Naja, wenigstens habe ich noch meine Oma und meinen Opa. #00:09:45-9#

I: Das ist auch ganz besonders. Und &hm hier in der Schule, wie wiirdest du sagen,

funktioniert das hier mit den Sprachen? #00:09:57-5#
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77.

78.

79.

80.

81.

82.

83.

84.

85.

S11: Ich rede hier nicht 6fters Spanisch, Tunesisch und Englisch, manchmal im Eng-
lischunterricht rede ich manchmal Englisch, 4hm, aber sonst rede ich nur (...) Deutsch

in der Schule. #00:10:14-0#

I: Okay. Und habt ihr auch manchmal noch einen Lehrer bei euch im Klassenzimmer,

der noch eine andere Sprache spricht? #00:10:23-5#

S11: (...) Mhm nein. (Name der Englischlehrkraft) spricht Englisch, (Name der Regel-
lehrkraft) Deutsch, (Name einer Lehrkraft) Deutsch, (Name einer Lehrkraft) Deutsch.
#00:10:42-6#

I: Und habt ihr manchmal auch Tiurkisch noch mit im Klassenzimmer? #00:10:46-6#

S11: Tiirkisch haben nur die Tirkischkinder und zwar (Name eines Kindes), (Name
eines Kinder), (Name eines Kindes), (Name eines Kindes) die gehen zu Tiirkisch und

sprechen halt Tiirkisch mit (Name der Tirkischlehrkraft). #00:11:00-6#

I: Kommt der auch manchmal in eure Klasse? #00:11:03-6#

S11: Ja, manchmal ja, da haben wir mit dem manchmal Sachunterricht [mhm (beja-
hend)] und manchmal sagt er auch hallo auf und guten Morgen auf anderen Sprachen

[mhm (bejahend)]. #00:11:17-3#

I: Okay. Hast du schon mal auch ein bisschen Tiirkisch gelernt, dadurch? #00:11:23-
5#

S11: Nein, nein. #00:11:26-8#

I: Nein? Okay, weil wie funktioniert das denn, also, habt ihr dann trotzdem Arbeitsblit-
ter auf Deutsch, wenn er da ist? #00:11:35-4#
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87.

88.

&9.

90.

91.

92.

93.

94.

95.

96.

97.

S11:Ja. #00:11:37-7#

I: Ja, ne, mhm, okay und wie findest du das? #00:11:44-0#

S11: Eigentlich ganz gut, das macht auch viel Spaf3. #00:11:48-5#

I: Toll und 4hm wie fandest du es, wie fandest du es, wenn es auch ein Unterricht und

eine Lehrkraft gidbe fiir Spanisch? #00:11:55-1#

S11: Ich habe ja 'ne Spanischschule und da gehe ich auch hin. #00:12:01-8#

I: Achso, du hast eine Spanischschule? #00:12:01-1#

S11: Ja. #00:12:03-7#

I: Und wo ist die? #00:12:08-4#

S11: Also die ist, weit, also ganz weit von hier, von dieser Schule aus, manchmal bringt
mich meine Mutter, aber ihr Auto ist kaputt [mhm (bejahend)] weil mein Vater den nach
Tunesien gebracht hat und (Name eines Mannes) der wollte sein klein Kind Medika-
mente in der Apotheke holen, dann ist er irgendwo dran gestoen und die Halbe, das

halbe Auto vorne ist voll aufgeratscht, man sieht Kabel und alles. #00:12:37-0#

I: Oh nein. #00:12:39-1#

S11: Ich hoffe da ist nichts drin, aber der holt auch glaube ich alle da Sachen raus, hoffe
ich mal [ja]. Und meine Mutter hat jetzt auch ein anderes Auto bestellt, den wir hoffent-

lich (betont) dann benutzen dort. #00:12:57-5#

I: Und dann dhm wie ist der Unterricht dort? #00:13:02-1#
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98. S11: In der Spanischschule sprechen wir nur Spanisch [mhm (bejahend)] und (Name
der Lehrerin) die Lehrerin, die ist manchmal (betont) streng, manchmal, wenn wir nicht
aufpassen ist sie streng, aber wenn wir aufpassen, ist sie nicht so streng und die gibt uns

auch einfache Blatter zum Lernen. #00:13:25-9#

99. I: Und wie oft gehst du dahin? #00:13:28-9#

100. S11: Mittwochs immer [mhm (bejahend)]. Jede Woche Mittwoch gehe ich jetzt

dahin, nur wegen Corona war ich lange nicht mehr da. #00:13:38-7#

101. I: Und éhm wie geht, also, mhm, sind da dann Kinder, die alle auch Spanisch zu

Hause sprechen // #00:13:47-0#

102. S11: Ja, da sind alle Spanischkinder, die Spanisch reden kénnen [mhm (beja-
hend)] und dhm aber alle, die da sind kdnnen auch Deutsch reden, alle die da sind kon-
nen Deutsch und Spanisch, nur dann miissen wir halt Spanisch reden, wir diirfen auch

nicht, wenn wir jetzt den anderen etwas fliistern Spa- eh Deutsch reden. #00:14:15-1#

103. I: Thr diirft nur Spanisch reden? #00:14:16-6#

104. S11: Genau. #00:14:17-4#

105. I: Und dhm wie findest du es, dass du den Unterricht da noch hast? #00:14:23-
1#

106. S11: Spanisch? [mhm (bejahend)]. Eigentlich ganz gut, ich habe auch meine

Lehrerin ganz viel vermisst [mhm (bejahend)] weil ich sie lange nicht gesehen habe.

#00:14:36-9#
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107. I: Und jetzt findet es wieder statt? #00:14:38-9#

108. S11: Ja, jetzt findet es wieder statt. Manchmal bringt mich die Mutter von (Name
eines Kindes) meiner Freundin [mhm (bejahend)] 4hm oder meine Mutter, die bringt

mich dann auch 6fter [mhm (bejahend)]. #00:14:58-8#

109. I: Zum Unterricht? #00:15:03-5#

110. S11: Ja, zum Spanischunterricht. #00:15:04-7#

111. I: Zum Spanischunterricht, ja. Und was lernt ihr da gerade? #00:15:05-0#

112. S11: Also die hatte uns auch ein Buch gegeben, da stehen Schreibschriftsachen

drauf [mhm (bejahend)]. Wir miissen jetzt ja auch Schreibschrift lernen [mhm (beja-
hend)] fiir die flinfte Klasse und da haben wir so ein Heft, zwei Heft, wo zwei und drei
Monster drauf sind [mhm (bejahend)] und da lernen wir halt ganz viel, manchmal haben
wir auch mhm etwas zu lernen, wir haben auch immer ein Zeichen, was man hier oben
drauf schreiben kann und das dann halt 4hm das wir halt zu Hause dann machen miissen.

#00:15:49-1#

113. I: Und &hm sind da, weil du jetzt gesagt hast, ihr miisst auch Schreibschrift ler-
nen, fiir die fiinfte Klasse [ja] also das musst du wahrscheinlich hier in der Grundschule
lernen und bei Spanisch [auch] auch. Sind da dann jetzt nur Kinder, die jetzt auch gerade

in der vierten Klasse sind? #00:16:02-0#

114. S11: Das weif} ich nicht. Das weil} ich nicht, ob das jetzt Dritt- oder Viertkldssler
sind [okay]. Aber ich bin die vierte. #00:16:13-8#

115. I: Du bist vierte. Und jetzt mhm, ja, was war denn die schonste Erfahrung, die

du mit beiden Sprachen zusammen gemacht hast, gibt es da eine? #00:16:21-0#
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116. S11: No. #00:16:25-4#

117. I: Gar nicht? Und nur mit Spanisch oder nur mit Deutsch? #00:16:25-7#
118. S11: Mhm. Auch nicht. #00:16:29-1#
119. I: Auch nicht? Keine schonste Erfahrung, gibt es eine schlimmste Erfahrung (la-

chend) [mhm(verneinend)], okay, &hm, gibt es etwas, was dir an Spanisch besonders

gut gefallt oder was du besonders schwer findest oder in Deutsch? #00:16:45-6#

120. S11: Schwer finde ich halt die Schilder so zu sagen, manchmal sagt die Lehrerin,
die Spanischlehrerin: was fiir ein Schild ist das und manchmal kann ich die Frage auch

nicht beantworten, weil ich Schilder nicht so gut kann. #00:17:00-9#

121. I: Also, Straenschilder? #00:17:02-4#

122. S11: Ja, genau. #00:17:02-0#

123. I: Okay. Mhm. Und in Deutsch? #00:17:07-1#

124. S11: Deutsch kann ich ja die Schilder, aber wir reden kein Deutsch, auf garkei-

nen Fall, wir diirfen nicht, verboten. #00:17:13-5#

125. I: Achso, ich meine gibt es was, was du an der deutschen Sprache besonders

schon oder schwierig findest? #00:17:21-9#

126. S11: Schwierig nichts und schon ist einfach, weil ich alles sagen kann.
#00:17:28-1#
127. I: Okay. Mehr noch als auf Spanisch? #00:17:29-5#
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128. S11: Ja#00:17:34-5#

129. I: Okay. Und &hm jetzt hast du ja Spanischunterricht und hier sprichst du viel
Deutsch und jetzt hast du mir viel zu deinen Sprachen erzihlt und ich frage mich wenn
du dir die allerbeste (betont) Schule vorstellen konntest, also die allerbeste Schule auf
die du jetzt auch wechselst, weil du wechselt ja jetzt auch wieder die Schule, ne, wie
funktioniert das dort mit den Sprachen? [mhm] Wenn du es dir wiinschen kannst.

#00:18:06-4+#

130. S11: Ich wiinsche mir, dass wir auch da unsere Sprache reden kdnnen, das wir
nicht nur Deutsch da reden konnen, sondern auch vielleicht Russisch, Tiirkisch und an-
dere Sprachen, Spanisch [mhm (bejahend)] und das wir auch mehr lernen kénnen von
Sprachen und oder die Lehrer, die wissen ja auch nicht so viele Sprachen, zum Beispiel
wie (Name der Klassenlehrerin) kann nicht so (betont) gut Spanisch, kann nicht so viele
Worter wie ich und die anderen Kinder, dann lernen die halt auch ein paar Sprachen auf

Spanisch, wenn man die sagt. #00:18:42-0#

131. I: Und wie wiirde das am besten funktionieren mit den ganzen Sprachen im Klas-

senzimmer [mhm] hast du eine Idee? #00:18:50-0#

132. S11:(...) Mhm, ne. #00:18:56-7#

133. I: Fandest du es zum Beispiel gut, wenn du Erdkundeunterricht hast und dann

darfst du den Text auch auf Spanisch lesen, im Unterricht? #00:19:05-2#

134. S11: Das ist dann natiirlich auch gut und manchmal wiinsche ich mir auch, wenn
wir auf die andere Schule gehen, dass wir auch Abschreibtext haben, aber auf Spanisch

[mhm (bejahend)]. #00:19:18-9#

135. I: Also zum Beispiel in Geschichte oder Erdkunde oder so? #00:19:22-7#
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136. S11: Oder als Test, als Deutschtest, Abschreibtext meine ich. Das wir dann auf
Spanisch abschreiben miissen. #00:19:27-9#

137. I: Wie funktioniert das mit dem Abschreibtext (...)? Hast du dann einfach ein
Text, den du kopieren, abschreiben musst? #00:19:34-8#

138. S11: Wir haben dann so ein Blatt, die erste Seite, dann steht hier, shm eine 4hm
Geschichte [mhm (bejahend)] und dann steht eine Uberschrift da, wir miissen dann, hier
sind dann Linien und dann miissen wir das was hier steht da abschreiben mit der Uber-
schrift [mhm (bejahend)], wenn wir ein Fehler haben, dann stehen hier einfach, dann ist
der letzte Strich hier und dann stehen hier Punkte und Note und dann kriegen wir halt

die Note. #00:20:11-8#

139. I: Okay, verstehe, &hm, und fandest du es auch gut, wenn eine Spanischlehrkraft
mit ins Klassenzimmer kommt, so dhnlich wie bei Tiirkisch hier [mhm (bejahend)]?

#00:20:19-3#

140. S11: Ich wiinsche mir das es jetzt ein Spanischraum irgendwo gébe. #00:20:26-
2#

141. I: Ein Spanischraum (...) und was wire dann in dem Spanischraum? #00:20:31-
0#

142. S11: Das wir da Spanisch reden diirfen und die uns auch ein bisschen Spanisch

beibringen konnen. #00:20:42-2#

143. I: Und soll der Raum in der Schule sein? #00:20:41-6#

144. S11: Ja. #00:20:45-8#

256



145. I: Und &hm ja, okay, also Spanisch und andere Sprachen im Klassenzimmer,
aber vielleicht auch ein extra Unterricht und in den sollen alle gehen kénnen, die Spa-
nisch lernen wollen, zum Beispiel [mhm (bejahend)] okay oder Tiirkisch oder Russisch.
Und die Lehrer konnen auch von euch eigentlich lernen, von euren Sprachen.

#00:21:09-0#

146. S11: Ja wirklich ganz viel. #00:21:10-9#

147. I: Findest du es auch wichtig [ja] dass die Lehrkrifte wissen welche Sprachen
du kannst. #00:21:17-9#

148. S11: Die wissen auch eigentlich welche Sprache alle konnen [mhm (bejahend)].
#00:21:22-9#
149. I: Sehr gut, dann, dhm, fillt dir, willst du noch irgendwas sagen, ist dir noch

irgendwas wichtig zu den Sprachen? #00:21:28-4#

150. S11:Ne (...). #00:21:30-8#

151. I: Alles gesagt? #00:21:35-6#

152. S11. Ja. #00:21:33-1#

153. I: Dann: muchas gracias a ti [lachend], vielen Dank und dann machen wir hier

mal stop. #00:21:41-4#
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10.5.

Anhang E: Kategorienbildung

S1 Malia
Nr. Absatz Zitat (extrahiertes Material) Paraphrase Generalisierung Reduktion
1 Absatz 8 “Tiirkisch habe ich bisschen mehr verteilt, weil das | Tirkisch ist meine Mut- | Tiirkisch ist die Mutter- | K (Nr.1,2): Gelebte Sprachen und
meine Muttersprache ist und Deutsch habe ich auch | tersprache und Deutsch | sprache. deren Bezeichnung:
verteilt. sprechq ich .auch‘. Des- Deutsch ist auch eine - Tirkisch Muttersprache
wegen ist beides in mei- Deutsch
Sprach ctrait gesprochene Sprache. - eutsc
hem sprachenpo : - Englisch Fremdsprache
2 Absatz 16 | “Englisch, ich habe ein Englischbuch und manchmal | Englisch  lerne  ich | Englisch wird mit dem | ¢ (Nr.2,10,11):  Kriterien der
gucke ich da rein und eigentlich 6fters hier in der | manchmal mit dem | Englischbuch und im Sprachauswahl:
Schule im Englischunterricht” Englischbuch und vor | Englischunterricht ge-
allem im Englischunter- | lernt. Kontext:
richt. - Englisch: Englischunterricht
3 Absatz 18 | “Englisch kann ich nicht so gut [...]* Ich kann Englisch nicht | Niedrige Kompetenzen - Tirkisch: Zu Hause
. . - Deutsch: zu Hause
gut. in Englisch.
Gespriichspartner:
4 Absatz 26 | ,,[...] aber ich spiele auch manchmal in Englisch | Ich erfinde manchmal | Erfundene Spiele zum ) . L
Spiele, die ich selber erfinde, dass ich im Buch Sa- | Spiele, um Englisch zu | Englischiiben. - Mutter: l-l_be?WIegend Tirkisch
.. .. o - Vater: Tirkisch/Deutsch
chen finde (unv.), zum Beispiel wenn also das (unv.) | iiben. Zum Beispiel,
auf Englisch, dass ich links, rechts auf Deutsch, auf | dass ich in einem Buch K (3,7,8,9): Perspektivierung des
Englisch, das dann beide (unv.) recht auf Englisch | Sachen finden muss. Sprachkonnens
sagt, dass ich meine rechte Hand hebe oder zur rech- | Das funktioniert dann Enelisch: miedrige K .
ten Seite gehe.* s0, dass ich je nach dem, i NEHSE: iedrige Sompetenzen
welche Sprache es ist,
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mich nach rechts oder
links bewege.

Absatz 96

[Wunsch an weiterfithrende Schule]

“Das ich auch andere Sprachen lerne, also Tiirkisch
oder Franzosisch will ich auch mal lernen*

Ich mochte auch noch
andere Sprachen lernen,
wie Tiirkisch oder Fran-
zoOsisch.

Wunsch: weitere Spra-
chen lernen, zum Bei-
spiel Franzosisch.

Absatz 36

“Also, wir haben auch Tiirkischunterricht, wer will

kann sich da anmelden.*

Es gibt auch Tiirkisch-
unterricht, der freiwillig
ist.

Turkischunterricht:

freiwillig.

Absatz 64

“Also, die haben mich angemeldet, dass ich Tiirkisch
mehr lerne und das kann ich eigentlich auch [...].

Ich wurde von meinen
Eltern beim Tiirkisch-
unterricht angemeldet,
damit ich die Sprache
lerne. Die Sprache kann
ich auch.

Anmeldung seitens der
Eltern.

Motivation:  Tiirkisch
lernen (auch seitens El-
tern erwiinscht)

Einschitzung: Kompe-
tenzen vorhanden.

Absatz 50

,Ich &hm gut Tiirkisch kann, ist es fiir mich eigentlich

einfach.

Ich kann gut Tiirkisch.
Turkisch ist fiir mich
einfach.

Turkisch:

Kompetenzen vorhan-
den und Sprache ein-
fach.

Absatz
116

,»Also, fiir mich ist es eigentlich leicht*

Fir mich ist Turkisch
leicht.

Turkisch:

leicht.

- Tiirkisch: hohe Kompetenzen,
leichter Zugang

K (Nr.4) Engagiert-kreativer Um-
gang mit dem Englischen als
Fremdsprache:

- Kreativ-spielerischer Umgang
im Sprachenlernen

K (Nr.6) Charakteristika des Her-
kunftssprachlicher Unterricht:

- Freiwillig
- Anmeldung seitens der Eltern

K (Nr.12) Mehrsprachigkeit als Po-
tential zur Hilfestellung im Alltag
auflerhalb der Schule:

- Sprachkénnen im Deutschen
und Tirkischen als Hilfestellung
beim Filmschauen

K (Nr.13,14,26) Code-Switching:

- Fiillen einer Wissensliicke und
Willensentscheidung

- Langweilig eine Sprache zu
sprechen

- Gefallen an beiden Sprachen
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10

Absatz 16

“Also Tirkisch spreche ich mit meiner Mutter,
Deutsch und Tiirkisch spreche ich mit meinem Vater,
denen ist es nicht so schlimm, dass ich beide Sprache
sprechen. Aber bei meiner Mutter ist es so, dass ich
nur bei ihr Tiirkisch reden darf, damit ich es lerne.”

Wenn ich mit meinem
Vater Tiirkisch spreche,
ist es okay, wenn ich
Deutsch und Tiirkisch
mische. Wenn ich mit
meiner Mutter spreche,
spreche ich Tirkisch,
um es zu lernen.

Vater: es wird Tiirkisch
und Deutsch gemischt.

Mutter: es soll nur Tiir-
kisch gesprochen wer-
den, um die Sprache zu
lernen.

11

Absatz 30

“Manchmal spreche ich auch mit meiner Mama Tiir-
kisch und dann sagt sie, dass ich mit ihr auch Tiir-
kisch sprechen soll.”

Wenn ich mit meiner
Mutter Deutsch spre-
che, sagt sie, dass ich
Tiirkisch reden soll.

Engagement der Eltern
die  Herkunftssprache
im familidre Umfeld
aufrechtzuerhalten, in-
dem sie bewusst ge-
wihlt und praktiziert
wird.

12

Absatz 60

| --.] ein Film, da hatte ich es Tiirkisch geguckt, hatte
ein paar Worter nicht verstanden und ich habe es
nicht wieder von Deutsch geguckt und da habe ich die
die Worter bisschen mehr verstanden.*

Ich habe zuerst ein Film
auf Tiirkisch geschaut
und nicht viel verstan-
den. Dann habe ich den
Film auf Deutsch ge-
schaut und dann mehr
verstanden.

AuBerschulischer Kon-
text: Film auf Deutsch
geschaut, um Worter zu
verstehen, die auf Tiir-
kisch nicht verstanden
wurden.

13

Absatz 20

[Mischen der Sprachen]

,»Ja, weil manche Worter vergesse ich und deswegen
mache ich es auch und ich dhm, wenn ich es will, ma-
chen ich es.”

Ich mische die Spra-
chen, weil ich manche
Worter vergesse und ich
mische die Sprache,
wenn es mdchte.

Mischen der Sprachen:

-Da Worter vergessen
wurden.

-Aus Freude daran.

K (Nr.15,16) Wortschatzarbeit in
den KOALA Stunden:

- zeitlich getrennt; zuerst Deutsch,
dann Tiirkisch seitens der Lehr-
krifte

- inhaltlich das Gleiche

K (Nr.17,18,19) Mehrsprachigkeit
als funktionale Wechselbeziechung
innerhalb des KOALA Programms

- zum Kléren von Verstindnisfra-
gen

K (Nr.21,22,23,24) Metasprachli-
ches Bewusstsein

- Identifikation eines unterschied-
lichen Schriftbilds

- Identifikation von Unterschied-
lichkeiten im Verhiltnis von
Laut-Buchstabe (am Beispiel ai
und ei)

K (Nr.5,25,26) Wunsch/Erwartung
gegeniiber weiterfiihrender Schule

- Interesse weitere Sprachen zu
lernen

- Erwartung, dass Tiirkisch nicht
unterrichtet wird
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14 Absatz ,Weil ich habe eigentlich manchmal auch gar keine | Manchmal habe ich | Freude daran auch mehr
104 Lust Tirkisch zu sprechen, ich will manchmal mehr | keine Lust Tiirkisch zu | Deutsch zu sprechen.
Deutsch sprechen, aber mir ist es ein bisschen lang- | sprechen, sondern mehr | .
. s . o Eine Sprache zu Hause
weilig nur Tirkisch zu sprechen zu Hause Deutsch, weil ich nur id | | i
Tiirkisch sprechen zu wir f 3 S langwellls
Hause langweilig finde. cmprunaen.
15 Absatz 90 | ,,Also, (Tiirkischlehrkraft) sagt, iibersetzt es dann, da- | Die Regellehrkraft sagt | Ubersetzung:
nach.“ etwas und die Tirkisch-
lehrkraft {bersetzt es Zuerst Regellehrkraft
danach. Dann Turkischlehrkraft.
16 Absatz 94 | “Eher zusammen, weil die sagt ja das gleiche auf Tiir- | Im Unterricht funktio-
kisch.* niert es mit den Spra-
chen zusammen, weil
das Gleiche auf den bei-
den Sprachen gesagt
wird.
17 Absatz 54 | ,Ja, dann ist es Deutsch und Tiirkisch, also die, die | Diejenigen, die Deutsch | KOALA-Stunde:
Deutsch und Tiirkisch konnen, haben und das auch so | und Tiirkisch koénnen, ) o
. . . Bei Verstindnisfragen
versteht man nicht, dann kann man es von den Ande- | konnen die Anderen fra- | . . . -
. : ) konnen die Mitschiiler
ren nochmal horen. gen, falls sie etwas nicht terhelf
verstanden haben. wetterhelien.
18 Absatz 56 | ,,Ja. Also, wenn man Deutsch und Tiirkisch kenntund | Wenn man etwas nicht | Bei Verstindnisfragen

wenn die Aufgaben nicht verstanden hat, kann man
es nochmal auf Tiirkisch horen.*

verstanden hat, kann
man es sich nochmal auf
Tiirkisch sagen lassen.

kann nach einer Uber-
setzung ins Tirkische
gefragt werden und
diese helfen.
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19 Absatz 58 | ,,Also, wenn man es nicht so genau verstanden hat, | Wenn man etwas nicht | Bei Verstdndnisproble-
kann man es wieder auf Tiirkisch und auf Deutsch | verstanden hat, kann | men hilft es die Aufgabe
machen.* man die Aufgabe mit- | auf  Tiirkisch  und

hilfe von Tiirkisch und | Deutsch zu machen.
Deutsch machen.

20 Absatz 74 | “Manche Worter passen eben nicht zusammen und | Verschiedene =~ Worter | Unverstandnis: Worter
ich verstehe es nicht und manche Worter ahm werden | aus den beiden Spra- | sind in den beiden Spra-
anders geschrieben, als ich denke.* chen sind derart ver- | che unterschiedlich.

schieden, dass ich es .

nicht verstehe und dabei Vermutung: WorFer

werden manche Wérter werden anders geschrie-
. ben.

anders geschrieben, als

ich vermute.

21 Absatz 76 | ,Manchmal schon, manchmal ist das gleich, nur das | Manchmal gibt es auch | Ahnlichkeit in Ausspra-
wird etwas anders gesprochen [okay] weil im Tiirki- | Ahnlichkeiten, nur die | che, aber andere
schen gibt es andere Buchstaben [mhm (bejahend)] | Schreibweise ist anders | Schreibweise.
zum Beispiel ein s mit Strich ist dann ein sch auBler | ist. Also die Aussprache
da muss man nicht ein s ¢ h also das ist nicht wie im | ist die Ahnlichkeit, aber
Deutschen oder ein ¢ mit Strich dann ist ein tsche [ja | ein s mit Strich ist ein s
okay].* ¢ h und ¢ mit Strich ist

eintsch.
22 Absatz 78 | ,,Also bei, bei Familie (Betonung auf letzter Silbe) | Ich hitte gedacht, dass | Ahnlichkeit in der Aus-

hatte ich gedacht (...) &hm das wird auf Tiirkisch mit
ei geschrieben, aber nicht wie e i, sondern a i, das
wird bei Tiirkischem dann a 1.

bei dem tiirkischen
Wort fiir Familie ein e 1
vorkommt, aber ist im
Tirkischen ein a i.

sprache, aber eine an-
dere Schreibweise.
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23

Absatz 80

,,Aillem. Also ailem bedeutet, wenn man Familie ei-
gentlich [ja], aber Familie ist eigentlich aile, aber bei
meiner Familie kommt nur noch ein m dazu [mhm
(bejahend)] aber wenn man meine (betont), also ge-
nau, meine Familie, benim ailem, weil mein bedeutet
benim*

Ailem heif3t Familie auf
Turkisch.

Das m am Ende des
Wortes kommt noch
hinzu, wenn ich von
meiner Familie spreche
und man ,,meine* beto-
nen mochte sagt man
benim ailem.

24

Absatz 84

,,Also, man kann auch zu den, zu den kleine Familie,
also, Mutter, Vater, ich oder die anderen, [mhm (be-
jahend)] oder ahm, Oma, Opa, Tante und so, danach
ist es ja bisschen mehr, da kann man sagen, ich gehe
zu meiner Familie (letzte Silbe betont) und nicht oder
ich gehe zu meiner Mutter, kann man ja auch zu klei-
ner Familie sagen.*

Ailem ist dann in Bezug
auf eine kleine Familie,
zum Beispiel Mutter,
Vater, Tochter oder
Oma, Opa, Tante; also
sobald es mehrere Fami-
lienmitglieder sind und
nicht nur eine Person,
wie nur meine Mutter.

Konzept des Wortes Fa-
milie im Tirkischen.

25

Absatz 98

[weiterfiihrend Schule]

“Glaube ich wire es nicht so wie hier, also weil die
meisten sind nicht mit Tirkisch- Deutsch oder mit
zwei Sprachen in der Schule, ich glaube nicht, dass
das, wenn ich in eine andere Schule gehe, dass da
Tiirkisch ist, Tiirkisch-Deutsch.*

Ich denke es wird nicht
zwei Sprachen geben,
also zum Beispiel Tiir-
kisch-Deutsch,  wenn
ich auf eine weiterfiih-
rende Schule gehe.

Erwartung:

kein Unterricht in den
Sprachen Tiirkisch-
Deutsch an weiterfiih-
render Schule.

26

Absatz
102

,»Weil eigentlich mag ich auch Deutsch und Tiirkisch
und wenn ich hier schon Tiurkisch habe und dann
noch Tiirkisch wird es irgendwie zu viel.*

Ich mag beide Sprachen
Deutsch und Tiirkisch

Vorliebe:

beide Sprachen.
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und es konnte auch zu
viel Turkisch werden.

Bedenken: zu viel Tir-
kisch.
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S2 Melissa

Nr. | Absatz Zitat (extrahiertes Material) Paraphrase Generalisierung Reduktion
1 Absatz 6 “Also, Englisch spreche ich @hm manchmal, | Im Englischunterricht spreche | Deutsch: in der Schule und | K(Nr.1):
weil im Englischunterricht reden wir auch | ich Englisch, allerdings nicht | mit Freunden Gelebte Sprachen und deren
manchmal Deutsch [mhm (bejahend)] und | nur, weil wir dann auch Englisch: im Englischun- | Bezeichnung
Deutsch rede ich in der Schule und mit meinen | Deutsch sprechen. Deutsch terricht
erric
deutschen Freunden und Tiirkisch rede immer | rede ich in der Schule und mit - Deutsch
zu Hause. deutschen Freunden. Tiirkisch | 1urkisch: immer zu Hause - Englisch
rede ich immer zu Hause. - Trkisch
2 Absatz 10 | ,,Also, Tiirkisch benutze ich wenn ich mit mei- | Tiirkisch benutze ich alltdg- | Tiirkisch: im Alltag mit der K (Nr.1,2,3)

ner Familie spreche, jeden Tag und Deutsch mit
so hier in der Schule, mit meinen Freunden und
manchmal auch mit meinem Vater und mit mei-

nem Bruder.*

lich mit meiner Familie.
Deutsch benutze ich in der
Schule. AuBlerdem benutze ich
Deutsch mit Freunden und
manchmal mit meinem Vater

und Bruder.

Familie

Deutsch: in der Schule, mit
Freunden, dem Vater und

Bruder

Kriterien der Sprachauswahl
Kontexte:

- Englisch: Englischunter-
richt
- Deutsch: Schule
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Absatz 52

,»Also, ich war im Kindergarten, meine Lehrerin
war Tiirkin, das war gut, wenn wir etwas nicht
verstanden, erzéhlte es uns von Tiirkisch. [mhm
(bejahend)]. Ahm. Ich hatte ganz viele Freunde,
die Tirkisch reden konnen und auch Freunde,
die Deutsch reden konnen. Ahm. Also, das hatte

mir auch Spal3 gemacht.”

Im Kindergarten hatte ich eine
tiirkische Betreuerin. Das fand
ich gut. Sie sprach mit mir
Tiirkisch. Ich hatte Freunde
die Tiirkisch reden konnten
und Freunde, die Deutsch re-

den konnten. Das hat mir Spaf}

Tiirkisch: im Kindergarten
mit einer Betreuerin und

Freunden

Deutsch: mit Freunden

gemacht.
Absatz 56 | [Tirkisch] ,,Ja. Aber ich weil} es viel.* Ich weil} viel im Tiirkischen. | Tiirkisch: hohe Kompeten-
zen.
Absatz 40 | [Schwierigkeiten mit Tiirkisch in der Schule?] | Ich finde Tirkisch nicht | Tiirkisch: wird nicht als
,,Also, es, ich finde es nicht schwierig.* schwierig. schwierig empfunden.
Absatz 4 ,»Also, ich habe so ausgemalt, weil Englisch | Englisch kann ich nicht so gut. | Englisch: keine hohe Kom-

weil3 ich nicht so richtig, ich habe die Hinde und
die FiiBe gemalt [ja] und Deutsch weil} ich gut,
aber nicht, besser als Tiirkisch, also habe ich hier
so gemalt undTiirkisch habe ich, bei Tiirkisch

habe ich den Rest ausgemalt.*

Deutsch kann ich gut. Aber

nicht besser als Tturkisch.

petenzen.

Deutsch gut, aber nicht

besser als Tiirkisch.

- Tirkisch: Kindergarten

Gesprichspartner:

- Deutsch:
Vater, Bruder, Freunde

- Tirkisch: Familie

K (Nr.4,5,6,7) Perspektivierung
des Sprachkonnens / ressour-

cenorientiert

- Tirkisch: hohe Kompe-

tenzen und nicht schwie-

rig
- Englisch: keine hohe
Kompetenzen

- Deutsch: gute Kompeten-
zen
- Grundsétzlich:  Deutsch

nicht besser als Turkisch
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Absatz 12

[Corona — Schulausfall]

,»Also, da hatte ich Deutsch und Englisch ein
bisschen vergessen, aber Tiirkisch, Deutsch
nicht so viel, weil ich manchmal mit meinem
Bruder so Tiirkisch und Deutsch zusammen
sprechen (lachend), also, also Tiirkisch sprechen
wir jeden Tag, immer, also Tiirkisch kann ich

gut sprechen, Deutsch auch.*

Wihrend des Schulausfalls ist
Deutsch und Englisch in den
Aber

ich

Hintergrund gertickt.

Tiirkisch-Deutsch  habe
gesprochen, weil ich manch-
mal die Sprachen mit meinem
Bruder mische. Tiirkisch spre-
che ich auflerdem jeden Tag.
Tiirkisch kann ich gut spre-

chen und Deutsch auch.

Mischen der Sprachen: in
Unterhaltung mit dem Bru-

der

Tiirkisch: alltdgliche Spra-

che.

Kompetenzen in Tiirkisch

und Deutsch: gut.

Absatz 14

,»Also, zum Beispiel sage ich ein tiirkisches
Wort oder und danach noch ein deutsches Wort
in einem Zeit, also in einem Satz zwei verschie-

dene Sprache, so ist es immer lustig.*

Ich sage ein tiirkisches und ein
deutschen Wort in einem Satz,

damit es lustig ist.

Mischen der

Turkisch und Deutsch in

Sprachen:

einem Satz zum Spal}

Absatz 20

,»Also, ich finde den Schmetterling-test sehr
schon, das hat mir Spa3 gemacht, und wir ma-
chen auch fast immer so, wenn (Name der Tiir-
kischlehrkraft) da ist oder wenn (Name der Tiir-
kischlehrkraft) nicht da ist machen die Kinder es
und dann sagte (Name einer FSJlerin), ob das

richtig oder falsch ist [mhm (bejahend)] , also,

Ich finde die Aufgabe zu dem

Schmetterling sehr schon.
Derart gehen wir meistens
vor, wenn wir auch Tirkisch
machen, was nicht immer der
Fall ist. Aber wenn, dann le-

sen wir den gleichen Text

Aufgaben in der KOALA
Stunde:

-der gleiche Text wird auf

beiden Sprachen gelesen

K (Nr.7,8) Code-Switching

- in Unterhaltung mit dem
Bruder

- zum Spal3

K (9,10) Koordination der
Sprachen in den KOALA Stun-

den
- ein Text wird auf beiden
Sprachen gelesen/erzahlt
in Deutsch und dann in
Turkisch
Verstandnis:

- Fragen konnen in beiden

Sprachen gestellt werden

K (Nr.11,12) Tiirkisch in der
Schule

- SpaB

- Wissenszuwachs
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wir machen das fast immer, aber nicht immer
(lachend), dass wir erstmal Deutsch lesen und
danach das, das von Tiirkisch, also wieder Tiir-

kisch lesen, das Gleiche.*

auch auf Tiirkisch und wenn
wir Fragen haben, kdnnen wir
auch (Name der FSJlerin) fra-

gen.

-es konnen Fragen gestellt

werden

10

Absatz 30

,2Zum Beispiel wie erzéhlen ein Text in Deutsch
[mhm (bejahend)] und danach erzéhlen wir das
dhm Tiirkisch und dann wenn zum Beispiel, die
Kinder, also tiirkische Kinder, nicht richtig ver-
standen haben, konnen die das von Tiirkisch ver-

standen.*

Wir erzdhlen einen Text zuerst
in Deutsch und dann in Tiir-
kisch. Wenn dann die Kinder
die auch Tiirkisch konnen es
nicht richtig verstanden ha-
ben, konnen sie auf Tirkisch

nochmal nachfragen.

Aufgaben in der KOALA
Stunde:

-ein Text wird zuerst in
Deutsch und dann in Tur-

kisch erzahlt

-Verstandnisprobleme kon-
nen auf Tirkisch geklért

werden

11

Absatz 32

,»Also, mir gefillt, dass wir Tiirkisch auch in der
Schule machen, weil das auch Spal macht und
zum Beispiel im Tiirkischunterricht habe ich so
Sachen gelernt, die ich nicht so richtig wusste

[mhm (bejahend)].”

Ich finde es gut, dass wir Tiir-
kisch in der Schule machen.
Es macht mir Spa3 und ich
habe im Tiirkischunterricht
Dinge gelernt, die ich vorher

nicht wusste.

Turkischunterricht in der

Schule
-gut
-neue Dinge gelernt

-Spaf3

- Sprachvergleiche: Reali-
sieren von Unterschie-
den, z. Bsp. GroB3- und

Kleinschreibung

K (Nr.13,14) Zeitliche Struktu-
rierung in den KOALA Stun-

den

- Nicht ausreichend Zeit
um Aufgabe in beiden

Sprachen zu erledigen

K (Nr.15) Erwartungen und
Wiinsche an die weiterfiih-

rende Schule

- Neue Worter im Turki-

schen lernen

K (Nr.12) Metasprachliches Be-

wusstsein
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12 | Absatz36 |, Worter, ob das groB8 schreiben oder klein | Ich habe gelernt, ob Worter | Neues Wissen {iber den
schreiben soll, manche Sachen war das so, weil | gro oder klein geschrieben | Tiirkischunterricht:
bei Tiirkisch ist das anders vom Deutsch [mhm | werden. Im Tiirkischen funkti- GroB und Kleinschreibung
(bejahend)], also wenn zum Beispiel, man muss | oniert die Grof3- und Klein- im Sprachvergleich
grof} schreiben, wenn das &hm in der Welt nur | schreibung anders als im Deutsch Tiirkisch.
einmal ist, dann muss man grof} schreiben, also | Deutschen. Im Tiirkischen
zum Beispiel, wenn ich mein Name schreibe, | schreibt man Dinge groB3, die -Erkenntnis ber Unter-
weil ich nur eins bin, muss ich gro3 schreiben, | nur einmal in der Welt vor- schiede.
aber wenn ich Eichhornchen schreibe (lachend), | kommen. Deswegen schreibe
weil das, dann ganz viele Eichhdrnchen gibt, | ich meinen Namen grof, weil
muss das klein schreiben, also, das ist nicht so | ich nur einmal in der Welt vor-
bei Deutsch.* komme. Aber Eichhdrnchen
schreibe ich im Tirkisch im
Gegensatz zum Deutschen
klein, weil es viele von den
Tieren gibt.
13 | Absatz46 | [KOALA Unterricht] Es ist nicht gut und schwierig, | KOALA Stunde:

,Dann, es ist ein bisschen nicht so gut, weil ich
mochte mal von Deutsch machen und mal von
Tiirkisch, aber dann kann, weil, dann miissen

wir aufrdumen, dann kann ich nicht beides

wenn ich keine Zeit habe die
Aufgabe auf beiden Sprachen
zu machen, zum Beispiel ei-

nen Text zu markieren. Wir

-fehlende Zeit zum Erledi-
gen der Aufgabe in beiden
Sprachen

GroB- und Kleinschreibung
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machen, also es ist bisschen, irgendwie schwie-
rig. [Achso, okay, weil du hast]. // Also wenn

wir zum Beispiel ein Text markieren (...).“

missen dann manchmal schon

aufrdumen.

14

Absatz 50

,,Ja. Das meine ich. [und dann musst du dich ent-
scheiden]. Also, wenn ich zum Beispiel eins
dhm fertig habe, dann kann ich nicht von den an-
deren anfangen, weil die Zeit schon fertig ist.

Also, weil wir keine Zeit mehr haben.”

Ich habe dann keine Zeit
mehr, wenn ich die Aufgabe in
einer Sprache fertig habe, mit
der Aufgabe in einer anderen

Sprache anzufangen.

KOALA Stunde:

Fehlende Zeit, die Aufgabe
in beiden Sprachen fertig

zu machen

15

Absatz 56

,Aber, ich wiinsche mir, ich glaube ich habe
auch Sachen, die ich nicht weil3, zum Beispiel,
wenn ich ein Buch lese, frage ich manche Wor-
ter meine Mutter. Also, wenn ich die auch lerne,

dann ist es besser.*

Es gibt auch Dinge die ich
nicht weill, zum Beispiel,
wenn ich ein Buch lese, frage
ich meine Mutter nach der Be-
deutung mancher Worter.
Diese Worter zu lernen féande

ich noch besser.

Wunsch an die weiterfiith-

rende Schule:

-in Tirkisch Worter lernen,
die ich jetzt noch nicht

weil3.
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S3 Liam

Nr. Absatz Zitat (extrahiertes Material) Paraphrase Generalisierung Reduktion
1 Absatz 6 ,Beil Deutsch spreche ich am meisten mit dem | Ich spreche Deutsch am meis- | Deutsch: Herz und | K (Nr.1,7) Vorhandensein von
Herzen und mit dem Gehirn [okay]. Okay, und | ten mit dem Herz und Gehirn, | Gehirn Sprachen und Einteilung eben-
bei Tiirkisch rede ich mit der Zunge und mit | Tiirkisch mit der Zunge und Tiirkisch: Zunge und dieser
dem Mund [okay] [mhm (bejahend)] bei Eng- | dem Mund, Englisch mit der Mund _ Deutsch
lisch mit der Hand am meisten und mit der | Hand und Brille. .
lisch: d und - Tirkisch: Muttersprache
Brille [okay]. Wiirde ich sagen.” Englisch: Hand un .
) - Englisch
Brille
K (Nr.3,4,5,6,8,) Kriterien der
2 Absatz 16 ,Hiande weil wenn mir nicht sofort das Wort | Englisch rede ich mit der | Englisch: Hénde ( )
o : : L : ) .| Sprachauswahl
einfillt, was ich sagen wollte, benutze ich | Hand, weil ich meine Hidnde | werden als Unterstiit-
meine Hande.” [Englisch] benutze, wenn mir ein Wort | zung bei fehlendem | Gesprichspartner:
nicht einfallt. Wissen genutzt _ Tiirkisch: mit dem Vater
3 Absatz 26 ,Zum Beispiel, wenn mein Papa sagt manch- | Mein Vater sagt manchmal, | Vater bittet zu Hause auf Bitte von ebendiesem

mal: 4hm, zu Hause nur Tiirkisch reden.*

dass ich zu Hause nur Tur-

kisch reden soll.

nur Tiirkisch zu spre-

chen.

ausschliefllich

- Tirkisch: GroBeltern
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Abstaz 30 »Wenn ich Deutsch rede, dann sagt er &hm | Wenn ich Deutsch spreche, | Vater bittet deutsche
kannst du das bitte nochmal auf Tiirkisch sa- | dann bittet mich mein Vater es | Worter nochmal auf
gen.* nochmal auf Tiirkisch zu sa- | Tiirkisch zu sagen.

gen.

Absatz 66 ,»[-..] dann hat, dann hat mir mein Papa ange- | Mein Vater hat angefangen zu | Vater bittet Tiirkisch
fangen, 4hm, dann hat Papa, mhm, angefangen | sagen, dass ich Tiirkisch reden | zu Hause zu spre-
zu sagen, mhm, dass ich Tiirkisch reden soll.”“ | soll. chen.

Absatz 60 ,» Lurkisch und Deutsch kann ich schon richtig | Tiirkisch und Deutsch kann | Kompetenzen in Tiir-
gut.* ich schon richtig gut. kischen und Deutsch:

richtig gut.

Absatz 134 | ,Ja, das ist mir mal oft gekommen.* Es ist schon oft vorgekom- | Tiirkisch: Mutter-

. . . , d ich ein Wort auf he
[Wort im Tiirkischen, aber nicht in Deutsch?] fhen, dass 1efl el WOt att | sprac
Tirkisch wusste, aber auf o
Im Tiirkischen

,2Zum Beispiel wusste ich auf Tiirkisch, aber
wusste nicht wie es auf Deutsch heifit. [mhm
(bejahend)]. Und dann aber Dings umgekehrt
war es leider nicht. Ich wusste alles auf Tiir-
kisch, aber auf Deutsch leider nicht so viel,
weil ich hatte, meine Muttersprache ist Tiir-

kisch [mhm (bejahend)].*

Deutsch nicht. Also alles auf
Tirkisch wusste, aber auf
Deutsch leider nicht. Das ist
umgekehrt noch nicht vorge-
kommen. Meine Mutterspra-

che ist Tiirkisch.

Kenntnis liber Wor-
ter, die im Deutschen
nicht gekannt wer-
den. Aber nicht um-

gekehrt.

Kontexte:
- Tirkisch: in der Tirkei
K (Nr.2)

Non-verbaler Sprachgebrauch:

Einsatz der Hinde

- Im Englischen bei Wort-

schatzliicke

K (Nr.6,7,11,15) Perspektivie-
rung des Sprachkonnens / res-

sourcenorientiert

- Sprachkoénnen als ein Ver-
stehen von Menschen

- Im Tiirkischen mehr Wort-
schatzkenntnis als im
Deutschen

- Tiirkisch und Deutsch: sehr
gute Kompetenzen

- Gute Englischkenntnisse
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Absatz 152

und

Absatz 154

[Wichtigkeit die Sprache weiter zu lernen?]

,» Weil, weil es [Tiirkisch] meine Muttersprache
ist und (betont) &hm und wir in die Tiirkei ge-

hen, wenn wir ein Ausflug machen [...].

In der Tirkei habe ich dann leider noch keine
Freunde, aber ich habe dhm mein Oma und

Opa da.*

Weil Tiirkisch meine Mutter-
sprache ist und wir manchmal
einen Ausflug in die Tiirkei

machen.

In der Tirkei habe ich leider
noch keine Freunde. Aber ich

habe meine GroBeltern.

Turkisch: Mutter-

sprache

In der Turkei: GroB-

eltern

Absatz 68

[Eintritt in die Schule] ,,Da war ich etwas

schiichtern. Da konnte ich auch Deutsch.

Ich habe zum Eintritt in die
Schule etwas schiichtern und

konnte auch Deutsch.

Beim Eintritt in die
Schule: bereits

Deutschkenntnisse

10

Absatz 108

,,Ja, weil, Dings, also bei Englisch habe ich auf
jeden Fall so eine schone Erfahrung, weil ich
war, so Dings, ich war so &hm bei McDonalds
und da war da so eine Frau, ich war mit mei-
nem Cousin bei MacDonalds und da war so
eine Frau, die brauchte Hilfe [mhm (bejahend)]
also mit Hilfe meine ich so, sie, oder war es ein

Kind, keine Ahnung und so Dings und dann

In Bezug auf Englisch habe
ich eine schone Erfahrung. Ich
war mit meinem Cousin bei
McDonalds und konnte einer
Frau helfen, indem ich Eng-

lisch gesprochen habe.

AuBerschulischer

Sprachgebrauch:

Schone  Erfahrung

mit Englisch:

Mit Englisch spre-
chen einer Frau bei

MacDonalds helfen

K (Nr.4,5) Engagement der El-

tern

- der Vater bittet um Tiir-
kischsprechen mit ihm und
bemiiht sich um Wort-

schatzarbeit seines Sohnes

K (Nr.10) Mehrsprachigkeit al
Potential zur gegenseitigen Hil-
festellung in sozialen Situationen

aullerhalb der Schule

- Sprachwissen im Engli-
schen, um einer Person zu

helfen

K (Nr.12)
Sprachen in den KOALA Stun-

Koordination der

den

- Wortschatzarbeit eine

Sprache nach der anderen
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habe ich ein bisschen mit der Englisch gespro-

chen.*

11 Absatz 112 | ,,Weillit du was und meine Cousinen waren so | Meine Cousinen waren er- | Erstaunen iiber gute
erstaunt, weil sie haben sich gewundert, wie | staunt wie gut ich Englisch | Englischkenntnisse
schon ich Englisch spreche.* spreche. von Familienmitglie-

dern

12 Absatz 86 [die Tiirkischlehrkraft im Regelunterricht] Manchmal ist die Tirkisch- | KOALA-Stunde:

lehrkraft im Unterricht und )
,,Manchmal ist der da und dann {ibersetzt er das chrkratt o Lnierrneht un Turkischlehrkraft
. ) ) libersetzt die deutschen Wor-
mit uns auf Tirkisch, die deutschen Worter.* ubersetzl dic Cetisehen ot iibersetzt deutsch
t f Turkisch. ) )
et aut LUrKIse Worter ins Tiirkische

13 Absatz 96 ,»Am meisten geféllt mir beim Tiirkischunter- | Ich finde am Tiirkischunter- | Tiirkischunterricht:

richt, dass ich, ahm, dass wir lesen diirfen und | richt am besten, dass wir lesen
Am besten:

(betont) und mhm nicht so schwere Hausauf- | diirfen und nicht zu schwere

gaben bekommen.* Aufgaben bekommen. Lesen und nicht
schwere Aufgaben

14 Absatz 148 | ,,Ich wiirde so ne Schule wihlen, bei dem man | Ich wiirde eine Schule wihlen, | Wunsch an weiter-

alle Sprachen sprechen kann, das wire das

schon. [...]*

an der man alle Sprachen spre-
chen kann. Das fdnde ich

schon.

fithrende Schule:

K (Nr.13) Positive Einstellung
gegeniiber dem KOALA Pro-

gramm

- Am besten: lesen zu diirfen
und keine schwierigen

Aufgaben zu bekommen

K (Nr.14) Erwartungen und
Wiinsche an die weiterfiihrende

Schule

- Schule, an der man alle

Sprachen sprechen kann.
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Alle Sprachen kon-
nen gesprochen wer-

den

15

Absatz 150

,Weil Dings mehr Sprachen desto besser

kannst du Menschen verstehen.

Weil je mehr Sprachen man
kann, desto besser kann man

Menschen verstehen.

Kenntnis von Spra-
chen ermoglicht Ver-
stethen von Men-
schen. Je mehr Spra-
chen, desto mehr
Menschen  werden

verstanden
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S4 Samira

Nr. Absatz Zitat (extrahiertes Material) Paraphrase Generalisierung Reduktion
1 Absatz 2 ,,Ich habe, ich habe Tiirkisch an den Handen und | Ich habe Tiirkisch an die | Tiirkisch: Hénde wund | K1 (Nr.1) Vorhandensein von
am Kopf gemalt, weil ich mit Hdnden ganz viel | Hinde und den Kopf ge- | Kopf Sprachen und Einteilung
beim Tiirkisch sprechen zeige [mhm (bejahend)] | malt. Ich zeige Dinge Beim Tiirkischsprechen ebendieser
und ich, und ich habe ja mit, also mit dem Kopf | beim Tiirkischsprechen. werden Dinge gezeigt _ Tiirkisch
ja auch, was ich auch mit reden mache [mhm | An den Kopfhabe ich ge- Deutsch
(bejahend)] deshalb habe ich auch auf den Kopf | malt, was ich auch mit re- | KoPf: Englisch, Deutsch, Englisch
gemacht und auch bei Englisch und bei Tiir- | den mache, bei Englisch, Tirkisch sind  gespro-
kisch, 4hm bei Englisch und Deutsch.* Deutsch, Tiirkisch. chene Sprachen K2 (Nr. 2) Kriterien der
Sprachauswahl
Gesprichspartner:
. . . — - . -Tirkisch: Vater
2 Absatz 12 ,»Also, manchmal spreche ich mit meinem Papa, | Tiirkisch spreche ich | Tiirkisch: Papa
also meistens mit meinem Papa Tiirkisch und im | meistens mit meinem : . -Deutsch: Freunde und Familie
Deutsch: im Unterricht-
Unterricht spreche ich Deutsch, ahm Englisch | Papa. Deutsch und Eng- mit Freunden und Fami- | Kontexte:
und mit der Familie und den Freunden auch, | lisch spreche ich im Un- lie
auch Deutsch, also Deutsch.* terricht und mit Freunden Deutsch: Unterricht
und der Familie Deutsch. | Englisch: im Unterricht
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Absatz 8 [Gedanken] Ich denke mal auf der | Denken:
h 1 auf
und ,Manchmal mit der Sprache, manchmal mit der Sprache und mal auf der In beiden Sprachen, aber
he. A
Ab ) Sprache, manchmal mit der Sprache.* anderen Sprache. - Aber getrennt
satz 10 das passiert eher ge-
“Eher getrennt.” trennt.
Absatz 22 ,,Also am Ende der, dem normalen Unterricht | Nach dem normalen Un- | Tirkischunterricht:
habe ich dann manchmal eine oder manchmal | terricht habe ich manch-
Nach dem normalen Un-
zwei Stunden Tiirkisch.* mal zwei Stunden Tiir- )
terricht
kisch.
24 ,Bei Deutsch zum Beispiel da, da kommt | Manchmal kommt | KOALA — Stunde
manchmal (Name Tiirkischlehrkraft) und sagt | (Name der Tiirkischlehr- Tiirkischlehrkraft im
und fragt uns was das auf Tiirkisch und bedeu- | kraft) in den Deutschun- .
Deutschunterricht
tet.* terricht und fragt uns
nach der Bedeutung im -Wortbedeutungen  wer-
Tiirkischen. den auf Tiirkisch erfragt
30 [Lesen von Texten in dem Koala Unterricht] Wir sagen die Bedeutung

,Dann (...) dann sagen wir das normalerweise

nur in Deutsch.*

dann normalerweise nur

in Deutsch.

Englisch: Unterricht

K (Nr.5,6,7) Koordination
der Sprachen in den KOALA

Stunden

- Tirkischlehrkraft fragt
auch nach Wortbedeu-
tungen auf Tiirkisch

- Der Fokus ist beim Le-
sen von Texten auf der

deutschen Sprache

- Es besteht die Wahl-

moglichkeiten  beim
Texteschreiben:  auf
Tiirkisch ~ oder  auf
Deutsch
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7 28 ,»Also zum Beispiel beim Textschreiben da kon- | Wenn wir zum Beispiel | KOALA-Stunde
nen (betont) wir das auch auf Tirkisch schrei- | einen Text schreiben, Text kann auf Deutsch
ben.* d hab ir die Wahl ) .
°n ann habent WIEAIe Wall | oder Tiirkisch geschrie-
und kénnen es auch auf
ben werden
Tirkisch schreiben.
8 [KOALA Stunden] Ich finde es manchmal | KOALA-Stunde:
) C hwierig, ich di C
38 ,,Weil dann muss ich immer noch mehr machen SC wierig, dass ich die Schwierigkeit:
. . o ) Uberset f Tur-
und dann ist das so schwierig, weil ich das im- crsetzung - au ur ) o .
. kisch immer noch ma- | Di€¢ zusétzliche Uberset-
mer, auf eine andere Sprache, zum Beispiel Tiir-
. . chen muss. zung
kisch tibersetzen muss und dann ist das manch-
mal schwer.*
9 48 [KOALA Stunden] Weil ich dann mehr ma- | KOALA-Stunde:
h .
,,Weil dann muss ich immer ich mehr noch mehr chen muss Schwierigkeit:
h .‘6
machen Mehraufwand
10 58 [Wunsch an weiterfithrende Schule] Normaler Unterricht und
im Anschl Turkisch-
und ,»Also, normaler Unterricht und dann spéter ein fm ANSCAISS LUIRISe
terricht.
6 bisschen Tiirkisch, nach dem normalen Unter- Hntertie

richt [...].

K (Nr.8,9,10) KOALA Stun-
den: Forderumfang als er-

hohter Arbeitsaufwand

- Die =zusitzliche Wort-
schatzarbeit wird als
Mehraufwand wund als

schwierig erlebt

K (10) Erwartungen und
Wiinsche an weiterfiihrende

Schule

- Nach dem Regelunter-
richt  Tiirkischunter-
richt

- Entlastender: Tiirkisch-
unterricht nachgeschal-
tet, um nacheinander

iiberlegen zu kdnnen
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,Weil dann muss ich ja, dann kann ich ja nach-
einander das liberlegen und nicht alles auf ein-

mal.

Damit ich nacheinander

iiberlegen kann.
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S5 Fred

Nr. Absatz Zitat (extrahiertes Material) Paraphrase Generalisierung Reduktion
1 Absatz 128 ,Ja, sehr, ist ja meine Muttersprache [Tiir- | Tiirkisch ist meine Mutter- | Tiirkisch: Muttersprache | K1 (Nr.1, 11,35) Gelebte
kisch].* sprache. Sprachen und deren Be-
zeichnung
2 Absatz 132 ,Ja, und es ist auch schwierig fiir mich, denn | Ich bin in Deutschland ge- | Deutschland: 0-3 und ab

ich, als ich geboren, ich bin in Deutschland
geboren, und ein Jahr danach, als ich ein Jahre
alt war sind wir zu Deutschland gezogen, da
war ich bis ich zwei Jahre alt geblieben war,
dann sind wir wieder nach Deutschland geflo-
gen und dann, als ich dann drei Jahre war, sind
wir wieder zur Tiirkei geflogen und als ich
dann vier Jahre alt war und ich mein erstes Vi-
deospiel gespielt habe, sind wir dann wieder
nach Deutschland und danach sind wir in den
Ferien mal wieder in die Tiirkei, vier oder fiinf
Mal nochmal zu den Ferien gegangen, zur
Tiirkei, und sonst und danach, nach den letz-

ten Ferien, in den Sommerferien, als ich fiinf

boren und war in Deutsch-
land bis zu meinem zwei-
ten Lebensjahr. Als ich
drei Jahre alt war sind wir
zuriick in die Tiirkei. Als
ich vier Jahre alt war sind
wir wieder zuriick nach
Deutschland.  Anschlie-
Bend sind wir in den Ferien
nochmal in die Tiirkei ge-
fahren. Als ich fiinf Jahre
alt war sind wir nicht mehr
in die Tirkei, sondern

nach Berlin gefahren.

dem 4. Lebensjahr

Tiirkei: 3.-4. Lebensjahr

Urlaub in der Tirkei, ab

5. Lebensjahr in Berlin

Tiirkisch: Mutterspra-
che

- Deutsch

- Arabisch

- Englisch

K2 (2, 11,12,13, 14) Krite-
rien der Sprachauswahl

Kontexte:

- Turkisch: Tirkei, zu
Hause, Tiirkischunter-

richt

280




Jahre alt war, sind wir nicht mehr dahin ge-
gangen aber dafiir fahren wir nach Berlin im-

mer wieder.

Absatz 134

,»Also, wenn ich ein Jahr lang in einem Land
bin, vergesse meistens die andere Sprache und
ich bin ja ein Jahre alt und der Mischmasch
hat sich auch meistens dadurch entwickelt,
dass ich als Baby war, haben die Deutsch ge-
sprochen in Deutschland, als ich dann in die
Tiirkei kam, haben die dann neben mir Tiir-
kisch gesprochen [mhm (bejahend)]. Ich
glaube dadurch hat sich dann so ein Misch-

masch entwickelt.*

Wenn ich ein Jahr in einem
Land lebe, dann vergesse
ich die Sprache, die dort
nicht gesprochen wird. Ich
denke, dass der Misch-
masch der Sprache
dadurch entstanden ist,
dass Menschen um mich
herum in jungem Alter ent-
weder in der Tirkei Tiir-
kisch oder in Deutschland
Deutsch gesprochen ha-

ben.

Mischmasch der Spra-
chen: durch Umziige zwi-
schen den  Lindern
Deutschland und Tiirkei
und dem damit wechseln-

den sprachlichen Umfeld.

Absatz 4

,»Also, ich habe das Meiste auf den Kopf ge-
malt [mhm (bejahend)]. Also, ich habe
Deutsch auf den Kopf gemalt, denn ich habe
das auch auf dem Gehirn und dem Mund, weil
flieBend

ich es sprechen kann [mhm

Deutsch kann ich flieBend
sprechen. Deswegen habe
ich es auf dem Kopf, in das
Gehirn und auf den Mund

gemalt. Ich kenne im

Deutsch: fliefend

Kenntnis iiber fast jedes

Wort, auller fachlicher

Deutsch: Deutschland,
in der Schule, auf der
Stral3e

Arabisch:  Moschee,

Lesen des Korans

Gesprichspartner:

Tirkisch: Mutter,

Freunde

K3 (Nr.3,4,5,6,7) Perspekti-

vierung des Sprachkonnens/

ressourcenorientiert

Grundsitzlich:  eine
Mischung der Spra-
chen

Tiirkisch: flieend
Deutsch: flieBen und
Fehler

noch und
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(bejahend)] und ich kenne fast jedes Wort au-
Ber in Mathe und so, da muss ich noch lernen
und (...) ich habe, bei Tiirkisch ist das das
Gleiche, das kann ich auch flieBend sprechen
und so [mhm (bejahend)] und Arabisch habe
ich dann dahin geschrieben, weil ich kann es

sprechen, aber ich verstehe nichts.*

Deutschen fast jedes Wort,
auller zum Beispiel in Ma-
the. Fiir Mathematik muss
ich noch Vokabular lernen.
Im Tirkischen ist es wie
im Deutschen. Auch Tiir-
kisch kann ich flieBend
sprechen. Arabisch kann
ich sprechen, aber ich ver-

stehe nichts.

Wortschatz zum Beispiel

Mathematik
Turkisch: flieBend

Arabisch: sprechen aber

nicht verstehen

Absatz 28 [dominante Sprache vor der Schule] Tiirkisch konnte ich flie- | Sprachkenntnisse vor
B3 ich i i huleintritt:

,» Lurkisch. [Tiirkisch]. Das konnte ich flie- end bevor ich in die | dem Schuleintri

end, weil Deutsch hatte ich noch richtig viel Schule kam. Im Deutschen Tiirkisch: flieend

Fehler hatte ich noch viele Fehler.

et Deutsch: noch Fehler

Absatz 90 .| ...] Tiirkisch kann ich flieend [...]* Turkisch: flieBend
Absatz 100 ,Ja, weil ich Arabisch nur sprechen kann, in | Arabisch habe ich zum | Arabisch: flieBend lesen

den Mund und die hier haben ich zum Gehirn

und auch ein bisschen zum Mund und meinen

Mund gemalt, weil ich

und sprechen

fehlender Wortschatz
in Mathematik
- Arabisch: kontextge-
bunden lesen, spre-
chen aber Verstindnis-
probleme

- Englisch: guter Um-

gang
K (Nr.8) non-verbaler
Sprachgebrauch:  Einsatz
der Hinde

- Im Englisches beim
Vergessen eines Wor-

tes

K (15,16) Engagement der
Eltern

- Mutter ist Turkisch-

lehrerin
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Ohren gemalt, denn ich kann die flieBend le-
sen, lernen und perfekt und Englisch habe ich
jetzt zu meinen Hianden gemalt, weil ich da-

mit gut umgehen kann.*

Arabisch nur sprechen

kann.
... kann ich fliefend lesen.

Englisch habe ich zu mei-
nen Hidnden gemalt, weil

ich damit gut umgehen

Englisch: guter Umgang

kann.

8 Absatz 8 ,und Englisch habe ich zu den Hénden ge- | Englisch habe ich zu den | Englisch: beim Vergessen
macht, denn wenn ich schon Englisch spre- | Hinden gemalt, weil wenn | eines Wortes Einsatz der
che, versuche ich, wenn ich ein Wort falsch | ich ein Wort vergesse, | Hinde
sagen, so mit meinen Hénden zu zeigen.* dann zeige ich es mit den

Hénden.

9 Absatz 12 »[---] Und Englisch spreche ich in der Eng- | In der Englischstunde | Englisch: Englischstunde
lischstunde.” spreche ich Englisch.

10 Absatz 6 ,,Gar nichts, ich kann kein Arabisch, ich kann | Ich kann im Arabischen | Arabisch: lesen
nur lesen.* nur lesen.

11 Absatz 16 ,»Also, Arabisch kommt ja vom Islam und ich | Arabisch kommt vom Is- | Bedeutung der Sprachen:

glaube an den Islam. Deswegen hat Arabisch

eine andere Bedeutung fiir mich als, und

lam. Ich glaube an den Is-

lam. Daher hat Arabisch

- Mutter bereitet The-
men des Tirkischen

mit ithrem Sohn vor

K (Nr. 17,18) Code-Swit-

ching
-zu Hause

-Mischen der Sprachen inner-

halb von einem Satz

K (Nr.20,21,22) Die Koordi-
nation der Sprachen in den

KOALA Stunden

- Deutsch ist Unter-
richtssprache

- die tiirkische Sprache
wird nur nach Auffor-
derung der Tiirkisch-
lehrkraft benutzt

- Deutsch kann benutzt

werden, wenn ein
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Tiirkisch ist ja meine Muttersprache, das hat
also auch eine andere Bedeutung, und
Deutsch spreche ich ja hier. Tiirkisch spreche
ich zum Beispiel nur mit, in der Moschee

spreche ich nur Tirkisch und zu Hause.*

eine andere Bedeutung fiir
mich als Tiirkisch. Tiir-
kisch ist meine Mutter-
sprache und ich spreche
die Sprache zu Hause und
in der Moschee aus-
schlieBlich. Deutsch spre-

che ich hier (in der

Arabisch: Islam und

Glaube an den Islam

Tiirkisch: Muttersprache
und alltdgliche Sprache
zu Hause und in der Mo-

schee

Deutsch: in der Schule

Schule).
12 Absatz 12 ,»| - -.] Arabisch spreche ich, wenn ich zur Mo- Arabisch: lesen des Ko-
schee muss und Koran lese, denn der Koran rans
ist ja vollkommen komplett auf Arabisch ge-
schrieben, da muss ich es lesen konnen [...].*
13 Absatz 20 [Wéhrend des Corona bedingten Schulaus- | Ich hatte Moschee per | In der Corona bedingt

falls]

,»Also, da habe ich, ich habe per Skype mit
trotzdem Moschee gemacht, da habe ich dann
Arabisch gelesen und Tiirkisch gesprochen
[mhm (bejahend)] mit meine Mutter und mit

meinen Freunden da (...) und Englisch habe

Skype, was Tiirkisch lesen
bedeutet hat. Mit meiner
Mutter und Freunden habe
ich Tiirkisch gesprochen.
Englisch habe ich zusétz-
lich zu den Hausaufgaben

am Handy meiner Mutter

schulfreien Zeit:
-Moschee per Skype

-Turkisch mit Mutter und

Freunden

Wort im Tiirkischen
unbekannt ist

- Deutsch als Zielspra-
che und Tiirkisch als
Zusatzsprache  oder

auch Unterrichtsthema

K (Nr. 23) Positive Einstel-
lung gegeniiber dem KO-
ALA Programm

- War in der ersten
Klasse wegen man-
gelnder Deutschkennt-
nisse wichtig.

- Bedeutsam um neue

Worter zu lernen

K (Nr.24) Bildungssprache:
Fehlender fachspezifischer

Wortschatz im Tiirkischen
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ich noch ab und zu am Handy von meiner
Mutter nachgeguckt, damit ich nichts ver-
gesse und habe auch ab und zu trainiert und

wir hatten ja auch Hausaufgaben [...].

geiibt, damit ich nichts

VErgesse.

-Englisch: zusétzliche

Aufgaben tlibers Handy

14 Absatz 12 »Also, Tiirkisch spreche ich meistens zu | Tiirkisch spreche ich am | Tiirkisch: im Tirkischun-
Hause und im Tirkischunterricht. Deutsch | meisten zu Hause und im | terricht und zu Hause
he ich i hul i trale, | Turkischunterricht.
spreche ich in der Schule und in der Strafle, | Tiirkischunterric Deutsch: Schule, Strafe
damit die anderen mich auch verstehen. [mhm | Deutsch spreche ich in der
(bejahend)] [...]* Schule und auf der Straf3e,
damit mich jeder dort ver-
steht.
15 Absatz 90 ,,Turkisch ist sehr anders, denn Tiirkisch kann | Im Tirkischen ist es an- | Tiirkisch: flielend

ich flieBend [mhm (bejahend)] da ist es aufje-
den Fall leichter und (Name der Tiirkischlehr-
kraft) macht meistens eine CD auf und da
konnen wir horen. Meine Mutter ist ja selber
Tiirkischlehrerin also [mhm (bejahend)] habe

ich ja auch ein Vorteil.*

ders, weil ich Tirkisch
flieBend kann. (Name der
Tiirkischlehrkraft)
eine CD ab. Meine Mutter

spielt

ist auch Tiirkischlehrerin,
was fiir mich ein Vorteil

1st.

Engagement/berufliche
Tatigkeit der Mutter:

Turkischlehrerin

Fehlender Wortschatz
in  fachspezifischer

Bildungssprache

K (Nr.25,26) Koordination

der Sprachen in den KO-
ALA Stunden

Wortschatzarbeit auf
Deutsch und Tiirkisch
Arbeitsblatter auf
Deutsch und auf Tiir-
kisch

Die inhaltlich gleiche
Aufgabe fiir beide
Sprachen erleichtert

den Zugang zum Ma-

terial
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Absatz 92

,»Also, meine Mutter bringt mir meistens
schon alles, in sage meine Mutter das Thema
meistens und sie sagt mir das Thema und weil
meine Mutter selber Tiirkischlehrerin ist weil3
sie wie anstrengend das ist was beizubringen
und ldsst mich dann meistens an ihr Handy
und ldsst mich mal google recherchieren und

erklart mir das auch.“

Meine Mutter ist auch Tiir-
kischlehrerin. Da sie die
Schwierigkeiten und The-
men kennt bringt sie mir
héufig schon vorher bei
worum es geht. Dabei darf
ich ihr Handy benutzen, im
Internet recherchieren und

nach Erkldrungen fragen.

Engagement/berufliche
Tatigkeit der Mutter:

Turkischiiben zu Hause.

17

Absatz 94

,Meistens so eine Mischung. Ich rede zu
Hause Tiirkisch, aber meistens auch so eine
Mischung [mhm (bejahend)]. Manchmal
sagen wir Tirkisch und Deutschworter so

gemischt.”

Meistens rede ich eine Mi-
schung aus Tirkisch und
Deutsch zu Hause, was be-
deutet, dass wir manchmal
tirkische und deutsche

Worter mischen.

Zu Hause: Mischen von
deutschen und tirkischen

Wortern

18

Absatz 96

,©Zum Beispiel wir sagen, (...) wir sagen zum
Beispiel die Hélfte des Satzes Tiirkisch oder
Mischmasch ist sowas nein Mischmasch von
Tiirkisch und Deutsch meistens sowas

(unv.).“

Wir sagen zum Beispiel
die eine Hilfte des Satzes
auf Turkisch und die an-

dere Halfte auf Deutsch.

Mischen von Tiurkisch
und Deutsch in einem

Satz

K (Nr.26,28) KOALA Stun-
den: Forderumfang als er-

hohter Arbeitsaufwand

- Tirkischstunden auf
Grund des dadurch
verlangerten Schultags
anstrengend

- Demotivation auf
Grund des zusitzli-

chen Zeitaufwand und

teilweise auf Grund

der inhaltlichen Wie-

derholung

K (Nr.29, 30) zeitliche Struk-
turierung in den KOALA

Stunden

- Positiv: die Lehrkrifte
korrigieren doppelt so

schnell
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Absatz 18

[Tiirkisch in der Schule]

,,Nur in der Tirkischstunde.*

Tiirkisch spreche ich nur in

der Turkischstunde.

Turkisch in der Schule:

Nur in der Tirkisch-

stunde

20

Absatz 44

,,Also, im Koala-Unterricht darf ich nur
Deutsch sprechen, nur wenn (Name der Tiir-
kischlehrkraft) mich was auf Tiirkisch sagt,
darf ich es auch, muss ich es auch auf Tiir-
kisch antworten und nicht auf Deutsch. Aber
wenn ich ein Wort, aber wenn ich das Wort
auf Tirkisch nicht weil}, kann ich auch auf

Deutsch antworten.*

Im KOALA Unterricht
darf ich nur Deutsch spre-
chen. Eine Ausnahme ist,
wenn ich etwas auf Tiir-
kisch gefragt werde, dann
darf ich auch auf Tiirkisch
antworten. Wenn ich es
dann auf Tiirkisch nicht
weill, dann kann ich es

auch auf Deutsch sagen.

KOALA-Stunde:

-nur Deutsch aufler es ist
etwas auf Tiirkisch ge-

fragt

-wenn Wissensliicke im
Tirkischen, dann

Deutsch

21

Absatz 46

,Eigentlich nicht, miissen Deutsch [Deutsch
hauptséchlich] ist ja auch Deutschunterricht
[mhm (bejahend)]. Ist zwar Koala, da ist zwar
Koala drin, aber ist meistens Deutschunter-

richt oder Sachunterricht.

Wir miissen Deutsch im
Koala Unterricht sprechen,
denn vordergriindig ist es
Deutschunterricht oder Sa-
chunterricht und Tiirkisch

nur zusétzlich.

KOALA-Stunde

-Deutsch- oder Sachun-
terricht mit Turkisch als

Zusatz

- Negativ: die verbale
Vermittlung dauert auf
Grund der Uberset-

zung zwischen den

Sprachen doppelt so

lange und dadurch ist

die aktive Arbeitszeit

seitens der Schiiler*in-

nen reduziert

K (Nr.31,32) Kreativer Um-
gang mit Sprache

-  Erfinden einer Ge-

heimsprache

K (Nr.33,34) Erwartungen
und Wiinsche an die weiter-

fithrende Schule

- Tirkisch sprechen ne-
ben Deutsch und Eng-

lisch erlaubt
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Absatz 58

,»Also, machen wir getrennt [mhm (beja-
hend)]. Aber das ist fast das Gleiche, denn das
ist wie so eine Mischung aus eine Deutsch-
stunde und eine Tiirkischstunde, ist sowas wie
eine Mischung, entweder wir sprechen
Deutsch, aber meistens geht es um Tiirkisch
[mhm (bejahend)]. Also, ist schon ein komi-
sches Gefiihl zwei Stunden auf einmal zu ma-

chen.”

Also, wir machen das mit
den Sprachen getrennt. Es
ist wie eine Mischung aus
einer Deutschstunde und
einer Tiirkischstunde und
es fiihlt sich so an, als hét-
ten wir zwei Stunden auf
einmal. Wir sprechen

Deutsch aber es geht auch

meistens um Turkisch.

KOALA-Stunde

-Mischung aus Deutsch

und Tirkischstunde

-Deutsch als Unterrichts-
sprache mit Tiirkisch als

Thema

23

Absatz

24

und

26

,,und beim Lernen machen wir das meistens
so, ahm, (Name der Tiirkischlehrkraft) unser
Tiirkischlehrer holt Bldtter [mhm (bejahend)]
(...) holt Blitter, die wir dann arbeiten miissen
und erkldrt das, dann lernen wir die Blatter.
Manchmal miissen wir Sachen auswendig ler-
nen, manchmal miissen wir in unserem Tiir-
kischheft dann arbeiten, manchmal bringt der
so welche Blitter mit [mhm (bejahend)] dann
kommt ja auch in Koala und im Koala-Unter-

richt machen wir dann so, dass 4hm (Name

Wenn wir lernen machen
wir das meistens so, dass
die Tiirkischlehrkraft uns
Arbeitsblitter gibt, die wir
bearbeiten. Manchmal
miissen wir auch auswen-
dig lernen oder im Tiir-
kischheft arbeiten. Im KO-
ALA Unterricht funktio-

niert das so, dass die Klas-

senlehrerin oder

KOALA-Stunde

-Arbeitsblitter oder Tiir-
kischheft

-Tirkischlehrkraft iiber-
setzt, was Regellehrkraft
gesagt hat

-in der ersten Klasse war

das Konzept wegen noch

- Keine konkrete Prife-
renz gegeniiber einer
konzeptuellen Durch-

setzung

K (Nr.35) Bedeutsamkeit der
Sprachen und des Sprachen-

lernens

- Hohe Wichtigkeit und
dabei manchmal wich-

tiger als Deutsch
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der Klassenlehrerin) unsere Klassenlehrerin
oder (Name der Deutschlehrkraft) unsere
Deutschlehrerin was Sitze sagt und (Name
der Tirkischlehrkraft) {ibersetzt es dann auf
Deutsch und der ersten Klasse habe ich das
wirklich sehr gebraucht, denn ich konnte da-
mals Deutsch noch nicht flielend lesen, aber
schon mit fiinf, da als ich erst mit fiinf in den
Kindergarten gekommen bin, hatte ich ja auch
nicht so viel Zeit flieBend zu lernen [mhm
(bejahend)] damals habe ich es echt ge-
braucht, jetzt brauche ich es immer noch, ich
lerne immer neue Worter auf Tiirkisch und so
kennen und auf Deutsch. Aber im ersten

Schuljahr habe ich es wirklich gebraucht”
[...]

,In Tirkisch habe ich neue Worter gelernt

und auf Deutsch.*

Deutschlehrerin Sitze sagt
und die Tiirkischlehrkraft
diese Sitze dann iibersetzt.
In der ersten Klasse habe
ich das sehr gebraucht,
ich Deutsch noch

flieBend
konnte. Als ich mich fiinf

weil
nicht lesen
in den Kindergarten ge-
kommen bin, hatte ich
keine Zeit es flieBend zu
lernen. Jetzt brauche ich
die Unterstlitzung immer
noch und lerne immer
noch neue Worter auf Tiir-
kisch und auf Deutsch ken-
nen. Aber im ersten Schul-
jahr habe ich es sehr ge-

braucht.

Ich lerne neue Worter auf

Turkisch und auf Deutsch.

nicht flieBender Deutsch-

kenntnisse wichtig

-denn vor der Schule gab
es im Kindergarten keine
Zeit Deutsch flieBend zu

lernen

-Unterstiitzung wird jetzt

(3.Klasse) noch

ge-
braucht, um neue Worter
zu lernen, auf Tiirkisch

und auf Deutsch
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Absatz 136

,,Es gibt natilirlich Worter, die ich nicht weil3,

Mathe und so [im Tiirkischen].*

Es gibt fachspezifisches
Vokabular, das ich nicht
kenne, wie ein Mathema-

tik.

Mathe: unbekannte Worte

25

Absatz 38

,»Also (Name der Regellehrkraft) oder (Name
der Deutschlehrkraft) sagt Sitze (Name der
Tiirkischlehrkraft) und sagt dann zu (Name
der Tiirkischlehrkraft) oder (Name der Tiir-
kischlehrkraft) macht das selber iibersetzt es
dann auf Tiirkisch [mhm (bejahend)] und wir
miissen auch manchmal doppelt arbeiten, aber
macht auch Spaf}, wir miissen manchmal zum
Beispiel, wenn wir was auf Tiirkisch-Deutsch
gemacht haben, miissen, drehen wir meistens
das Blatt um und machen das noch auf Tiir-

kisch, macht Spaf3.*

Die Regellehrkraft oder
die Deutschlehrkraft sagt
Sétze, die die Tiirkisch-
lehrkraft anschlieend
iibersetzt. Das bedeutet,
dass wir auch manchmal
die doppelte Arbeit haben,
weil wir beispielsweise die
Aufgabe dann noch auf
Tiirkisch machen miissen.

Macht jedoch SpaB.

KOALA-Stunde:

Arbeitsaufwand erhoht da

doppelte Arbeit

26

Absatz 48

,Denn ich weil} ja alles schon, wenn ich es auf
Deutsch aufgeschrieben habe, weil ich ja

schon alles, wenn ich es umdrehen macht es

Ich weil3 dann alles schon,
wenn ich die Aufgabe zu-
erst auf Deutsch gemacht
habe und sie dann noch auf

Turkisch machen soll. Es

KOALA-Stunde:

Die Aufgabe in beiden

Sprachen zu machen im
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fur mich keinen Unterschied, ist dann voll

macht dann fir mich kei-

Anspruch leicht, weil in-

einfach.* nen Unterschied und fillt | haltlich gleich.
mir leicht.
27 Absatz 54 ,»Also mir gefallen die Spiele sehr, die wir | Ich mag die Spiele, die wir | Tiirkisch an der Schule:

freitags spielen [mhm (bejahend)] und
manchmal, manchmal will ich auch garnicht
Tiirkisch machen, weil ich muss um sieben
Uhr aufstehen, ich wohne in Porz und der
Weg dauert eine Stunde und ich muss ja auch
plinktlich da sein. Vor dem Corona musste ich
dann auch fast sechs Uhr aufstehen, damit ich
mich vorbereiten kann und wir piinktlich da
sind [mhm (bejahend)] und wenn man so frith
aufsteht, dann ist man ja erschopft [mhm (be-
jahend)] montags, wenn die Schule neu be-
gonnen hat und dann haben wir zwei Stunden
Tiirkisch nacheinander, dann ist das manch-

mal schon anstrengend, aber macht auf jeden

Fall Spaf3.

freitags spielen. Manch-
mal mochte ich gar kein
Tiirkisch machen. Denn
ich stehe um sieben Uhr
auf und vor Corona sogar
um sechs Uhr, um piinkt-
lich in der Schule zu sein.
Deswegen ist der Tag
lange und erschépfend und
dann auch die zwei Stunde
Tiirkisch montags anstren-
gend. Aber macht auch
Spal.

Arbeits- und Zeitaufwand
erhoht, was negativen
Einfluss auf die Motiva-

tion hat
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Absatz 34

[Tirkischlehrkraft mit im Klassenzimmer]

»[---] Aber manchmal hat das auch genervt.
Denn in Deutsch hatten wir, wenn wir in
Deutsch zum Beispiel dhm ein Thema ma-
chen, das machen wir dann auf Deutsch. Und
wenn danach, nach einer Stunde, nach einer
Schulstunde dann die Schule fertig ist und fiir
die meisten, die Deutschen und ich dann zu
Tiirkischunterricht gehe [mhm (bejahend)]
dann wiederholen wir das Gleiche auf Tiir-
kisch, manchmal nervt das schon, aber ich
mache dann das gleiche Thema noch einmal,
also ist manchmal auch nervig, aber macht auf

jeden Fall SpaB.*

Manchmal nervt es auch,
dass alle Schulschluss ha-
ben und ich das Gleiche,
was ich in Deutsch ge-
macht habe, auch noch in
Tiirkisch mache. Aber es

macht auf jeden Fall SpaB.

Turkisch an der Schule:

Teilweise negative Ge-
fiihle gegeniiber dem ge-
ringeren Arbeitsumfang
der Mitschiiler: friiher
Schulende und dem in-
haltlich gleichen Stoff zur

Deutschstunde.

Es macht trotzdem Spal3

29

Absatz 62

.|...] also ich mache erst mal das Gute, wenn
wir viel schreiben miissen, dann muss der
Lehrer fiinf Minuten, drei Minuten oder so-
was bei einem Kind bleiben und beim Koala-
Unterricht gibt es ja zwei Lehrer und die kon-
nen dann doppelt schnell kontrollieren, das

geht auch schneller, schwierig ist, dass es,

Gut am KOALA Unter-
richt ist, dass wenn wir viel
schreiben miissen, die
Korrekturarbeit mit zwei
Lehrkréiften doppelt so
schnell geht. Dabei ist je-

doch schwierig, dass wir

KOALA-Stunde

-zwei Lehrkrifte korrigie-

ren doppelt so schnell

-die  Redeanteile der

Lehrkréifte sind wegen
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dass wir nicht so viel Zeit kriegen, weil
(Name der Tiirkischlehrkaft) muss ja auch im-
mernoch auf Tiirkisch ilibersetzen. Macht auf

jeden Fall SpaB.*

nicht so viel Zeit, weil die
Ubersetzung ins Tiirkische
noch stattfindet. Aber es

macht auf jeden Fall SpaB.

der Ubersetzung doppelt

so lang

-macht Spaf3

30 Absatz 64 »[--.] wir haben irgendein Thema [mhm (be- | Bei irgendeinem Thema | KOALA-Stunde:
jahend)] und beim Thema miissen wir dann | erklart die Regellehrkraft . .
Erkldrungen seitens der
zum Beispiel, also erklart die Lehrerin uns ir- | etwas und die Tiirkisch- .
Lehrkréfte dauern wegen
gendwas und (Name der Tiirkischlehrkraft) | lehrkraft iibersetzt das. Da- .
der Ubersetzung doppelt
sagt das Gleiche auf Tiirkisch, also was ei- | bei dauert was eigentlich so lange
gentlich fiinf Minuten dauert, verdoppelt sich | fiinf Minuten dauert, zehn
dann auf zehn Minuten.* Minuten, also doppelt so
lange.
31 Absatz 80 ,Ja, wenn man zum Beispiel eine Sprache er- | Wenn man eine Sprache | Sprache und Phantasie:

findet hat es ja auch was mit Phantasie zu tun
[okay]. Ich habe mal mit meiner Schwester
eine eigene Geheimsprache gemacht, nur wir
hatten einen Monat gebraucht bis wir tiber-
haupt die Hilfte kannten [mhm (bejahend)]
und das ist ja schon schwierig eine neue Spra-

che zu lernen.*

erfindet, dann hat das mit
Phantasie zu tun. Ich habe
mit meiner Schwester eine
Geheimsprache erfunden
und wir haben einen Mo-
nat gebraucht bis wir die

Halfte kannten, weil es

Geheimsprach erfunden
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schwierig ist eine neue

Sprache zu lernen.

32 Absatz 108 ,»die besteht aus Zahlen und Buchstaben, zum | Die Geheimsprache be- | Geheimsprache  besteht
Beispiel hallo bedeutet bei uns 248a67. Ist ja | steht aus Zahlen und Buch- | aus Zahlen und Buchsta-
schonmal ein langes Wort.* staben. Hallo bedeutet | ben

248a67, was ein langes
Wort ist.
33 Absatz 122 [weiterfithrende Schule] Ich stelle mir vor, dass | Wunsch an weiterfiih-
Englisch Deutsch hule:
,,Also, dann stelle ich es mir so vor, man darf man Englisch und Deutsch | rende Schule
den darf. Aber d .
Englisch reden und Deutsch, aber auch Tiir- reden dar et dass man Englisch, Deutsch, Tiir-
Kisch.« auch Tiirkisch reden darf. Kisch erlaubt
34 Absatz 126 [Sprachunterricht an der weiterfithrenden
Schule]
,,Deutsch und Tirkisch oder Deutsch oder
Tiirkisch, ist egal.*
35 Absatz [Wichtigkeit die Sprache weiterzulernen] Es ist mir wichtig, dass ich | Bedeutung des Tiirkisch-
Tiirkisch 1 il 1 :
128 ,,Ja, sehr, ist ja meine Muttersprache.* uriiseh fere,  well €5 | fernens
i ist. .
meine Muttersprache is Tiirkisch: Muttersprache
und [...]

Die Sprache ist manchmal
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,Manchmal ist es sogar wichtiger als Deutsch

fiir mich.*

sogar wichtig als Deutsch

fiir mich.

Turkisch manchmal

wichtig als Deutsch

295




S6 Joe

Nr. Absatz Zitat (extrahiertes Material) Paraphrase Generalisierung Reduktion
1 Absatz 12 [zu Hause] Zu Hause spreche ich Tiir- | Zu  Hause:  Tirkisch, | K1 (Nr.) Gelebte Sprachen
Tiirkisch, Deutsch und Bulgarisch, drei kisch, Deutsch und Bulga- | Deutsch, Bulgarisch und deren Bezeichnung
isch. )
Sprachen.* r1sc - Tirkisch
— - - - - — — - Deutsch
2 Absatz 80 [Unterricht in den Sprachen] Es ist gut fir mich drei | Sprachkdnnen: positiv
S h - | - Bulgarisch
,und fir mich ist es auch gut, weil Kinder prachen zu konnen, wet -Mehr Sprachkenntnis als
. . ich h h - . . K2 (Nr.6,7,8,10,12) Kriteri
konnen zum Beispiel zwei Sprachen [mhm ich dadurch mehr Spra andere Gleichaltrige (Nr ) Kriterien
. ) ) hen kann, als andere Kin- der Sprachauswahl
(bejahend)] und ich kann drei Sprachen [mhm chien kahn, a's andere B P usw
. o . der, di Beispiel i .
(bejahend)] dann weil3 ich mehr und kenne ich ©1, Gie zUm Belspiel zwet Gesprichspartner:
hen ko . D
mehr Buchstaben und so.* Sprachen  konnen. - Dann Bulearisch:  Cousi
weil} ich mehr Buchstaben B ulgarsch. —Lousine,
und so. Mutter, Schwester,
Vater
3 Absatz 88 [das Mischen von Sprachen] Nur zu Hause mische ich, | Code-Switching: _ Tiirkisch: GroBeltern
. . : liberhaupt die Spra- .
Und 90 ,Nein, das nur zu Hause passiert mir das, WO HDETRAtpt €1 5P Nur zu Hause und nicht - Deutsch: Freunde und
C ) hen. In der Schul - . .y
aber, dann nicht, in der Schule zu den Kindern chen. n et Schie spre in der Schule. deutsch-tiirkisch ~ ge-
. he ich mit mei Mit- ) :
sage ich Deutsch, aber zu den Lehrern sage che 1eh it metnen M mischt mit Mutter und
) . hiilern Deutsch it
ich nur Deutsch oder nur Tiirkisch* schiilern Deutsch und mi allen aneren
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,weil ich kenne nicht so gut Worter im Tiir-
kisch, Bulgarisch, Deutsch kenne ich Worter
[mhm (bejahend)] oder ich kenne nicht Wor-
ter in Deutsch, Bulgarisch und Tiirkisch

kenne ich Worter, ja.*

den Lehrern entweder

Deutsch oder Turkisch.

Es gibt Worter, die ich auf
Deutsch kenne, aber auf
Tiirkisch und Bulgarisch
nicht so gut oder umge-
kehrt, dass ich Worter auf
Bulgarisch und Deutsch
nicht kennen, aber auf Tiir-

kisch.

Verwendung der Sprache

in der Schule:

Mit den Lehrkriften nur
eine Sprache; entweder

Turkisch oder Deutsch

Absatz 64

,Fast jeden Donnerstag gehe ich [...] so eine
Therapie wie ich Deutsch lerne, weil ich nicht

so gut Deutsch kann.*

Ich gehe zu einer Therapie,

weil ich nicht so gut

Deutsch kann.

Deutsch: keine guten

Kenntnisse

Absatz 68

,,bei Bulgarisch kriege ich nur leichte Aufga-
ben, weil ich noch Anfianger bin [mhm (beja-
hend)]. Dann geben die mir schwierige,

schwierige und schwierige Aufgaben.*

Fiir Bulgarisch bekomme
ich nur leichte Aufgaben,
weil ich Anfinger bin.
Dann  bekomme ich

schwierigere Aufgaben.

Bulgarisch: Anfanger

Kontexte:

- Bulgarisch: Bulgarien
und Schule fiir Bulga-

rischunterricht

K3 (Nr. 3,4,5,7,12) Perspek-
tivierung des Sprachkon-

nens/ defizitorientiert

Tiirkisch und Bulga-

risch: Wenig Wort-

schatzkenntnis

Deutsch: Keine guten

Kenntnisse

- Bulgarisch: Anfinger

- Bulgarisch und
Deutsch: nicht so gute
Kompetenzen

- Bulgarisch: keine gu-

ten Kenntnisse und
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Absatz 6 ,,Mit meiner Cousine spreche ich Bulgarisch, | Ich spreche mit meiner | Gesprichspartner:
Und weil die ist in Bulgarien und muss ich auch | Cousine Bulgarisch, weil Cousin: Bulgarisch
mit Bulgarisch sprechen mit meiner Mutter | sie in Bulgarien ist. Mit
Absatz 14 und mit Allen spreche ich halb Tiirkisch, halb | meiner Mutter muss ich Mutter: Bulgarisch
Deutsch so zusammen in eine Sprache. auch Bulgarisch sprechen. | Mit anderen Personen:
Weil in Deutsch weil3 ich ein Wort, was ich Mit allen anderen spreche | halb  Tiirkisch, ~ halb
nicht in Tiirkisch und Bulgarisch weiB, in ich halb "l.“iirk‘isch und halb | peutsch
Tiirkisch weil3 ein Wort, aber ich weil} nicht Deutsch in einer Sp 1;8.0%16. Mischen von Sprachen:
das in Deutsch und Bulgarisch.* Denn manchmal weil} ich
ein Wort in Tiirkisch, dass | Unwissen eines Wortes in
ich nicht in Deutsch und | einer der verfiligbaren
Bulgarisch weiB, oder ein | Sprache aber Wissen in
Wort in Deutsch, dass ich | einer anderen der Spra-
nicht in Tiirkisch und Bul- | chen.
garisch weil.
Absatz 8 ,,Zum Beispiel, weil wir, weil wir alle nicht so | Meine ~ Mutter, meine | Bulgarisch: Mutter,

gut Deutsch und Tiirkisch wissen, meine Mut-
ter und meine Schwester sprechen Bulgarisch,
mein Vater auch, aber mit mir sprechen sie
nicht so viel Bulgarisch, weil ich das nicht,

die Sprache auch, auch nicht so viel kann.*

Schwester und mein Vater
sprechen Bulgarisch. Aber
mit mir sprechen sie nicht
viel Bulgarisch, weil ich es

nicht so gut kann. Wir

Schwester, Vater

Gespriche in Bulgarisch:

wenig

Schwierigkeit zu

schreiben
K (Nr.3) Code-Switching

- Das Mischen der Spra-
chen nur zu Hause

- In der Schule: be-

stimmte Sprachen mit

bestimmten Lehrkréf-

ten

K (Nr.10) Bedeutsamkeit der
Sprachen und des Sprachen-

lernens

- Wichtigkeit, um mit
dlteren Familienmit-
gliedern kommunizie-

ren zu kdnnen

K (Nr.11) Erwartungen und
Wiinsche an die weiterfiih-

rende Schule
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konnen alle nicht so gut

Deutsch und Turkisch.

Kompetenz in Bulga-

risch: nicht so gut

Kompetenz in Deutsch
und Tiirkisch: bei allen

nicht so gut

8 Absatz 10 ,» Lirkisch spreche ich mit meinem Opa [mhm | Tiirkisch spreche ich mit | GroBeltern: Tiirkisch
(bejahend)] spreche ich Tiirkisch.* meinen GroBeltern.
9 Absatz 18 ,Deutsch und Tiirkisch spreche ich sehr viel | Ich spreche Tiirkisch und | Tiirkisch und Deutsch:
aber sehr, sehr selten spreche ich Bulgarisch.” | Deutsch sehr viel. Aber ich | wird viel gesprochen
h h hr selt
SPTEChic: SCA, el sefien Bulgarisch: wird sehr sel-
Bulgarisch.
ten gesprochen
10 Absatz 94 [Bedeutung Sprachenlernen] Fiir mich ist es wichtig, | Bedeutung des Sprachen-

,fir mich ist das wichtig, weil wenn ich
meine, zu meinem Opa gehe, muss (betont)
ich nur Tiirkisch sprechen, dann brauche ich
Tiirkisch und wenn ich mit einem Deutschen
rede, zum Beispiel mit einem Freund [mhm
(bejahend)], da muss ich auch Deutsch reden,

weil die dann keine Sprache verstehen [mhm

dass ich Tirkisch lerne,
weil ich Tirkisch brauche,
wenn ich zu meinem Opa
gehe, um mit ihm zu reden.
Wenn ich mit einem
Freund reden, muss ich

Deutsch reden, weil diese

lernen:

Turkisch: Kommunika-

tion mit Grof3eltern
Deutsch: Freund

Bulgarisch: in Bulgarien

- Weitere Sprachen zu
lernen, wie Afrika-
nisch oder amerikani-

sches Englisch

K (Nr.13) KOALA- Stun-
den: Forderumfang als er-

hohter Arbeitsaufwand

- In drei Sprachen lesen
wird als schwierig

empfunden

K (Nr.14,15,16,17,18) Meta-

sprachliches Bewusstsein

- Unterschiedlichkeiten
in der morphologi-

schen und syntakti-

schen Struktur

in der

Rela-

- Unterschiede
Graphem-Laut
tion, x-h, p-b
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(bejahend)] und in Bulgarien muss ich Bulga-

risch sprechen und verstehen tue ich nicht.*

Person keine andere Spra-
che versteht. In Bulgarien
muss ich Bulgarisch spre-

chen, obwohl ich es nicht

Bulgarisch: kein Ver-

standnis

verstehe.

11 Absatz 100 [weiterfiihrende Schule] Ich konnte auch noch an- | Weiterfiihrende Schule:
,Ich konnte ja auch noch ein paar Sprachen dere Sprachen lernen, zum Wunsch noch weitere
lernen, zum Beispiel Englisch oder Afrika- Beispicl Englisch oder Af: Sprachen zu lernen und
nisch, ich weil3, dass Afrika ein Kontinent ist, rikanisch. Ich weil}, dass Interesse an ebendiesen,
aber ich habe so gehort, dass in der USA re- Afrika ein Kontinent ist beispielsweise amerikani-
den die auch so wie Englisch, aber mehr (...) und ich habe gehdrt, dass sches Englisch und Afti-
kiinstlerisch, so wie ein Konig.* in den USA auch Englisch kanisch

gesprochen wird, aber
kiinstlerischer, wie ein Ko6-
nig.

12 Absatz 32 [Tirkischunterricht in der Schule] Seit Corona ist es manch- | Bulgarisch: andere

und ,Gut, aber seit Corona ist es mir manchmal mal schwer fiir mich. Aber | Schule zum Lemen

schwer, ich glaube das war jeden Donnerstag
oder jeden Dienstag, dass ich an eine anderen

Schule zwei Stunden gehe, gehe ich einmal

vorher bin ich zwei Mal
die Woche, glaube ich, fiir
zwel Stunden an eine an-

dere Schule gegangen,

Bulgarisch: nicht so gute

Kenntnisse

(Sprachvergleich Bul-
garisch-Deutsch)

- Unterschiede in Bezug
auf das Alphabet bei
den Sprache: Deutsch,
Tiirkisch, Bulgarisch

K (Nr.19) KOALA Pro-
gramm: Forderumfang als

erhohter Arbeitsumfang

- Schwierigkeit,  dass
mehr  Hausaufgaben

als tibrige Kinder

K (Nr.20,21) Koordination
der Sprachen in den KO-
ALA Stunden

- Wortschatzarbeit
Deutsch-Tirkisch
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Absatz 34

hier, dass ich Deutsch und Tiirkisch lerne und

einmal in eine andere Schule noch.*
[die andere Schule]

,Das ist wegen Bulgarisch, weil die wissen,
dass ich nicht so gut Bulgarisch kann. Darum

muss ich lernen.

damit ich neben Deutsch
und Tirkisch auch noch
Bulgarisch lerne, weil die
wissen, dass ich Bulga-

risch nicht so gut kann.

13 Absatz 36 [das Lernen von mehreren Sprachen gleich- | Manchmal ist es schwierig | Hoher Lern- und Arbeits-
zeitig] fir mich in Bulgarisch, | anspruch:
. . ) Tiirkisch und Deutsch le- . .
»Schwierig, weil ich muss Bulgarisch lesen, HTRISeh U cutseh e In Bulgarisch, Tirkisch
Tirkisch lesen, Deutsch lesen und manchmal Sen ZU mussen. und Deutsch lesen
kommt mir das zu viel.*
14 Absatz 38 [Unterschiedlichkeiten der Sprachen] Mir fallt am schwersten in | Grofte Schwierigkeit:

,,Aber fiir mich ist am meisten schwer zu
schreiben Bulgarisch, weil bei Deutsch macht
man zusammen die Sachen (unv.) aber bei
Bulgarisch, wenn man bei Deutsch zusammen
macht, muss man bei Bulgarisch so ein Satz
hier und dann hier, aber bei Deutsch ist das in

einem ganzen Satz, (...) ein ganzes Wort.*

Bulgarisch zu schreiben.
Denn im Deutschen macht
man die Sachen und Wor-
ter zusammen. Im Bulgari-
schen schreibt man in ver-

schiedenen Sitzen, was im

Schreiben in Bulgarisch
Sprachvergleich:

Deutsch-Bulgarisch:

- Tirkisch als Hilfestel-
lung fiir jene, die nicht

gut Tiirkisch kdnnen

K (Nr.22) Herkunftssprach-
licher Unterricht: monolin-

guales Unterrichtskonzept

- Im Tirkischunterricht
muss Tiirkisch gespro-
chen werden

- Nachfragen (zum Bei-
spiel zu den Hausauf-
gaben) werden auf

Tiirkisch gestellt

K (Nr.23) Sprachlernmoti-
vation:

keit

Schriftsprachlich-

- Zusammenhang zwi-
schen sprachlicher

Ausdrucksfahigkeit
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Deutschen in einem gan-

zen Satz ist.

Morphologische und syn-

taktische Strukturen un-

terschiedlich
15 Absatz 40 und | ,,Sehr, sehr selten sind die getrennt [Worter | Im Bulgarischen sind die | Morphologie:
im Bulgarisch ...] Im Deutsch icht Wort hr getrennt al
Absatz 44 im Bulgarischen] [...] Im Deutschen, nicht so orter mehr getrennt als Im Bulgarischen sind
getrennt. Aber mehr zusammen.* zusammen. Im Deutschen . .
Worter eher separiert als
sind die Worter mehr zu- | .
im Deutschen
sammen.
16 Absatz 50 ,»Ich habe das gelernt, weil erstens hat mein, | Meine Schwester hat mir | Bulgarisch lesen/schrei-

meine Schwester mir ein bulgarisches Buch
und da konnte ich nicht so gut lesen [mhm
(bejahend)], meine Schwester hat mir beige-
bracht, wie man Bulgarisch, Bulgarisch
schreiben zum Beispiel, im Deutschen ist ein
'x ein 'x' [mhm (bejahend)] und bei Bulgari-
schen ist ein "x ein "h’ [ah okay, das ist na-
tiirlich schwierig]. Und manchmal, wenn man
sieht, bei Bulgarischen gibt es sehr andere Sa-

chen, zum Beispiel ein b ist ein p im

ein bulgarisches Buch ge-
geben. Da konnte ich nicht
so gut lesen. Meine
Schwester hat mir auf Bul-
garisch schreiben beige-
bracht. Im Deutschen ist
ein 'x’ ein 'x' und im Bul-
garischen ist ein 'x" ein h.
AuBerdem es ist im Bulga-

rischen anders: ein ‘b’ ist

ben:
-mit Schwester gelernt

-unterschiedliche Buch-
staben im Bulgarischen
und im Deutschen (Bei-

spiel 'x").

und Lesen und Schrei-

ben

K (Nr.24) Erwartungen und
Wiinsche an die weiterfiih-

rende Schule

- Mehr ehrliche Kom-
munikation von Mit-
schiiler*innen gegen-

uber Lehrkriften
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Bulgarisch und man schreibt nicht ¢ so son-
dern hier noch so (zeigt etwas mit der Hand)

und hier noch so.*

'p° im Bulgarischen und
man schreibt das ‘¢’ an-

ders.

17

Absatz 56

,,Es gibt auch eine Buchstabe, du kennst doch
diese x [mhm (bejahend)] und dann noch so
ein x da oben und du tust das nicht, du tust die
Linien so (zeigt etwas mit der Hand) damit

stecht man das tsche aus.*

Es gibt einen Buchstaben
im Bulgarischen, der @hn-
lich zu dem 'x’ im Deut-
schen ist, jedoch anders
geschrieben und ausge-

sprochen wird.

Unterschiedliche Buch-

staben in den beiden
Sprachen Bulgarisch und
Deutsch, teilweise &dhnli-
che Schreibweise, am

Beispiel von "x

18

Absatz 58

,,Im Tirkischen gibt es auch nochmal andere
Buchstaben, als Deutschen, wie eh, eigentlich
ein eh und so, das gibt es, weil fiir mich ist das
schwierig, weil alle Lander, die ich kann, zum
Beispiel Bulgarisch, Deutsch, Deutsch gibt es

andere Buchstaben.*

Im Tiirkischen gibt es auch
nochmal andere Buchsta-
ben als im Deutschen. Es
ist schwierig, dass alle
Sprachen, die ich kann an-

dere Buchstaben haben.

Unterschiedliches Alpha-
bet im Tiirkischen, Bulga-

rischen und Deutschen.

19

Absatz 62

[Tirkischunterricht in der Schule]

,Wir haben Tiirkisch gelernt, wir haben ge-
schrieben, wir mussten Hausaufgaben ma-
chen in Tiirkisch. Das war schwer auch, weil

die Deutschen, die nicht Tiirkisch lernen,

Wir haben Tirkisch ge-
lernt, geschrieben und
Hausaufgaben  gemacht.
Das war auch schwierig,

weil die Deutschen, die

Arbeitsaufwand:

-Hausaufgabenumfang
erhoht durch zusatzlichen

Sprachunterricht
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haben weniger (betont) Hausaufgaben be-
kommen, als wir, wir miissen Tiirkisch und so

[mhm (bejahend)], darum.*

nicht Tirkisch lernen, we-
niger Hausaufgaben ha-
ben, als diejenigen die

auch Turkisch lernen.

20

Absatz 74

,manchmal, zum Beispiel wenn wir mit
(Name der Deutschlehrerin) Deutsch lernen,
dann kommt manchmal (Name der Tiirkisch-
lehrkraft) und sagt es auf Tiirkisch, was
(Name der Deutschlehrerin) auf Deutsch

sagt.

Im Deutschunterricht ist
manchmal auch die Tiir-
kischlehrkraft. Diese Leh-
rerin sagt dann auf Tiir-
kisch, was die Deutsch-
lehrkraft auf Deutsch ge-
sagt hat.

KOALA-Stunde:

-Turkischlehrkraft tber-
setzt das von Deutsch-

lehrkraft Gesagte

21

Absatz 78

,,aut, flir mich es ist okay, weil ein paar Kin-
der kénnen nicht so gut Deutsch und dann
konnen die Tirkisch und unser Tirkischleh-

rer sagt Sachen, was wir in Deutsch sagen.*

Das ist okay fiir mich,
denn es gibt Kinder, die
nicht so gut Deutsch kon-
nen, jedoch Tiirkisch kon-
nen und somit geholfen
werden kann, indem die
Tiirkischlehrerin auf Tiir-
kisch {ibersetzt, was wir

auf Deutsch sagen.

KOALA-Stunde:

-Es kann Kindern gehol-
fen werden, die nicht gut
Deutsch, aber Tiirkisch

konnen
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22 Absatz 82 [ Tirkischunterricht] Manchmal verstehe ich die | Herkunftssprachlicher
. . . Tiirkischh fi terricht:
,Manchmal verstehe ich nicht, zum Beispiel, arkischhausaufgaben Unterric
. . icht t. Dann brauch: . :
und wenn ich Tirkischaufgaben bekomme, ver- THCAE SO BUL LAl BIAUCAC | Tiirkisch sprechen ist
C . ich Hilfe, sod ich di .
stehe ich nicht so ganz [mhm (bejahend)]. Da- © 1He, sodass el die Pflicht
Aufgab hen kann.
rum brauche ich mal Hilfe und dann kann ich H1gabe machel kann o )
-teilweise Probleme mit
Absatz 84 das normal wie immer machen* Im Tiirkischunterricht den Tiirkischhausaufga-
miissen wir Tiirkisch re-
[...] ben
den.
auf Tirkisch [auf Tiirkisch], weil wir in Tiir-
kischunterricht sind, da miissen wir nur Tiir-
kisch sprechen
23 Absatz 96 mir wurde gesagt, wenn man nicht lesen kann, | Mir wurde gesagt, dass | Extrinsische Motivation

kann man auch nicht schreiben [mhm (beja-
hend)] weil wenn man nicht lest, kann man
nicht richtig reden, kann man nicht reden,

wenn man nicht die Buchstaben kennt

wenn man nicht lesen
kann, man auch nicht
schreiben kann. Wenn man
nicht liest und die Buchsta-
ben nicht richtig kennt,

kann man auflerdem nicht

richtig reden.

zum Lesen/Schreiben

Lernen:

Zusammenhang zwischen
gutem sprachlichen, ver-
balen Ausdruck und Le-

sen und Schreiben
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Absatz 106

[Wunsch an weiterfithrende Schule]

Das Kinder schon netter sind, weil ich sehe
immer, dass wenn ich arbeite, dann kann ich
mich nicht konzentrieren, weil Kinder plap-
pern [okay] und ich will, dass die Kinder net-
ter sind, zum Beispiel Kinder manchmal lii-
gen die Kinder die Lehrerin an, das finde ich
nicht so gut, weil dann kann man nicht ein
Mensch vertrauen [mhm (bejahend)] mehr,
wenn einer Liigen sagt [mhm (bejahend)],

dann kann man nicht mehr vertrauen.

Ich wiinsche mir, dass die
Kinder netter sind. Die
Kinder reden, wenn ich
mich konzentrieren
mochte. AuBlerdem liigen
die Kinder manchmal die
Lehrerin an. Das finde ich

nicht gut, weil man dann

nicht vertrauen kann.

Wunsch an weiterfiih-

rende Schule:

Mehr ehrliche Kommuni-
kation von Mitschiiler*in-

nen.
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S7 Ronja

Nr. Absatz Zitat (extrahiertes Material) Paraphrase Generalisierung Reduktion
1 Absatz 16 “Weil dhm, ich muss beim Englisch und beim | Ich muss viel denken, | Englisch und Deutsch: | K1 (Nr.1) Gelebte Spra-
Deutsch auch ganz viel denken [mhm (beja- | wenn ich Englisch und | viel Nachdenken notwen- | chen und deren Bezeich-
hend)]. Dafiir habe ich es auch am Kopf ge- | Deutsch benutze. Des- | dig. nung
It. habe ich es in d . :
ma wegen habe ich es in den _ Tiirkisch: cigene
Kopf It.
[.] Opt gema Sprache
- Deutsch
Absatz 18 ,Da gibt es Unterschiede, also beim Englisch cuise
. . . - Englisch
und beim Deutsch muss ich noch mehr denken | Beim Benutzen von Eng-
und bei Tiirkisch muss ich noch bisschen | lisch und Deutsch muss | Turkisch: meine Sprache | g5 (N 3) Kriterien der
(unv.), weil Tiirkisch meine Sprache ist, kann | ich mehr nachdenken, als Englisch und Deutsch: Sprachauswahl
ich das besser, dafiir muss ich nicht so viel | beim Tiirkischen, weil | ;3ehr Nachdenken not- Gespriichspartner:
denken.* Tirkisch meine Sprache | wendig, als im Tiirki-
. - Tirkisch: Elt
- ist. schen tirkisc ern
- Deutsch: Bruder
,»Also bei Englisch verstehe ich mehr denken
(lachend), weil mhm ich kann ja nicht so gut | Englisch kann ich nicht
Absatz 26 Englisch, dafiir muss ich auch ganz (betont) | so gut. Deswegen muss K3 (Nr.1.2) Perspektivie-
Englisch:  kein hohes -
viel denken, was es zum Beispiel ist [mhm | ich viel nachdenken, s rung des Sprachkonnens
) .. | Sprachkonnen. Zum
wenn ich zum Beispiel
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(bejahend)] und was die Lehrerinnen sagen

auf Englisch, da muss ich das auch denken.*

meine Englischlehrerin

verstehen will.

Verstehen viel Nachden-

ken notwendig.

Absatz 28 ,,Also, bei Deutsch muss ich die Worter noch | Deutsch fallt mir auch | Deutsch: Manche
bisschen, also, wenn jemand zu mir sagt, was | ein bisschen schwer. Es | Schwierigkeit und unbe-
ich nicht kenne, dann muss ich das ja fragen, | kommt vor, dass jemand | kannte Worter.
muss ich das ja zuerst denken, was das ist, da- | was zu mir sagt, was ich Bei Unverstindnis wird
fiir &hm Deutsch ist auch fiir mich ein biss- | nicht kenne. Dann muss das Wort auf Tiirkisch ge-
chen schwierig.* ich nachdenken und sucht und derart nach
[...] nachiragen. Hilfe gefragt.

,Wenn ich Deutsch, dhm, wenn ich auch Wenn ich iiber Deutsch
Deutsch denke, dann denke ich das auch auf, nachdenke, dann denke

Absatz 30 was das auch auf Tiirkisch heiBt, weil dann ich auch dariiber nach,
kann ich ja jemand fragen, die Tiirkisch kann was es auf Tarkisch
und dann kann der fiir mich das {libersetzen.* heifit, weil mir dann je-

mand helfen kann vom
Tiirkischen ins Deutsche
zu lbersetzen.
Absatz 36 ,»Viel Tiirkisch mit meinen Eltern, aber mit | Ich rede viel Tirkisch | Gesprachspartner:

meinen Bridern auch manchmal Deutsch.*

mit meinen Eltern und

Turkisch: Eltern.

- Deutsch und Eng-
lisch: mehr Nachden-
ken erforderlich als
im Tiirkischen

- Englisch: sehr viel
nachdenken  erfor-

derlich und Kenntnis

nicht so gut

- Deutsch: fallt
manchmal  schwer
und dann hilft das
Tiirkische

K (Nr.32) Die geteilte
Mehrsprachigkeit als Po-
tential zur gegenseitigen

Hilfestellung in der Schule

- In der Schule eine

Freundin mit der
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mit meinen  Briider

manchmal Deutsch.

Deutsch: manchmal mit

Bruder.

Absatz 40 [Wéhrend des Corona bedingten Schulaus- | Wir hatten lange keinen | Unterrichtsausfall:
fall Tiirkischunterricht mehr. )
alls} HIISCRURTETTICAE MEAT | Werter im Deutschen und
. . ) Die Worter im Tiirki- .
,Wir hatten auch lange nicht mehr Tiirkisch- 1© orter m - urkl Turkischen trotzdem
. . . h Deutsch
unterricht, aber dhm, wir kennen die Worter schen  und cutsehien noch bekannt.
. . . k i trotz-
trotzdem, immer noch und bei Deutsch ist es ennen wir aber  trotz
“ dem noch.
auch so.
Absatz 32 [Frage um Hilfe in der Schule] Wenn ich Hilfe brauche | Verstindnisprobleme in
. . . ) ) in der Schule, dann k hule:
,»Zum Beispiel meine Freundin, die gleich in der Schule, dann kamn | der Schule
. ich Beispiel ei . .
hierhin kommt.* 1 Zum Bespiel cine Fragen einer Freundin,
Freundin fi di .
reundin - frageh, @€ 4ie auch Deutsch und
h  Tirkisch d
aue Hridse o Tiirkisch kann.
Deutsch kann.
Absatz 44 »[--.] also funktioniert auch gut, aber dhm, | Im  Tiirkischunterricht | Im Tiirkischunterricht:

also beim Tiirkischunterricht &hm kann eine
Kind zum Beispiel nicht so gut Tiirkisch und
der sagt das auf Deutsch und dann iibersetzen

wir das auf Turkisch.

kommt es zum Beispiel
vor, dass ein Kind nicht
so gut Tiirkisch kann und

es dann auf Deutsch sagt

Fehlender Wortschatz im

Turkischen:

Ubersetzung:

gleichen Herkunfts-

sprache fragen

K (Nr.6) Mehrsprachigkeit

als funktionale Wechselbe-

ziehung innerhalb des KO-

ALA Programms

Im  Tiirkischunter-
richt kann die deut-
sche Sprache helfen,
wenn ein Wort nicht

verstanden wird

K (Nr.) Koordination der
Sprachen in den KOALA

Stunden

Eine Lehrkraft fir
eine Sprache
Schiiler*innen zum

Turkischiiben
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und wir es dann ins Tur-

kische tibersetzen.

Deutsch-Tirkisch.

Absatz 48 [KOALA Stunde] Wir haben Tiirkisch- | KOALA Stunde:
Deutsch i h
,,da haben wir auch Tiirkisch auch Deutsch, eutse - manchen Zwel Lehrkrifte:
Tiirkisch- Deutsch.* Stunden, wenn wir zwel . hrkraft fir Ti
Lehrkriafte haben, eine Eine Lehrkraft fir Tir-
Absatz 50 [-] fiir Deutsch und eine fiir | Kisch
,,dann haben wir eine Tiirkischlehrerin und Tiirkisch. Eine Lehrkraft fur
eine Deutschlehrerin und Tiirkischlehrerin Deutsch
sagt Tiirkisch und die Andere die Deutsche.*
Absatz 52 [Tiirkisch in der Schule] Mir gefillt Tiirkisch in | Tiirkisch in der Schule:
hul t il ich
,»Also mir gefallt gut, weil ich Tiirkisch kann der Schule gut, weil ic Gut

und Deutsch gefallt mir auch gut, weil dhm
meine, weil ich ganze viele Freunde habe und

die kénnen mir dann libersetzen, was das ist.

Tiirkisch  kann  und
Deutsch gefillt mir auch
gut, weil ich viele
Freunde habe, die mir

dann Ubersetzen konnen.

Tiirkisch: Sprachkonnen

vorhanden
Deutsch:
Gut

Deutsch: viele Freunde,

die ibersetzen konnen

manchmal in einem

Nebenraum

K (Nr.9) KOALA Stunden:
Forderumfang als erhoh-

ter Arbeitsaufwand

- Hoher Arbeitsauf-
wand und schwierig
zwei Sprachen
gleichzeitig zu lernen
(der

pekt)

Wortschatzas-

K (Nr.10) Metasprachli-

ches Bewusstsein

-Im  Vergleich Tiirkisch-
Deutsch:  unterschiedliche

Buchstaben

K (Nr.11) Schonste Erfah-

rung mit beiden Sprachen
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Absatz 60

,,Also, die Tirkischlehrerin nimmt manche
Tiirkischkinder und geht zu einem anderen
Raum, dann machen die da Tiirkisch und die

Anderen die deutschen Texte.

Die  Tiirkischlehrkraft
iibt mit manchen Kin-
dern, die Tirkisch spre-
chen in einem anderen
Raum, wihrend die an-
deren Kinder die Texte

auf Deutsch machen.

KOALA Stunde:

Kinder die Tiirkisch spre-
chen iiben in einem ande-
ren Raum als jene die die
Texte auf Deutsch ma-

chen.

Absatz 72

,,Wenn ich das dhm auf Tiirkisch lerne, dann
muss ich das ja auf Deutsch auch lernen, das
ist dann auch ein bisschen schwierig, weil ich

dann die zwei Sprachen lernen soll, muss.*

Wenn ich etwas auf Tiir-
kisch lerne, dann muss
ich es auch auf Deutsch
lernen und dabei st
schwierig, dass ich zwei

Sprachen lernen muss.

Schwierigkeit der Zwei-
sprachigkeit in der Schule
mit Hinblick auf Lernum-

fang.

Absatz 74

[Beide Sprachen im KOALA Unterricht]

,»Also, weil, wenn ich das auf Tiirkisch sage,
dann muss ich das auf Deutsch libersetzen und
das (betont) ist sehr viel und dafiir ist das auch
ein bisschen schwierig (...) das alles auswen-

dig zu lernen.*

Wenn ich etwas auf Tiir-
kisch sage, dann muss
ich es auf Deutsch iiber-
setzen. Das ist viel und
schwierig, auch alles

auswendig zu lernen.

KOALA-Stunden Wort-
schatzarbeit viel und

schwierig.

Turkischunterricht
Deutsch in allen Fi-

chern in der Schule
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10 Absatz 86 [Unterschiede bei Wortern] Wir haben auch andere | Metasprachliches Be-
: . . Buchst . tsein:
,,”Ja, beim Schreiben, ja, wir haben auch man- uchstaben Wsstsein
che andere &hm also andere Buchstaben, Anderes Alphabet in bei-
auch.” den Sprachen
11 Absatz 92 ,,Also schonste ist, dass wir in der Schule auch | Das schonste ist, dass wir | Das Schonste an der

Tirkischunterricht haben und bei Deutsch
ganz viele Unterrichten haben, also zum Bei-
spiel Mathe, Deutsch, Engl-, Mathe, Deutsch,

Musik und so.

in der Schule Tiurkisch-
unterricht haben und
dass wir in Deutsch ver-

schiedene Facher haben.

Zweisprachigkeit in der

Schule:
Turkischunterricht

Deutsch in vielen Fachern
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S8 David

Nr. Absatz Zitat (extrahiertes Material) Paraphrase Generalisierung Reduktion
1 Absatz 100 ,Ja, also, dhm, die tiirkische Sprache ist fiir | Tiirkisch ist meine Mut- | Tirkisch: Mutterspra- | K (Nr.1,4) Gelebte Spra-
mich halt die Muttersprache [mhm (bejahend)] | tersprache. Deutsch ist | che chen und deren Bezeich-
und Deutsch ist die Sprache, die ich dafiir brau- | die Sprache, die ich brau- Deutsch: Sprache ~ als nung
che, um hier zu leben.” che, um hier zu leben. Notwendigkeit zum Le- | Turkisch: Muttersprache
ben in Deutschland Deutsch:
2 Absatz 104 »ich glaube das [Mischen von Sprachen] pas- | Das Mischen von Spra- | Mischen von Sprachen: Funktional zum Leben in
siert nur manchmal zu Hause und das nicht so | chen passiert nur manch- Manchmal zu Hause. Deutschland
oft [mhm (bejahend)] aber wenn ich zum Bei- | mal zu Hause. Aber wenn
spiel ein Wort nicht auf der anderen Sprache | ich ein Wort in der einen Englisch
weil} (unv.) dann benutze ich die andere Spra- | Sprache nicht weif3, dann K (Nr.3,4,5 6) Kriterien der
che dazu (unv.). benutze ich die andere Sprachauswahl
Sprache.
Gesprichspartner:
3 Absatz 12 ,,Also ich habe Tirkisch schon vor der Schule | Ich habe zu Hause von | Tirkisch lernen:
Tirkisch: Eltern, Freunde
gelernt [mhm (bejahend)] ich habe das halt zu | meinen Eltern vor der Vor der Schule von den
Hause von meinen Eltern gelernt und in der | Schule Tiirkisch gelernt Eltern und in der Schule Kontexte:
im Tirkischunterricht Tirkisch: zu Hause
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Schule hatte ich hier dann auch noch Tirkisch-

unterricht.*

und dann auch im Tir-

kischunterricht.

Absatz 4 -6

»Also in der Schule spreche ich immer
Deutsch, Englisch sprechen wir nur im Eng-
lischunterricht, bald werden wir auch noch in
dem Erdkundeunterricht Englisch sprechen und
Tiirkisch spreche ich immer aul8er die [...] au-

er die Sachen, die ich gerade aufgezihlt habe*

In der Schule spreche ich
immer Deutsch. Englisch
sprechen wir nur im Eng-
lischunterricht und bald
auch noch in Erdkunde.
Tiirkisch spreche zu allen

anderen Gelegenheiten.

Schule: immer Deutsch

Englisch:  Englischun-

terricht und Erdkunde

Turkisch: alle anderen

Gelegenheiten

Absatz 26

,»,30 im Kindergarten habe ich so mit meinen
tiirkischen Freunden Verstecken gespielt und
so Tiirkisch gesprochen [mhm (bejahend)] und
deswegen so Ende Kindergarten, da haben wir

richtig mit Deutsch angefangen.*

Im Kindergarten habe ich
mit Freunden, die auch
Tiirkisch sprechen, beim
Spielen Tiirkisch gespro-
chen und am Ende der
Kindergartenzeit habe ich
angefangen richtig

Deutsch zu lernen.

Tiirkisch sprechen: im
Kindergarten mit auch
tiirkischsprechenden

Freunden

Deutsch lernen: Ende

der Kindergartenzeit

Absatz 24

,Deutsch musste ich viel lernen, weil ich spater

so mit Deutsch richtig angefangen habe [mhm

Deutsch musste ich viel
lernen, weil ich es spéter

(als Tiirkisch)

Deutsch lernen: erhdhter
Lernaufwand, weil spa-

terer Lernbeginn

Deutsch: Schule

K (Nr.7) Personliche Be-
deutsamkeit des Lernens

der Herkunftssprache

- Tirkisch in der

Schule lernen, um

mit tiirkischen
Freunden sprechen
zu konnen

K
(Nr.8,9,10,11,12,13,14,15)
Wunsch an die weiterfiih-

rende Schule

- Tirkischunterricht
an der Schule als
Hauptfach oder als
freiwilliges ~ Spal3-

fach:

Mit mehr tiikisch-

sprachigen
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(bejahend)] und Tiirkisch musste ich dann halt

nur noch so zu Hause sprechen.

angefangen habe zu ler-
nen. Tirkisch habe ich
dann nur noch zu Hause

gesprochen.

Tiirkischen  sprechen:

nur noch zu Hause

Absatz 32

[Grund fiir Wichtigkeit Ttrkisch in der Schule

zu lernen]

,,Also, ich konzentriere mich noch mehr auf

Tiirkisch lernen, habe auch tiirkische Freunde.*

Absatz 42

[Deutsch und Englisch in der Schule]

,,Also, ich finde das schon und es wire viel

schoner, wenn wir noch Tiirkisch hatten.*

Ich finde die Sprachaus-
wahl an der Schule gut
und fdnde es noch scho-
ner, wenn wir auch Tir-

kisch hitten.

Sprachauswahl: gut.

Wunsch: noch Tiirkisch.

Absatz 44

,»Also, ich glaube es konnte funktionieren,
wenn mehr Tiirken auf dem Gymnasium wéren

[okay] und ein tiirkischer Lehrer, der fehlt.

Tiirkisch am Gymnasium
konnte funktionieren,
wenn mehr Tirken am

Gymnasium wiren.

Bedingung Tiirkisch an
der (weiterfithrenden)

Schule:

Falls mehr tirkisch

Sprechende

Schiiler*innen  und
Tiirkischlehkraft als
Beding
Schwierigkeit: The-
men sind komplexer
und  Schiiler*innen
eigensinniger
Vorteil: deutsche
Freunde wiirden Ttir-

kisch konnen

K (Nr. 16) Sprachlernmo-

tivation

- Zusétzliche, gute

Noten
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Absatz 46

,»Also, ich wiirde Tiirkisch noch als Hauptfach

bezeichnen.*

Ich wiirde mir Tirkisch
dann als Hauptfach wiin-

schen.

Wunsch Tiirkisch in der
(weiterfiihrenden)

Schule:

Als Hauptfach

11

Absatz 54

Absatz 56

,»Also, ich weil3 nicht, ob das klappen wiirde am

Gymnasium [...].

,,Also, die Kinder sind da schon viel ilter und
manche sind so frech [mhm (bejahend)] im Un-
terricht, da wird mehr als in der Grundschule
geredet und die Themen sind eh am Gymna-
sium eh schwierig, als noch schwieriger noch

zu verstehen.*

Ich weill nicht, ob Tiir-
kisch am Gymnasium
klappen wiirde, weil die
Kinder dann schon viel
dlter sind und frech. Die
Kinder reden mehr als in

der Grundschule und die

Themen sind schwerer.

Tirkisch an der (weiter-

fiihrenden) Schule:
Schwierigkeiten:

Themen komplexer und
Schiiler*innen élter so-

wie frecher

12

Absatz 58

,»Also, Tiirkisch habe ich schon gelernt, wie ich
es brauche, aber es wére schon schon, wenn
meine deutschen Freunde zum Beispiel Tiir-

kisch lernen wiirden.*

Ich kann Tirkisch derart
wie ich es brauche. Aber
es wire schon, wenn
meine deutsche Freunde

Turkisch lernen wiirden.

Tiirkisch: Sprachkonnen

deckt den Bedarf

Wunsch:
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deutsche Freunde kon-

nen Turkisch

13 Absatz 60 ,,Dann konnten wir Tirkisch kommunizieren | Wenn meine Freunde | Wunsch:
und zum Beispiel, wenn ich mit meinen Freun- | auch Tiirkisch lernen, .
deutsche Freunde kon-
den online was spiele und dann spiele ich mit | dann konnen wir besser nen Tiirkisch, damit sich
meinem Cousin aus der Tiirkei und dann ist | kommunizieren, = wenn .
deutsche und tiirkische
noch mein Schulfreund dabei, der kapiert | ich zum Beispiel mit mei-
Freunde verstehen, Bsp:
nichts, wenn ich ihm sagen will, was [mhm (be- | nem Cousin aus der Tiir- ) )
online spielen
jahend)] da wiirde es zum Beispiel richtig hel- | kei und meinem Schul-
fen.* freund online spiele.
14 Absatz 84 ,,Also, ich wiirde so mit Tirkisch, wenn es | Entweder Tirkisch als | Wunsch Tiirkisch in der
nicht nicht schon Hauptfach wire, so als Spal3- | Hauptfach oder als frei- | (weiterfiihrenden)
fach wire, um so extra zu lernen, freiwillig.“ | williges SpafBfach. Schule:
Hauptfach oder SpaB-
fach
15 Absatz 86 LFreiwillig glaube ich, weil die Kinder, das | Die Kinder, die Tiirkisch | Konnotation Spal3fach:

nicht lernen wollen, sollen ja auch nicht ge-

zwungen werden.*

nicht lernen wollen, sol-
len Tirkisch nicht lernen

miissen.

Es soll freiwillig sein:

Kinder die Tirkisch
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nicht lernen wollen sol-

len es nicht miissen.

16

Absatz 92

,Dann konnte man auch extra gute Noten be-

kommen.“

Wenn man Tiirkisch als
Fach hitte, konne man
auch zusitzlich gute No-

ten bekommen.

Motivation Turkischun-

terricht:

Zusitzlich gute Noten
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S9 Julian

Nr. Absatz Zitat (extrahiertes Material) Paraphrase Generalisierung Reduktion
1 Absatz 8 ,»Russisch, Englisch, Deutsch.* Ich spreche Russisch, | Gesprochene Sprachen: | K (Nr.1)
Englisch und Deutsch. . _
HETSEh und Heuise Russisch, Englisch, | Vorhandensein von Spra-
Deutsch chen und Einteilung eben-
1 dieser
2 Absatz [grundsitzlicher Sprechumfang der gelebten | Ich spreche mehr Deutsch | -mehr Deutsch als Eng-
20 Sprachen und die Frage danach was mehr | als Englisch. In der | lisch Russisch
o gesprochen wird: Englisch oder Deutsch] Schule  spreche ich Deutsch: Schule und | Englisch
Deutsch und je-
,,Jch spreche mehr Deutsch.* cuisell un@ WEll J& Ereunde D h
o) mand deutschsprachiges eutsc
] zu Besuch ist. K (Nr.3,4,6,10) Kriterien
,In der Schule und, und wenn bei mir je- der Sprachauswahl
mand zu Gast kommt, der auch Deutsch .
Gespriachspartner:
spricht.*
Russisch: Eltern, Bruder
3 Absatz 24 [Russisch] Ich spreche Russisch zu | Gespriachspartner:
. . Deutsch: Freund
. . |H t Elt . .
,»Zu Hause, wenn meine Eltern und mein ause it meinen BHem Russisch: zu Hause, mit
Bruder da sind* und meinem Bruder meinen Eltern, mit mei- Englisch: Mutter, wenn Un
nem Bruder terricht (zu Hause)
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Absatz 28

,Englisch rede ich nur wenn, wenn ich mit
meiner Mutter zu Hause Englisch unter-
richte [mhm (bejahend)] oder hier in der
Schule.*

Englisch rede ich nur,
wenn meine Mutter mich
zu Hause unterrichtet oder

in der Schule.

Kontexte:

Englisch: Unterricht zu

Hause tiber Mutter

Englisch: Schule

Absatz 30 ,,Wenn ich bei Russisch nicht weill wie das | Wenn ich ein Wort auf | Wissensliicke im Russi-
Wort heif3t, sage ich das Wort auch manch- | Russisch nicht weil}, dann | schen:
h [mh jah k ich h h-
mal auf Deutsch [mhm (bejahend)] [okay] | sage ich es auch manc Benutzen der deutschen
und Englisch ja da rede ich einfach [mhm | mal auf Deutsch. Im Eng-
Sprache
(bejahend)].” lischen rede ich einfach.
Englisch: einfach reden
Absatz 32 [Wéhrend des Corona bedingten Schulaus- | Wihrend der Corona Zeit | Unterrichtsausfall:
fall habe ich fast nur Russisch .
alls] abe ich fast nur Russisc Russisch:  fast  aus.
. . hen. Wenn ich mit . o
,Da habe ich nur, fast nur Russisch gespro- SESProchich. Wemt IS | < chlieBlich gesprochen
i Freund im Gart
chen [mhm (bejahend)] sonst war ich im fethemm Freund fn baten he .
. . .. | gespielt habe, habe ich | Deutsch: Im Garten mit
Garten mit meinem Freund da gespielt in ) d
. Deutsch gesprochen. einem Freun
Deutsch.
Absatz 95 [Russisch] Russisch kann ich gut | Russisch: gutes Sprach-

,Das ich gut sprechen da kann.*

sprechen.

konnen im Mindlichen

Kontexte

Russisch: zu Hause

Englisch:  Unterricht in
Schule
Deutsch: Schule und

deutschsprachige Freunde
K (Nr. 5,7,8)

Perspektivierung des

Sprachkonnens

Russisch: gute Kompetenzen
im Sprechen, Schwierigkei-

ten im Lesen und Schreiben

Deutsch: schnell lesen ge-

lernt

Englisch: miindliche Kom-

petenzen

K (Nr.5)
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8 Absatz 98 [Deutsch] Im Deutschen konnte ich | Deutsch:
. hnell 1 .
,,Das ich lesen schnell konnte.* SChnet fesen Schnell lesen gelernt
9 Absatz [die MoOglichkeit auf Russischunterricht] Russisch im Unterricht zu | Vorstellung ~ Russisch
D . 1 dre fiir mich auch | al terricht:
52 ,»(...) wire fiir mich eigentlich auch gut.* ernen ware fur mich auch | als Unterric
gut. Dann wiirde ich auch
-Gut, denn besseres
Und nicht so oft Worter ver- L
Wortschatzgedéchtnis
54 ,,Dann vielleicht konnte ich nicht so oft | 86Ssen.
Worter vergessen.
10 [Auf Russisch lesen und schreiben lernen] | Ich habe von meinem | Russisch Alphabetisie-
Papa 1 hrei :
6 Teh selber® apa lesen und schreiben | rung
lernt und ir sel
o - gelernt und es mir selber Von Papa gelernt und
beigebracht. Schrei ist .
cigebracht. Schreiben is selbst beigebracht.
66 ,Ja, stimmt, von Papa“ noch schwierig, weil die
Buchstaben komisch sind. | Schwierigkeit:
68 [...]

,»Schreiben ist noch schwierig*

[...]

,,weill die Buchstaben sind so komisch*

-Buchstaben sind ko-

misch.

Code-Switching

- Deutsch bei Wis-
sensliicken im Turki-

schen
K (Nr.9)

Die Bedeutsamkeit der hy-
pothetischen Maglichkeit
auf unterrichtliche Forde-
rung in der Herkunfts-

sprache:

-besseres Wortschatzge-

déachtnis

K (Nr.10,12) Schwierigkei-
ten beim Lesen: Alphabeti-
sierung im ausschlieBlich

privaten Bereich

- Von Elternteil aus-

schlieBlich
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12 Absatz 78 [eine Schwierigkeit im Russischen erfragt] | Komisch-lange Worter im | Schwierigkeit im Russi-
Russischen si hwieri hen:
,Ich finde schwierig manchmal sehr komi- ussischen sind schwierig | schen
lesen.
sche Worter und die lange sind zum Lesen* Zu fesen -Lesen langer Worter
13 Absatz 44 [Erleben des KOALA Konzepts] Die tiirkischen Kinder | KOALA Stunde:
h tbe-
,Er fragt also die tiirkischen Kinder wie das werden nach der Wortbe -Deutsch-Tiirkische
t f Tirkisch ge-
Wort dann heift, oder so.* deutung auf Tiirkisch ge Wortschatzarbeit mit je-
fragt. nen die Tiirkisch konnen
14 Absatz 46 [Tirkischwissen] Ich kann kein Wort auf | Tiirkisch:
Tiirkisch.
,»INe, ich kann kein einziges Wort* HrKise -Kein Sprachkénnen
15 Absatz 50 [Einstellung gegeniiber dem KOALA Kon- | Ich finde es gut. KOALA-Konzept:
t
zept] gut
,,aut
16 Absatz 106 [Wunsche an die weiterfithrende Schule] Ich erwarte, dass der Eng- | Wunsch an weiterfiih-

,Das da dhm da auch etwas schwieriger das
Englischunterricht wird und das es da auch

eine  Russischunterricht  gibt [mhm

lisch- und Deutschunter-
richt schwieriger werden

und wiinsche mir, dass es

rende Schule:

-Schwierigkeit im Eng-
lisch und Deutsch steigt

- Manche Schwierig-
keiten mit Buchsta-
ben und beim Lesen

dieser

K (Nr.13) Die Koordination
der Sprachen in den KO-
ALA Stunden

- Wortschatzarbeit fir
jene, die Tiirkisch als

Herkunftssprache
haben

K (Nr.14) Kein Sprachwis-
sen in der im Programm
geforderten Herkunfts-

sprache

K (Nr.15) positive Einstel-
lung gegeniiber dem KO-
ALA Programm
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(bejahend)] und dhm und Deutsch auch

schwieriger wird.*

auch einen Russischunter-

richt gibt.

und es gibt einen Rus-

sischunterricht

K (Nr.16) Erwartungen
und Wiinsche an die wei-

terfiihrende Schule

- Schwierigkeit in
Englisch und
Deutsch steigt

- Russischunterricht
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S10 Marec

Nr. Absatz Zitat (extrahiertes Material) Paraphrase Generalisierung Reduktion
1 Absatz 4 ,Das ich viel mehr Deutsch spreche, als | Ich spreche viel mehr | Sprechumfang: K (Nr.2) Gelebte Sprachen
ich Tiirkisch spreche, Tiirkisch spreche | Deutsch als Tirkisch. | . ) .| und deren Bezeichnung
-im Deutschen hoher als im
ich hmal.* Tiirkisch he ich .
i nutmanchma HPASER SPTECHE I BT Tiirkischen Deutsch: normale Sprache
manchmal.
Tiirkisch sprechen: manch- | Tiirkisch: Fremdsprache
1
ma K (Nr.4,6,10) Kriterien der
2 Absatz 34 ,»Weil ich halt fast gar kein Tiirkisch | Tiirkisch ist eine Fremd- | Tiirkisch: Sprachauswahl
rede und das ist halt eine Fremdsprache | sprache fiir mich, weil ich _eine Fremdsprache Gespriichspartner:
fiir mich und ist fiir meine Mutter eine | fast gar kein Tiirkisch
ganz normale Sprache, wie fiir mich | rede. Tiirkisch ist fiir Tiirkisch sprechen: Titrkisch: Mutter, GroBeltern
Deutsch ist.* meine Mutter eine nor- | _f¢t gar nicht Kontexte:
male Sprache, wie es flir
) _ Deutsch: eine normale | Tiirkisch: Tiirkei
mich Deutsch ist.
Sprache wie j Tiirkisch .
pracie wie Jene US| Deutsch: in der Schule
fiir seine Mutter ist
K (Nr.3,5) Perspektivierung
3 Absatz 58 ,Wenn man in der Tiirkei geboren, | Wenn man in der Tiirkei | Sprachen lernen: ..
des Sprachkonnens/ ressour-
wenn man in der Tiirkei geboren wird, | geboren ist und Tiirkisch C o
cenorientiert
dann wire es wahrscheinlich einfacher, | ab dann lernt, ist es
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wenn man von Anfang an (betont) das
Tiirkisch lernt, dann ist Deutsch wahr-
scheinlich schwerer, aber fiir mich ist

halt Tuirkisch schwerer als Deutsch.*

einfach und Deutsch ver-
mutlich schwerer. Aber
fir mich ist Turkisch

schwerer als Deutsch.

Allgemein: Ab der Geburt
eine Sprache lernen, zum
Beispiel Tiirkisch in der
Tiirkei:

Deutsch

einfach und
zum  Beispiel

schwerer.
Deutsch:

-fur ithn leichter als Tir-

kisch/

Tiirkisch:  schwerer als
Deutsch
Absatz 6 »[--.] Tirkisch [...] spreche nur mit | Tiirkisch spreche ich nur | Gesprichspartner:
meinem ja, meine Mutter spricht auch | mit meiner Mutter und | . .
Tiirkisch:

¢h nicht so viel Tiirkisch mit mir, nur
manchmal [mhm (bejahend)]. Aber es
ist jetzt Gewohnheit geworden, weil
dhm wir jetzt auch in Deutschland sind
[mhm (bejahend)] und wenn wir im Ur-
laub in der Tiirkei sind, dann spreche

ich viel mehr Tiirkisch mit den anderen

meine Mutter spricht nur
manchmal Tiirkisch mit
mir. Das ist zur Gewohn-
heit geworden, weil wir
jetzt in Deutschland sind.
Wenn ich in der Tiirkei

bin, spreche ich mehr

-ausschlieBlich mit der
Mutter / Mutter: spricht nur
manchmal Tiirkisch mit
ithm

In Deutschland sein:

Deutsch: leichter als Turkisch

Deutsch: bessere Ausdrucks-
moglichkeiten als im Tiirki-

schen

Turkisch: fehlendes Wissen

mancher Bedeutungen

K (Nr.9) Schonste Erfahrung

mit beiden Sprachen

- Verstidndnismoglichkeit
im Erwachsenenaltern
in der Tiirkei

- Abgrenzung zu ande-
ren, die in solchen Situ-
ationen Englisch spre-

chen miissen

K (Nr.12) Sprachlernmotiva-
tion: Schriftsprachlichkeit in

der Herkunftssprache
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Leuten, weil die verstehen ja kein
Deutsch [mhm (bejahend)] und ja, das

ist es eigentlich.*

Tiirkisch, weil die Men-
schen dort kein Deutsch

verstehen.

-Deutsch sprechen ist zur

Gewohnheit geworden
Tiirkisch sprechen:

-verstarkt in der Tirkei,
denn Menschen dort verste-

hen kein Deutsch

Absatz 12 ,»Weil (...) nicht auf Tiirkisch, nicht so | Auf Deutsch kann ich | Deutsch:
viel weil3, wie das alles bedeutet, dh, | mich besser ausdriicken. .
-bessere  Ausdrucksmog-
was das alles bedeutet und auf Deutsch | Im Turkischen kenne ich | . . . L
lichkeiten als im Tirki-
ich das viel besser sagen kann.* manche  Bedeutungen
schen
nicht.
Turkisch:
-fehlende Kenntnis man-
cher Bedeutungen
Absatz 14 ,» Lurkisch spreche ich manchmal mit | Meine GroBeltern kom- | Gesprichspartner:
meine Oma und meiner Opa, weil ich | men aus der Tirkei. | . .
Tirkisch:

muss manchmal dhm meistens, also,
wenn meine Mutter arbeitet muss ich
dann zu denen [mhm (bejahend)] dhm

dann rede ich mit denen manchmal

Wenn ich bei Thnen bin,
was oft vorkommt, wenn
meine Mutter arbeitet,

dann muss ich Tiurkisch

-GrofBeltern / konnen nicht

gut Deutsch sprechen

- Lesen der Worter erfor-
dert Kenntnis der Wor-

ter (ihrer Bedeutung)

K (15,16) Kkein Code-Swit-
ching

- Sprachen werden als ge-
trennt erlebt

- Sprachen werden nicht
innerhalb eines Satzes
gemischt

- Nur bei Wissensliicken

gelegentlich

K (Nr.13,17) neutrale Einstel-
lung gegeniiber dem KOALA

Programm

- Keine besondere Wich-
tigkeit, aber gut der
Funktionalitit des

Sprachkdnnens wegen
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Tiirkisch, weil die kommen so bei der
Tiirkei irgendwo her [mhm (bejahend)]
und mhm koénnen auch nicht so gut

Deutsch, [...], mein Papa ist eh nicht

sprechen, da sie nicht gut
Deutsch sprechen. Mein
Vater ist ohnehin nicht

bei mir zu Hause.

Vater:

-kein bestdandiger Kommu-

nikationspartner, da ande-

rer Wohnort

bei mir zu Hause (unv.).

Absatz 20 [Eltern] Meine Eltern sprechen | Gespriachspartner:
: o it mir Deutsch.

,Ja. Die sprechen mit mir Deutsch.* it mir Leutse Eltern: Deutsch

Absatz 108 [Bruder] Mein Bruder hat Tiir- | Bruder:
) ) kischunterricht, b ) ) )
,,Der hat Turkischunterricht, aber der isehunterric abet -Tiirkischunterricht, spricht
: . . icht kein Tiirkisch. ) ) .

spricht kein Tiirkisch.* SPTICHE REIl TUrkIse jedoch kein Tiirkisch
Absatz 80 [Das Schonste daran beide Sprachen zu | Das Schonste daran beide | Sprachkonnen in  beiden

konnen erfragt] Sprache zu konnen, ist | Sprachen:

,,Das ich mich in der Tiirkei mit frem-
den Leute verstidndigen kann, wenn ich
gro3 bin [mhm (bejahend)] und die an-
deren miissen dann Englisch sprechen
[mhm (bejahend)] und &hm ja (la-
chend).*

dass ich mich im Erwach-
senenalter in der Tirkei
mit fremden Leuten ver-
staindigen kann. Dann
wenn andere Englisch

sprechen miissen.

Verstiandigungsmoglichkeit
in der Tiirkei im Erwach-
senalter auf Tirkisch und
nicht auf Englisch, wie an-

dere

- Aufgaben im Heft leicht

K (Nr.18, 19) Koordination
der Sprachen in den KOALA

Stunden

- Wortschatzarbeit
Beispiel bei der Einfiih-

zum

rung von Verben
- Wortschatzarbeit wird
als schwierig empfun-
den, da schriftliche Fes-

tigung fehlt

K (Nr.19) zeitliche Strukturie-
rung in den KOALA Stunden

- Keine Zeit, um die Auf-
gabe auf Tiirkisch zu
machen, weil Worter in
Schriftform erst spét

eingeblendet wurden
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Absatz 24

[Sprachen in der Schule]

,,Jch habe immer, ich habe manchmal,
ich habe zweimal oder dreimal in der
Woche dreimal in der Woche habe ich
Tiurkischunterricht hier in der Schule,
da lerne ich auch Tiirkisch, da miissen
wir so Hefte machen und sonst schreibe
ich in der Schule kein Tiirkisch, weil da

sind ja auch alle anderen deutsch.*

Ich habe zwei oder drei-
mal in der Woche Tiir-
kischunterricht hier in
der Schule. Dann lerne
ich auch Tirkisch mit
Hilfe von Heften. An-
sonsten schreibe ich in
der Schule kein Tiirkisch,
weil alle anderen deutsch

sind.

Sprachen in der Schule:
Turkischunterricht:

-regelmiBig und mit Tiir-

kischheften
Deutsch:

-die Sprache der meisten in
der Schule und der Grund
warum nicht so viel auf

Tiirkisch geschrieben wird

11

Absatz 26

und

Absatz 28

und

Absatz 30

,Wir kriegen, wir haben so Hefte und
manchmal miissen wir in denen arbei-
ten, aber manchmal lernen wir auch
was anderes. Also, in den Heften sind
nur so Aufgaben, wie heiit das. Der
Tiirkischlehrer sagt uns dann immer so,
wir machen eigentlich das Gleiche in
Tirkisch, was wir normal im Deutsch-

unterricht machen.*

Wir haben Hefte in denen
wir manchmal arbeiten
miissen. In den Heften
stehen die Bedeutungen
von Wortern. Wir ma-
chen dabei das Gleiche,
was wir im Deutschun-
terricht machen. Derart

bin ich eingeilibt. Ich

Turkischunterricht:

-Hefte, Wortschatzarbeit,

Inhalte die gleiche wie im

Deutschunterricht.
Inhaltliche Verzahnung:
-Einiibung

Verstindnis: nicht so viel

K (Nr. 13,14, 20) Lernzuwachs
des Tiirkischen innerhalb des

KOALA Programms

- Lernzuwachs in den
KOALA Stunden ge-
ring, da schnelles Ver-
gessen

- Lernzuwachs in dem
Tiirkischunterricht ho-
her

- Wortschatzarbeit und
Lernzuwachs in Bezug
auf Wortschatz zum

Themenanfang am

hochsten.

K (Nr. 22,23,24,25,26) Erwar-
tungen und Wiinsche an die

weiterfithrende Schule

- Wunsch Latein (oder

auch eine andere
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[...]
,,dann bin ich wenigstens eingeiibt*
[...]

,,80 viel verstehe ich das auch nicht,

was die da sagen*

verstehe allerdings nicht

so viel, was gesagt wird.

12

Absatz 64

,,Lesen kann ich schon ein bisschen in
Tiirkisch, manche Worter kann ich,
wenn ich die Worter nicht kenne, dann

kann ich sie halt auch nicht lesen.*

Ich kann ein bisschen in
Tirkisch lesen. Manche
Worter kenne ich und
kann sie lesen. Manche
Worter kenne ich nicht
und kann sie dann auch

nicht lesen.

Turkisch lesen: ein biss-

chen

-Kenntnis iiber Worter be-
steht teilweise ist Voraus-

setzung dafiir die Worter le-

sen zu kOnnen.

13

Absatz 38

,Nicht sehr schwierig, die Aufgaben
im Heft sind fliir mich zum Beispiel
leicht [okay] nur ein bisschen das zu
verstehen, was, wenn der Lehrer war zu

erklart ist, ist ein bisschen schwer.*

Es ist nicht sehr schwie-
rig. Die Aufgaben in dem
Heft sind leicht. Es fallt

mir nur etwas schwer zu

Tiirkischunterricht
-Aufgaben im Heft: leicht

Schwierigkeit:

Fremdsprache) zu ler-
nen und Erwartung,
dass Tiirkisch nicht an-
geboten wird

Kein Wunsch Tiirkisch
zu lernen, weil Befiirch-
tung, dass Sachinhalte
zu schwer werden
Wenn Tiirkisch angebo-
ten werden sollte, dann
wihrend des Regelun-
terricht und nicht die-

sem nachgeschaltet
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verstehen, was der Lehrer

erklart.

-die Erkldrung der Lehr-

kraft zu verstehen

14

Abstaz 66

,Manchmal, wenn man ein neues
Thema anfiangt [mhm (bejahend)] muss
man ja erstmal bei diesem Thema alle
neuen Worter lernen und dann, wenn
man die neuen Worter gelernt hat
[mhm (bejahend)] muss man ja eine
Zeit lang die Worter Aufgaben dazu
machen [ja] und dann lerne ich viel-
leicht eine Zeit dann (unv.) keine Wor-
ter [okay verstehe] sonst lerne ich viel,

wenn das Thema anféngt™

Beim Beginn eines neuen
Themas muss das Voka-
bular zu diesem Thema
gelernt werden. Das Vo-
kabular muss dann tiber
Ubungen gefestigt wer-
den. Ich lerne also viel,
wenn ein Thema anfangt
und dann zuerst mal

keine neuen Worter.

Turkischunterricht:
Wortschatzarbeit:

-Das Erlernen eines neuen
Vokabulars zu einem The-

menanfang am hochsten.

15

Absatz 72

,»Lurkisch und Deutsch [mhm (beja-
hend)])? Ja, die sind getrennt fiir mich,
weil ich spreche ja nicht Deutsch und

danach mitten im Satz Turkisch.*

Tiirkisch und Deutsch
sind getrennt fiir mich.
Denn ich spreche nicht in
einem Satz Deutsch und

Turkisch.

Parallelisierung der Spra-

chen:

-Die Sprachen werden als

getrennt erlebt.

-Kein Mischen der Spra-

chen in einem Satz
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Absatz 74

,Wenn ich das Wort nicht finde, was
ich gerade beschreiben will, muss ich
das natiirlich auf Deutsch sagen, aber
sonst ist das einfach, wenn ich die Wor-
ter kann, die, ich sage es ja nur, wenn
ich die Worter kann, auf Tiirkisch
[mhm (bejahend)] oder wenn ich das

halt weil3.*

Wenn ich ein Wort nicht
weill, dann sage ich es
auf Deutsch. Aber ich
sage nur, was ich auf Tiir-
kisch weil und dann
kann ich sagen, was ich

sagen will.

Mischen der Sprachen in ei-
nem Satz, wenn Wort-
schatzwissensliicke im Tiir-

kischen besteht

17

Absatz 40

Und

Absatz 42

[Einstellung gegeniiber Tiirkisch ler-

nen erfragt]

,Ist okay, weil da lerne ich ja wenigs-
tens wie ich Tiirkisch spreche, damit
ich gut (betont) Tiirkisch sprechen

kann.*
[Wichtigkeit erfragt]

,Ist jetzt egal, nur ist halt gut, dass ich
das habe, weil sonst konnte ich fast gar

kein Turkisch.

Tiirkisch lernen ist fiir
mich okay, denn dann
lerne ich, wie ich gut Tiir-

kisch spreche.

Es ist fiir mich nicht be-
sonders wichtig, aber gut,
weil ich sonst fast kein

Turkisch konnte.

Turkisch lernen:

-Okay um gut Tirkisch

sprechen lernen

-Bedeutung des Tiirkisch

Lernens:

-Keine besondere Wichtig-
keit, aber gut, um Sprachfa-
higkeit zu haben, die sonst

nicht bestiinde.
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Absatz 44

Und

Absatz 46

[Frage nach Tirkisch im Regelunter-

richt]

,,Ja, der ist manchmal im Deutschunter-

richt dabei.*

[...]

,,Ja, der ist dann halt ein Lehrer da, der
auch hilft, wenn sich andere melden
(...) weil eigentlich ein ganz normaler
Lehrer, nur, dann, dann, dhm, wenn wir
zum Beispiel Verben machen im
Deutschunterricht und der dabei ist,
miissen wir dhm das auf Tiirkisch {iber-
setzen alles [mhm (bejahend)] und das
Deutsche sagen wir dann auch auf Tiir-

kisch.*

Die Tiirkischlehrkraft ist
manchmal im Deutsch-
unterricht dabei und eine
normale Lehrperson, die
hilft. Wenn wir zum Bei-
spiel Verben machen und
die Tirkischlehrkraft da-
bei ist, dann miissen wir
die Verben auch auf Tiir-
kisch iibersetzen. Dann
sagen wir das Deutsch

auch auf Turkisch.

KOALA-Stunde

-Zwei Lehrpersonen und
Wortschatzarbeit sowie in
Turkisch als auch in

Deutsch

19

Absatz 48

Und

[Einstellung gegentiber Tiirkisch im

Regelunterricht erfragt]

,Ich finde es nicht so gut, weil ich finde

es so schwer, dass immer, ohne dass

Ich finde es nicht so gut,
weil ich es schwer finde
ins Tiirkische zu {liberset-
zen, ohne das geschrie-

bene Wort auf Tirkisch

KOALA Stunde
Einstellung: nicht gut.

Grund:
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Absatz 54

man das weil} auf Turkisch, also ohne
dass es da steht auf Tiirkisch auch, zu

ubersetzen.*

[...]

,Ja, weil zum Beispiel mussten wir das
letzte Mal im Sachunterricht, mussten
wir die Namen von den Verkehrsschil-
dern aufschreiben [okay] und da ist
auch ganz am Ende erst hinter den, also
erst spater sind hinter den Schildern auf
Tiirkisch die Worter dazu gekommen.
Darum hatte ich keine Zeit mehr um al-

les auf Turkisch zu machen.*

zu sehen. Zum Beispiel
mussten wir im Sachkun-
deunterricht die Ver-
kehrsschilder lernen und
aufschreiben. Die tiirki-
schen Namen wurden
erst so spét eingeblendet,
dass ich keine Zeit mehr
hatte die Aufgabe auf

Turkisch zu machen.

-Schwierigkeit: Worter
iiber den ausschlieBlich
miindlichen Diskurs zu ver-
stehen und zu reproduzie-
ren, da das geschrieben
Wort erst spater in der Ein-

fiihrung von Wortschatz

auftaucht.

20

Absatz 56

,,JJch lerne halt nichts dann im Unter-
richt, weil ich das, im Deutschunter-
richt, wenn der Lehrer kommt und wir
das auf Tiirkisch tibersetzen miissen, da
lerne ich halt nichts, weil ich das direkt
immer vergesse [mhm (bejahend)].

Und im Turkischunterricht kann ich

In den KOALA Stunden
lerne ich nichts, weil ich
das Gelernte direkt ver-
gesse. Im Tiirkischunter-
richt kann ich mit hinge-
gen was merken, obwohl

ich mir manchmal auch

KOALA- Stunde

-Lernzugewinn wird als

sehr gering erlebt

Turkischunterricht: -Lern-
zugewinn wird als hoéher

wahrgenommen
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mir immer noch ein bisschen was mer-
ken. Aber auch nicht so viel, weil die

Worter sind auch kompliziert.*

nicht viel merken kann,
weil ich die Worter kom-

pliziert finde.

Grundsétzliche Schwierig-

keit mit dem Turkischen:

Komplexe Worter

22 Absatz 84 [Wunsch zu Sekundarstufe erfragt] Mein Bruder geht aufs | Erwartung an weiterfiih-
,»Also, dann wiirde ich am liebsten, also Gymnasium. Ich wiirde | rende Schule:
) ) G I Is Spra- .
mein Bruder geht aufs Gymnasium am Lylihasium ais Spra -Latein wéhlen und Tiir-
. ) h liebst: hLa-| . .
[mhm (bejahend)] und dann wiirde ich CHe amm febsten auch ta kisch nicht wahlbar
wein 1 ' o
am liebsten auch als Sprache dann La- ein  lernen.  Tiirkisch
tein lernen, weil Tiirkischunterricht hat werde ich dort nicht mehr
1 .
man da ja nicht mehr.* ernen
23 Absatz 88 [welche Sprachen an der weiterfiihren- | Ich rede wahrscheinlich | Tiirkisch in der Schule:
Und den Schule erwiinscht wéren zu lernen] | mehr Tiirkisch, wenn ich | Lehrzuwachs bis zur fiinf-
) i ie flnfte Kl ten K1 tet.
,»Also eine andere Fremdsprache halt, in_ die funfte asse | Tl fasse ehwatte
Absatz 90

dann wenn in die weiterfiihrende
Schule gehe, werde ich dann wahr-
scheinlich auch ein bisschen mehr Tiir-
kisch zu Hause sprechen, als fast gar-

nicht.*

[...]

komme, weil ich in der
vierten Klasse ja auch

Tiirkisch gelernt habe.
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,Weil ich dann ja kein Tirkischunter-
richt mehr habe und ich lerne ja auch
was in der vierten Klasse. Darum kann
ich dhm darum rede ich wahrscheinlich
ein bisschen mehr Tiirkisch, wenn ich

in die funfte Klasse komme.*

24 Absatz 94 [Wunsch Tirkisch an der weiterfith- | Ich bin mir nicht sicher, | Erwartung an weiterfiih-
Und rende Schule zu lernen?] ob ich mir Tiirkisch an | rende Schule:
n
. iterfithrend . . .
»Ja (...) [warum?] oder doch nicht, der wetlerfuhirenden -Unsicherheit, ob Tiirkisch
Absatz 96 . . Schule wiinsche. Es wird e
dann wird das zu schwer (...) eigent- an der weiterfithrenden
hrscheinlich ) :
lich.* WANISCRCIRTe “%1 Schule im Lehrangebot sein
schwer, weil ich Tirkisch
sollte.
nicht so gut kann und
o e 4. hwierie wird. | Der Grund:
,,Weil ich kann Tiirkisch ja nicht so gut | Wenin €S Schwicrig wird,
und dann wenn das richtig schwer wird | dann komme ich nicht | yggliche Uberforderung,
komme ich dann halt nicht weiter und | Weiter. da Inhalte schwieriger wer-
jat den.
25 [Tirkischunterricht an der weiterfiih- | Wenn ich Tiirkisch an der | Wunsch an weiterfiihrende

renden Schule?!]

weiterfiihrenden Schule

Schule:
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Absatz 100

Und

Absatz 102

Und

Absatz 104

,,Dann will ich auch, dann wiirde ich es
aber nicht haben, wenn die anderen
Schiiler schon Schule vorbei haben,

weil das dann blod ist.“ [...]

,,Ja, wenn schon wihrend der Schul-

zeit, dann.*

[...]

,,Weil wenn die anderen vielleicht, es
gibt ja, man kann sich ja zwischen
Sprachen aussuchen, vielleicht haben
die anderen ja Franzosisch und so und
Latein und sowas [mhm (bejahend)]
und dann, wenn, dann kann ich ja ein-

fach zu Turkisch kommen.*

hitte, dann wiirde ich mir
winschen, dass der Un-
terricht nicht dann statt-
findet, wenn die anderen
Schiiler schon frei haben.
Also wenn es stattfindet,
dann wihrend der Schul-

zeit.

Denn man kann ja Spra-
chen wihlen. Also wenn
andere Franzosisch ha-
ben, konnte ich Tiirkisch

haben.

-Wenn Tiirkisch, dann als
Hauptfach, bzw. Fremd-

sprache.

26

Absatz 106

,,Aber Latein will ich immer noch am
liebsten, weil (unv.) [am liebsten] weil
mein Bruder das ja auch macht und

dann er mich unterstiitzen dabei.*

Latein mochte ich am
liebsten lernen, weil mein
Bruder das auch hat und
er mich dann unterstiit-

zen kann.

Wunsch an weiteriihrende

Schule:

-am liebsten Latein lernen.
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S11 Eva

Nr. Absatz Zitat (extrahiertes Material) Paraphrase Generalisierung Reduktion
1 Absatz 30 ,Deutsch, Spanisch und Tunesisch* Es werden die Sprachen | Gesprochene Spra- | K (Nr.1,4,9) Gelebte Sprachen und
Deutsch, Spanisch und | chen: Deutsch, Spa- | deren Bezeichnung
T isch ochen. | nisch und Tunesisch.
unesisch gespr u u Deutsch
2 Absatz 16 ,Weil ich zu Hause mit meinen Eltern | Ich rede zu Hause mit | Spanisch: mit Eltern ) .
Spanisch: Lieblingssprache
(betont) Spanisch rede, fast nur [fast | meinen Eltern fast nur )
Tunesisch: gelegent- T <ch
nur, okay]. Tunesisch rede ich manch- | Spanisch. lich mit dem Vater unesisc
mal mit meinem Vater [mhm (beja- Ich rede manchmal mit . - Englisch
hend)] nicht so mit meiner Mutter, weil meinem  Vater Tune Mutter: nur sehr ba- 2.569.11)
une- . K (Nr.2,5,6,9, Kriterien der
meine Mutter kann kein Tunesisch | . . sale Kenntnis im Tu- (
[okay] naja nur hallo.* : . | Pesischen.
kann nur ein Begrii-
Gesprichspartner:
Bungswort auf Tune-
sisch. Spanisch: Mutter, GroBeltern, Bruder
3 Absatz 126 [Deutsche Sprache] Es wird nichts in Bezug | Keine Schwierigkeit - Tunesisch: Vater
_Schwierig nichts und schén ist ein- auf die deutsche Spra- | im Deutschen und Kontexte:
he als schwieri -
fach, weil ich alles sagen kann.* chie als Seawiers emp
funden und als schon
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empfunden, dass es
moglich ist alles, was

gewollt ist, auszudrii-

vollkommene Aus-

drucksféhigkeit.

cken.
Absatz 46 »Spanisch ist eigentlich meine Lieb- | Spanisch ist die Lieb- | Spanisch wird mit
lingssprache.* lingssprache. grofiter Freude ver-
wendet.
Absatz 58 ,Bigentlich ganz gut. Also die Spra- | Die Sprachen werden | Deutsch und Spa-

chen funktionieren im Haus ganz gut
und drauBlen auch. Drauflen reden wir
manchmal auch Spanisch vor den ande-
ren Leuten. Mama redet auch 6fter Spa-
nisch [mhm (bejahend)] weil wenn das
jetzt zum Beispiel mein Vater versteht
und manchmal sagt sie ich hore nicht
zu [mhm (bejahend)]. Beispiel: dann
hort das mein Vater und dann kriege
ich halt Arger und deswegen sagt sie
das manchmal auch auf Spanisch, wenn
ich Arger bekommen [achso, verstehe].

Der versteht halt wenig (betont)

innerhalb und auBerhalb
des Haushaltes benutzt,
also auch in der Offent-
lichkeit, wenn andere

Menschen dabei sind.

Die Mutter redet Spa-
nisch, wenn sie mich zu-
rechtweist, auch in Situ-
ation, in denen mein Va-
ter es nicht verstehen
soll, denn dieser kann

kaum Spanisch, zum

nisch:

-Zu Hause und unter-

wegs.
Spanisch:

-Mutter in Kontexten
des Tadelns, wenn
Vater das Gesagte

nicht verstehen soll

Vater:

- Deutsch: zu Hause, unterwegs,
Spanien

- Spanisch: zu Hause, unterwegs

- Englisch: Unterricht und zu
Hause, wenn Ubungen mit

Mutter

K3 (Nr.3) Perspektivierung des

Sprachkonnens/ressourcenorientiert

Deutsch: es kann alles gesagt werden,

es bestehen keine Schwierigkeiten
K (Nr.9,10) Engagement der Eltern

- Englisch zu Hause mit Arbeits-

blattern

K (Nr.11) Sprachkonnen als Poten-
tial zur gegenseitigen Hilfestellung in
sozialen Situation auflerhalb der

Schule
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Spanisch, kann hallo sagen und

tschiiss, aber nicht so viel.*

Beispiel nur die Begrii-
Bung und Verabschie-
dung.

-geringe  Spanisch-

kenntnisse

Absatz 32

,Also mit meiner, ich rede Ofter
Deutsch, wenn meine Mutter halt zu
Hause ist, nicht so mit meiner Oma und
meinem Opa zu Hause ist [ja,okay]. Ich
spreche eigentlich garnicht Deutsch mit
meiner Oma und Opa [okay]. Gar-

nicht.”

Ich  rede  verstdrkt
Deutsch, wenn meine
Mutter zu Hause ist. Ich
rede fast nie Deutsch

mit meinen Grof3eltern.

Gespriachspartner:

Deutsch:

-verstarkt, wenn Mut-
ter zu Hause und fast
gar nicht mit GrofBel-

tern

Absatz 24

[Spanisch]

,Wann? [mhm (bejahend)] [mit wem]
mit meiner Mutter, Oma und Opa und

meinem kleinen Bruder manchmal.*

Mit meiner Mutter und
meinen GroBeltern rede
ich Spanisch. Mit mei-
nem Bruder rede ich

manchmal Spanisch.

Gespriachspartner:

Spanisch: mit Mutter
und Grofleltern und
manchmal dem Bru-

der

Absatz 70

Und

[Spanisch lesen und schreiben gelernt]

,,von meiner Oma, von meiner Mutter

und Opa.*

Ich habe von meiner
Mutter und meinen

GroBeltern Spanisch

Spanisch lesen und

schreiben:

- Deutsch sprechen in Spanien
um die Freundin, die kein Spa-

nisch kann, zu integrieren

K (Nr. 14) Koordination der Spra-
chen in den KOALA Stunden

- Tirkisch nur fiir jene Schii-
ler*innen, die Tiirkisch als Her-

kunftssprache haben.

K (Nr.16,17) Zugang zu Herkunfts-
sprachlichem Unterricht in Abhéin-

gigkeit von privaten Faktoren

- Langer Anfahrtsweg zur Schule
und kaputtes Auto oder Fahrge-

meinschaften

K (Nr.18,19,20) Der Herkunfts-
sprachliche Unterricht als monolin-

guales Unterrichtskonzept
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Absatz 72

,Und naja, mein Onkel habe ich das
auch gelernt, jetzt kann ich das nicht
mehr von meinem Onkel lernen, weil er

ja gestorben ist.*

lesen und schreiben ge-

lernt.

Aullerdem von meinem
Onkel, bevor er verstor-

ben ist.

Von Mutter, Grofel-
tern und Onkel

Absatz 38

,Englisch lernen wir halt mit (Name
der Englischlehrkraft) in der Schule.
Deswegen manchmal sagt meine Mut-
ter, manchmal (betont), wie heillt das
auf Englisch, die hat dann auch ein
Ordner, wo Englischblitter drin sind,

die ich dann ganz einfach 16sen kann.*

Ich lerne Englisch in der
Schule. Manchmal lerne
ich auch mit meiner
Mutter zu Hause. Dafiir
hat meine Mutter Ar-

beitsblatter.

Englisch:

-in der Schule und
manchmal zu Hause

mit der Mutter

10

Absatz 64

[wihrend des Corona bedingten Schul-

ausfalls]

,Meine Aufgaben von der Schule, ja.
Meine Mutter hat mir aber Blatter aus-
gedruckt, [mhm (bejahend)], die ich zu
Hause machen kann, manchmal, wenn
ich Lust habe, ich habe auch manchmal

Lust, oder sie sagt mir einfach, ich soll

Wiéhrend der Corona
Zeit, habe ich Aufgaben
von der Schule gemacht.
Meine Mutter hat ent-
sprechende Blitter aus-
gedruckt und mich ge-
beten sie zu machen.

Spanischiibungen habe

Unterrichtsausfall;

Ubungen zu Hause

- Nur Spanischsprechen erlaubt /

Verbot Deutsch zu sprechen

K (Nr.21,22) Erwartungen und Wiin-

sche an die weiterfithrende Schule

- Einen Spanischraum

- Moglichkeit Spanisch zu spre-
chen

- Sprachen wie Russisch oder
Tiirkisch diirfen gesprochen
werden

- Lehrkrifte lernen von dem
Sprachwissen der Schiiler*in-

nen
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die machen. Und die hat mir dann auch
ein paar Schreibschriftblétter, Spa-
nischblétter,  Englischblitter  und
Stromblitter gegeben und manchmal
mache ich die Spanischblitter am 6f-

testen.

ich zeitweise am Oftes-

ten gemacht.

11

Absatz 42

Und

Absatz 44

,In Spanien spreche ich manchmal

Deutsch.

[...]

,,Mit meiner Mutter und meinem Bru-
der, mein Bruder will nicht so gerne
Spanisch reden, éhm, mit einer Freun-
din von meiner Freundin, die war auch
mit uns in Spanien, die war vier Tage
vorher gegangen [mhm (bejahend)]
und wir vier Tage danach [mhm (beja-
hend)] und die war halt auch in Spanien
und mit der haben wir dann auch
Deutsch geredet, weil die halt kein Spa-

nisch kann.*

Ich spreche manchmal
Deutsch in  Spanien,
wenn ich mit Personen,
die nur Deutsch konnen,
spreche, wie einer

Freundin meiner Mut-

ter.

Kontexte des Sprach-

gebrauches:

Deutsch: in Spanien,
wenn nur Deutsch-

sprachige dort sind
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12 Absatz 76 ,Ich rede hier nicht 6fters Spanisch, | In der Schule wird nur | Sprache in der
Tunesisch und Englisch, manchmal im | Deutsch geredet, aufler | Schule:
Englischunterricht rede ich manchmal | Englisch im Englisch- Schule
ule:
Englisch, ahm, aber sonst rede ich nur | unterricht. Spanisch und
(...) Deutsch in der Schule.* Tunesisch rede ich ei- | -ur Deutsch
gentlich nicht in der | Epglisch:
Schule.
-Englischunterricht
Spanisch und Tune-
sisch:
-eigentlich nicht in
der Schule
13 Absatz 34 ,»Spanisch manchmal miissen wir auch | In verschiedenen Spra- | Sprachen in  der

in manchen (betont) Sprachen den Da-
tum und den heutigen Tag sagen [mhm
(bejahend)] auf anderen Sprachen &hm
[welche sind das dann] manchmal sage
ich das auf Spanisch [mhm (bejahend)]

und die anderen sagen das dann

che miissen wir auch
manchmal den aktuellen
Tagen sagen. Das ma-
che ich dann auf Spa-
nisch und die anderen
auf den Sprachen, die

sie konnen.

Schule:

-Den aktuellen Tag auf
verschiedenen  Spra-
chen sagen, zum Bei-

spiel Eva auf Spanisch
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vielleicht auf Englisch oder die Spra-

chen, die die konnen.*

14

Absatz 80

Und

Absatz 82

,,JTurkisch haben nur die Tirkischkin-
der und zwar (Name eines Kindes),
(Name eines Kinder), (Name eines
Kindes), (Name eines Kindes) die ge-
hen zu Tiirkisch und sprechen halt Tiir-
kisch mit (Name der Tiirkischlehr-
kraft).

[...]

,Ja, manchmal ja, da haben wir mit
dem manchmal Sachunterricht [mhm
(bejahend)] und manchmal sagt er auch
hallo auf und guten Morgen auf ande-

ren Sprachen.*

Tiirkisch  haben nur
jene, die auch Tiirkisch
konnen und diese gehen

dann zum Unterricht.

Manchmal kommt die
Tiirkischlehrkraft in den
Sachunterricht und sagt
auch guten Morgen auf

anderen Sprachen.

Erleben des KOALA

Programms:

-Turkischunterricht
fiir jene, die Tirkisch

konnen.

KOALA-Stunde

-Guten Morgen auf

anderen Sprachen

15

Absatz 83

Und

[Lernen von Tiirkisch im KOALA Un-

terricht und Einstellung]

,Nein, nein” [...]

Ich lerne selbst kein
Turkisch. Aber es macht

Spal3 und ist gut.

KOALA Stunde

-Kein Lernen des

Turkisch

Spal3
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Absatz 88

,Bigentlich ganz gut, das macht auch

viel SpaB3.*

16

Absatz 90

Und

94

,,Jch habe ja ne Spanischschule und da

gehe ich auch hin.*

[...]

,»Also die ist, weit, also ganz weit von
hier, von dieser Schule aus, manchmal
bringt mich meine Mutter, aber ihr
Auto ist kaputt [mhm (bejahend)] weil
mein Vater den nach Tunesien gebracht
hat und (Name eines Mannes) der
wollte sein klein Kind Medikamente in
der Apotheke holen, dann ist er ir-
gendwo dran gestoBen und die Halbe,
das halbe Auto vorne ist voll aufge-

ratscht, man sicht Kabel und alles.*

Ich gehe zu einer
Schule, wo ich Spanisch

lerne.

Diese Schule ist weit
weg. Meine Mutter
bringt mich mit dem
Auto dorthin. Im Mo-
ment ist das Auto jedoch
kaputt und wurde des-
wegen von meinem Va-
ter nach Tunesien ge-
bracht. (Name eines
Mannes) hat es bei ei-

nem Unfall beschéidigt.

Herkunftssprachli-
cher Unterricht

Spanischen:

im

-Erschwerte Anfahrt

auf Grund von Lage

der Schule und priva-

ter Umstinde

17

Absatz 108

,Ja, jetzt findet es wieder statt. Manch-
mal bringt mich die Mutter von (Name

eines Kindes) meiner Freundin [mhm

Der Unterricht in der

findet

wieder statt. Die Mutter

Spanischschule

Herkunftssprachli-
cher Unterricht

Spanischen:

im
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(bejahend)] dhm oder meine Mutter,

die bringt mich dann auch ofter.*

von meiner Freundin,

und meine Mutter fah-

-Fahrgemeinschaf-

ten, um zur Schule zu

ren mich dorthin. gelangen

18 Absatz 98 ,»In der Spanischschule sprechen wir | In der Spanischschule | Herkunftssprachli-
nur Spanisch [mhm (bejahend)] und | wird Spanisch gespro- | cher Unterricht im
(Name der Lehrerin) die Lehrerin, die | chen. Die Lehrerin in | Spanischen:
ist manchmal (betont) streng, manch- | der Schule ist manchmal _Aufgaben einfach
mal, wenn wir nicht aufpassen ist sie | streng. Aber nur wenn
streng, aber wenn wir aufpassen, ist sie | wir nicht aufpassen. Die -Lehrerin streng
nicht so streng und die gibt uns auch | Aufgaben sind einfach.
einfache Blitter zum Lernen.*

19 Absatz 102 ,»Ja, da sind alle Spanischkinder, die | Alle Kinder in der Spa- | Herkunftssprachli-

Spanisch reden konnen [mhm (beja-
hend)] und dhm aber alle, die da sind
konnen auch Deutsch reden, alle die da
sind konnen Deutsch und Spanisch, nur
dann miissen wir halt Spanisch reden,
wir diirfen auch nicht, wenn wir jetzt
den anderen etwas fliistern Spa- eh

Deutsch reden.*

nischschule kdnnen
Spanisch und Deutsch.
Aber in der Spanisch-
schule miissen wir Spa-
nisch reden. Wir diirfen
nicht Deutsch reden,

auch nicht, wenn wir

flustern.

cher Unterricht im

Spanischen:

-Kenntnisse im Deut-
schen und Spani-

schen aller Kinder

-Verbot Deutsch zu

reden
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20 Absatz 124 ,Deutsch kann ich ja die Schilder, aber | Auch wenn ich die In-
wir reden kein Deutsch, auf garkeinen | halte auf Deutsch weil3,
Fall, wir diirfen nicht, verboten.* wie die Schilder, diirfen
wir auf garkeinen Fall
Deutsch sprechen.
Deutsch sprechen ist
verboten.
21 Absatz 130 [Wunsch weiterfiihrende Schule] Ich wiinsche mir von der | Wunsch an weiter-

,,Jch wiinsche mir, dass wir auch da un-
sere Sprache reden konnen, das wir
nicht nur Deutsch da reden konnen,
sondern auch vielleicht Russisch, Tiir-
kisch und andere Sprachen, Spanisch
[mhm (bejahend)] und das wir auch
mehr lernen kénnen von Sprachen und
oder die Lehrer, die wissen ja auch
nicht so viele Sprachen, zum Beispiel
wie (Name der Klassenlehrerin) kann
nicht so (betont) gut Spanisch, kann
nicht so viele Worter wie ich und die

anderen Kinder, dann lernen die halt

weiterfithrenden Schule,
dass wir unsere Sprache
sprechen konnen. Das
heif3t nicht nur Deutsch,
sondern auch zum Bei-
spiel Russisch oder Tiir-
kisch oder eben Spa-
nisch. Dabei wiinsche
ich mir auch, dass wir
von den Sprachen noch
mehr lernen konnen und
dass die Lehrer auch

von den Sprachen lernen

fithrende Schule:

Das alle Sprachen ge-
sprochen werden diir-
fen: Russisch, Tiir-

kisch oder Spanisch.

Gegenseitiger Lern-
effekt tliber Sprach-
vielfalt zwischen
Schiiler*innen  und
Schiiler*innen  und

den Lehrkraften
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auch ein paar Sprachen auf Spanisch,

wenn man die sagt.*

konnen. Die Lehrer kon-
nen auch von den Spra-
chen der Schiiler lernen,
zum Beispiel von mir

Spanisch.

22

Absatz 140

Und

Absatz 142

,Ich wiinsche mir das es jetzt ein Spa-

nischraum irgendwo gébe.*

[...]

,Das wir da Spanisch reden diirfen und
die uns auch ein bisschen Spanisch bei-

bringen konnen.*

Ich wiirde mir win-
schen, dass es ein Spa-
nischraum an der Schule

gébe.

Ich wiirde mir wiin-
schen, dass wir dort
Spanisch reden diirfen

und lernen.

Wunsch an weiter-

fithrende Schule:

Einen Spanischraum,
in dem Spanisch ge-
lernt und  geredet

werden darf
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10.6.

Anhang F: Kategoriensystem

Kategorien - induktiv

Kategorien -deduktiv

KOALA Programm

KOALA Stunden

AuBerschulischer Kon-
text

o Gelebte Sprachen und deren
Bezeichnung

e Einstellung gegeniiber dem KO-
ALA Programm

- Positiv

- Neutral

e Kriterien der Sprachauswahl

- Gespréchspartner

- Kontexte

e Personliche Bedeutsamkeit des
Lernens der Herkunftssprache

¢ Die Bedeutsamkeit der Moglich-
keit auf unterrichtliche Férderung

in der Herkunftssprache
-Vorhandene Mdglichkeit
-Hypothetische Moglichkeit

e Non-verbaler Sprachgebrauch:

Einsatz der Hande

e  Engagiert-kreativer
Umgang mit dem Engli-

schen als Fremdsprache

e Kreativer Umgang mit

Sprache
¢ (Kein) Code-Switching

e Engagement der El-

tern
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e Koordination der Sprachen in

den KOALA Stunden

eSprachlernmotivation  Schrift-
sprachlichkeit in der Herkunfts-

sprache
e Perspektivierung
des Sprachkdnnens

- Ressourcenorientiert

- Defizitorientiert

e Der Herkunftssprachliche Unter-
richt als monolinguales Unter-

richtskonzept

e Mehrsprachigkeit als funktionale
Wechselbeziehung innerhalb des
KOALA Programms

- Versténdnis
-Unterstiitzung

¢ Die geteilte Mehrsprachigkeit als
Potential zur gegenseitigen Hilfe-

stellung in der Schule

e Metasprachliches
Bewusstsein

e Wortschatzarbeit in
den KOALA Stunden

e KOALA Stunden: For-
derumfang als erhohter

Arbeitsaufwand

e Kein Sprachwissen in
der im KOALA
Programm geforderten

Sprache

o Schwierigkeiten im Le-
sen:

Alphabetisierung im
ausschlieBlich privaten

Umfeld

e Schonste Erfahrung mit bei-

den Sprachen

e Mehrsprachigkeit als
Potential zur (gegenseiti-
gen) Hilfestellung (in so-
zialen Situation) aufler-

halb der Schule

e Erwartungen und Wiinsche an

die weiterfitlhrende Schule
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