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Abstract

Die vorliegende Arbeit befasst sich mit kommunikativem Schreiben im Schriftspracherwerb an
Forderschulen mit dem Férderschwerpunkt Kérperliche und motorische Entwicklung (KmE).
Ausgehend von einer besonderen Relevanz der Férderung schriftsprachlicher sowie kommu-
nikativer Kompetenzen fur den Personenkreis soll vor dem Hintergrund von kérperlich-motori-
schen Einschréankungen sowie Bedarfen der Schiler*innen eine theoretische Einordnung er-
folgen. Die Forschungsfrage, welche Rolle kommunikatives Schreiben an KmE-Schulen spielt,
soll beantwortet werden. Daflir werden einerseits Erkenntnisse aus dem literaturbasierten Teil
genutzt. Andererseits wird eine Dokumentenanalyse durchgefiihrt, in welcher Vorgaben fir
den Deutschunterricht an Forderschulen mit dem Forderschwerpunkt KmE analysiert werden
sowie untersucht wird, inwiefern kommunikatives Schreiben in diesen verankert ist. Basierend
auf der zugrunde gelegten Definition kommunikativen Schreibens konnte gezeigt werden, dass
sich viele verschiedene Ansatzpunkte in den Vorgaben finden lassen. Neben Stellen, an denen
dieses explizit vermerkt wird, sind auch Stellen ersichtlich, die Gber das Sammeln bedeutsa-
mer und alltagsnaher Erfahrungen, adressat*innenorientiertes Schreiben, die Funktion sowie
Wirkung von Sprache und Schrift als auch die Verstandigung und das Sprachhandeln auf kom-

munikatives Schreiben verweisen.
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Einleitung

Einleitung

Diese Arbeit beschéftigt sich mit kommunikativem Schreiben im Schriftspracherwerb an For-
derschulen mit dem Férderschwerpunkt Kdrperliche und motorische Entwicklung (KmE). Im
Schriftspracherwerb soll neben technischen Aspekten des Lesens und Schreibens der Erwerb
literaler Fahigkeiten fokussiert werden (Bergeest & Boenisch, 2019, S. 326; Mehlem, 2024, S.
12). Dazu gehdrt auch, ein Verstandnis von der Bedeutung sowie der Funktion von Schrift
aufzubauen (Brigelmann, 1984, S. 64 f.). Aulterdem sollen sprachliche und kommunikative
Aspekte wahrend des Lernprozesses aufgegriffen werden. So sollen die Schiler*innen bei-
spielsweise ein Verstandnis von Sprache sowie Schrift als Verstandigungsmaoglichkeit entwi-
ckeln und Schrift fir kommunikative Zwecke produzieren und nutzen kénnen (Sekretariat der
Standigen Konferenz der Kultusminister der Lander in der Bundesrepublik Deutschland (Sek-
retariat der KMK) (Hrsg.), 2022a, S. 6, S. 9). Dies erweist sich vor dem Hintergrund der Ein-
schrankungen und Bedarfe der Schuler*innen mit dem Férderschwerpunkt KmE als besonders
bedeutsam. Gemal der Ausbildungsordnung Sonderpadagogische Férderung in Nordrhein-
Westfalen (AO-SF NRW) erhalt ein*e Schiler*in den Férderschwerpunkt KmE, ,wenn das
schulische Lernen dauerhaft oder umfanglich beeintrachtigt ist auf Grund erheblicher Funkti-
onsstérungen des Stitz- und Bewegungssystems, Schadigungen von Gehirn und Ricken-
mark, Muskulatur oder Knochengerist, Fehlfunktionen von Organen oder schwerwiegenden
psychischen Belastungen infolge andersartigen Aussehens* (§ 6). Dadurch kann auch die Ent-
wicklung von Wahrnehmung und Kognition, Sprache und Kommunikation sowie Emotionalitat
und Soziabilitat beeinflusst sein (Bezirksregierung Munster (Hrsg.), 2021, S. 3). Insbesondere
fur Schiler*innen, die eingeschrankte verbalsprachliche Fahigkeiten aufweisen und sich nicht
adaquat lautsprachlich verstandigen kénnen, kann Schriftsprache ,das Tor zur Welt" (Bergeest
& Boenisch, 2019, S. 325) 6ffnen und einen ,Weg zur unbegrenzten Kommunikation® (Lemler,
n.d., S. 1) darstellen. Folglich ergibt sich aus dieser Erklarung die Relevanz einer angepassten
Forderung. Kommunikatives Schreiben kann an dieser Stelle ansetzen und durch das Hervor-
heben der sozialen Funktion sowie des Inhalts sowohl die schriftlichen als auch kommunikati-
ven Kompetenzen der Schuler*innen fordern (Jechle, 1992, S. 40; Sachse & Bernasconi,
2025, S. 34; Sturm & Weder, 2016, S. 96). Erganzend dazu Iasst sich die Relevanz kommuni-
kativen Schreibens Uber den Forschungsstand herleiten. Obwohl die Studienlage sehr be-
grenzt ist und dieses keinen groRen Stellenwert in der Forschungsliteratur einzunehmen
scheint, lasst sich eine Studie von Valtin (1994b) finden. In dieser wird ausgesagt, dass vielen
Kinder Einsichten in die soziale Funktion von Schrift fehlen, wortiber sich erneut die Bedeutung

entsprechender Forderung durch kommunikatives Schreiben herausstellen Iasst (S. 29).



Einleitung

Als interessant erweist sich, ob dieser wichtigen Bedeutung im Deutschunterricht an Forder-
schulen mit dem Férderschwerpunkt KmE Folge geleistet wird. Deshalb lautet die Forschungs-
frage dieser Arbeit: Welche Rolle spielt kommunikatives Schreiben im Schriftspracherwerb an
Forderschulen mit dem Forderschwerpunkt KmE? Zur Beantwortung dieser Frage soll das Er-
kenntnisinteresse zum einen durch Literatur geklart werden. Dazu wird der Schriftspracher-
werb thematisiert und es werden spezifische Herausforderungen bei Schiler*innen mit dem
Foérderschwerpunkt KmE sowie insbesondere bei Schiler*innen mit eingeschrankten laut-
sprachlichen Fahigkeiten beschrieben (Kap. 1). AnschlieRend wird kommunikatives Schreiben
in den Vordergrund gestellt und der Forschungsstand dargelegt (Kap. 2). Zum anderen wird
eine Dokumentenanalyse als empirischer Teil zur Beantwortung der Forschungsfrage einbe-
zogen. Diese setzt am Forschungsdesiderat an und liefert einen Beitrag zur Erforschung kom-
munikativen Schreibens in der Schule. Gemal dem Vorgehen, das in Kap. 3 (Methodik) be-
schrieben wird, wird Uberpruft, inwiefern kommunikatives Schreiben in den Vorgaben fir den
Deutschunterricht an KmE-Schulen verankert ist. Aufgrund einer Analyse der Bildungsstan-
dards der Standigen Kultusminister*innenkonferenz (KMK) fur die Primarstufe (Sekretariat der
KMK (Hrsg.), 2022a) sowie den Ersten und Mittleren Schulabschluss (Sekretariat der KMK
(Hrsg), 2022b), und der Richtlinien sowie Unterrichtsvorgaben ,Sprache und Kommunikation*
fur den zieldifferenten Bildungsgang Geistige Entwicklung (Ministerium fir Schule und Bildung
des Landes Nordrhein-Westfalen (MSB NRW) (Hrsg.), 2022a; MSB NRW (Hrsg.), 2022b) sol-
len so Ruckschlisse zur Rolle kommunikativen Schreibens gezogen werden. Aulerdem wer-
den die Deutsch-Lehrplane fir die Primarstufe (MSB NRW (Hrsg.), 2021), die Hauptschule
(Ministerium fir Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen (MSW NRW)
(Hrsg.), 2011) und die Realschule (Ministerium fir Schule, Jugend und Kinder des Landes
Nordrhein-Westfalen (MSJK NRW) (Hrsg.), 2004) sowie sechs schulinterne Lehrplane (Kap. 4
& Kap. 5) einbezogen. Nach einer abschlieRenden Diskussion (Kap. 6) soll in einem Fazit die
Forschungsfrage geklart und ein Ausblick gegeben werden. Abschlieend lasst sich festhalten,
dass kommunikatives Schreiben trotz der groRen Relevanz im Schriftspracherwerb, insbeson-
dere fur Schiler*innen mit dem Férderschwerpunkt KmE, in der Forschungsliteratur wenig be-
rucksichtigt wird. Durch das Aufgreifen dieses Desiderats begriindet sich das Forschungsinte-

resse dieser Arbeit.
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1 Schriftspracherwerb

In den folgenden Ausarbeitungen wird der Schriftspracherwerb fokussiert. Daflr wird dieser
zunachst in Kap. 1.1 vorgestellt, indem die Wichtigkeit verdeutlicht und das erweiterte Ver-
standnis geklart wird. Aulterdem wird der Schriftspracherwerb im Lehrplan verortet. Abgren-
zend davon erfolgt eine Beschreibung des frihen Schriftspracherwerbs, die auch spezifische,
zu erwerbende Fahigkeiten aufzeigt (Kap. 1.2). Verschiedene Schriftspracherwerbsmodelle,
unterteilt nach Stufenmodellen und dem ,Emergent Literacy’ — Modell beziehungsweise dem
Merge-Modell werden anschlieRend in Kap. 1.3 thematisiert. Die folgenden beiden Kapitel stel-
len den Bezug zu Schuler*innen mit dem Férderschwerpunkt KmE her, da einerseits Heraus-
forderungen im Schriftspracherwerb bei Schiler*innen mit einer Kérperbehinderung darge-
stellt werden (Kap. 1.4) und andererseits dieser fur Schiler‘innen mit eingeschrankten laut-
sprachlichen Fahigkeiten fokussiert wird (Kap. 1.5). AbschlieRend werden Konsequenzen fir
die schulische Forderung abgeleitet, welche in Grundsatze der Forderung sowie spezifische

Forderideen untergliedert sind (Kap. 1.6).

1.1 Einfiihrung in den Schriftspracherwerb (,Literacy’)

,Die Bedeutung der Sprache als wichtigstes zwischenmenschliches Kommunikationsmedium
ist unbestritten. Sie ist das zentrale Mittel fir Menschen, Beziehungen zu ihrer Umwelt aufzu-
nehmen und sich in ihr verstandlich zu machen® (S. 92). Mit dieser Aussage verdeutlichen das
Ministerium fur Kinder, Familie, Fltichtlinge und Integration des Landes Nordrhein-Westfalen
(MKFFI NRW) (Hrsg.) und das MSB NRW (Hrsg.) (2018) die Relevanz sowie soziale Funktion
von Sprache, zu der sich auch die Schriftsprache zahlen Iasst. Zusatzlich betonen Bergeest
und Boenisch (2019) die Wichtigkeit des Schriftspracherwerbs, indem sie ausdrucken, dass
,die Fahigkeit, Lesen und Schreiben zu kdnnen, [...] dem Menschen in einer Medien-, Kom-
munikations- und Informationsgesellschaft das ,Tor zur Welt' [er6ffnet] [...] [und] sichere
Schriftsprachkompetenzen [...] nicht nur eine zentrale Voraussetzung fur den Bildungserfolg,
sondern auch fur die gesellschaftliche Inklusion des Menschen [bilden]“ (S. 325). Dies gewinnt
insbesondere an Bedeutung, wenn bedacht wird, dass Menschen im Alltag von Buchstaben
und geschriebenen Informationen umgeben sind. Um selbststandig zu werden und aktiv an
der Gesellschaft teilnehmen zu kénnen, kann es essenziell sein, diese beide Fahigkeiten er-
worben zu haben (Larsson, Dahlgren Sandberg & Smith, 2009, S. 77). Ein weiterer Aspekt,
der die Relevanz des Schriftspracherwerbs hervorhebt, findet sich in den verschiedenen Funk-
tionen von (Schrift-)Sprache. Neben der bereits angemerkten sozialen Funktion von Sprache,
die eine interpersonale Funktion erflllt (Lipowski & Schiller, 2022, S. 31), lasst sich auch eine
intrapersonale Funktion anfihren, welche unter anderem fir die Bildung von Phantasievorstel-

lungen und inneren Konzepten sowie zur Selbstregulierung wichtig ist (Lipowski & Schiller,

8



1 Schriftspracherwerb

2019, S. 38 f.). Durch eine reflektierte Auseinandersetzung mit Inhalten kann Schreiben die
Weiterentwicklung von kognitiven sowie sprachlichen Wissensstrukturen unterstitzen (Klein &
Boscolo, 2016, S. 312 f., S. 335 ff.; Klein & Boscolo, 2016, zitiert nach Marx, 2023, S. 478).
AuRerdem gibt es eine reprasentative Funktion, der sich die Bildung von Welt- und Sprach-
wissen zuordnen lasst (Lipowski & Schuller, 2019, S. 35), und eine heuristische Funktion, in
der eine Problemlésung und ein Erkenntnisgewinn berucksichtigt werden (ebd., S. 40). Ferner
sind weitere Aspekte zu erwahnen, die die Bedeutung des Schriftspracherwerbs herausstellen.
So kann auf den Kontakt mit Schrift und Buchern, welcher als Teil der Férderung im Schrift-
spracherwerb gesehen werden kann, verwiesen werden (Sachse, 2005, S. 210). Einerseits
ermoglicht dieser eine ,variantenreiche Freizeitgestaltung“ (Bergeest & Boenisch, 2019, S.
325) sowie Gelegenheiten zur Erfahrung von Nahe und gemeinsamen Austausch, anderer-
seits konnen Kreativitat, sprachliche Ausdrucksmoglichkeiten und die kognitive Entwicklung
positiv beeinflusst werden. Folgend aus diesen Darstellungen lasst sich die Lese- und
Schreibférderung als eines der wichtigsten schulischen Bildungsziele hervorheben (ebd., S.
325).

Sie steht im Unterricht im Gbergeordneten Kontext des Erwerbs literaler Fahigkeiten, zu denen
auch individuelle Fahigkeiten sowie Fertigkeiten im Umgang mit geschriebener Sprache, sozi-
ale Praktiken und kulturelle Aspekte zugeordnet werden kdnnen (Mehlem, 2024, S. 14). In
diesem weiteren Sinne kann der Schriftspracherwerb nicht nur als Erwerb basaler Lese- und
Schreibfahigkeiten (Dirscheid, 2016, S. 243) gesehen werden. Es geht darlber hinaus um
den vollstandigen ,Erwerb eines von der gesprochenen Sprache unterschiedlichen Codes*
(Sachse, 2022, S. 274) beziehungsweise eine Moglichkeit zum ,Brechen des Codes” (Schee-
rer-Neumann, 1996, S. 1154). Eine umfassende Auseinandersetzung mit der Schriftsprache
und schriftsprachlichen Handlungen, ein Interesse an und die Bedeutung von Schrift, der Um-
gang mit Buchern sowie die Teilhabe an verschiedenen Aktivitaten bilden Schwerpunkte, worin
sich auch eine soziale Dimension erkennen lasst (Sachse, 2005, S. 210). Die Lernenden sollen
Schrift als Medium entdecken gesprochene Sprache festzuhalten (MKFFI NRW (Hrsg.) & MSB
NRW (Hrsg.), 2018, S. 94), wie beispielsweise in Verpackungsaufschriften, Rezepten oder
Fahrplanen (Sachse, 2005, S. 210), und sich mit anderen auszutauschen (MKFFI NRW (Hrsg.)
& MSB NRW (Hrsg.), 2018, S. 94), wie zum Beispiel in Briefen (Sachse, 2005, S. 210). Dies
wird im Zusammenhang mit dem kommunikativen Schreiben (Kap. 2) detaillierter aufgegriffen.
Des Weiteren verdeutlicht Briigelmann (1984) acht Bausteine des Schriftspracherwerbs, in
welchen die unterschiedlichen Teilbereiche dargelegt werden. So soll ein Symbol-Verstandnis
geférdert und Sprache analysiert werden. Die Lernenden sollen Einsicht in den Aufbau der
Schrift und deren Verwendung erlangen. Au3erdem sollen sie Buchstaben kennen, unterschei-
den und in Bausteine gliedern kénnen. Sie sollen beispielsweise fahig sein, Buchstaben zu

Sprechsilben zusammenzufassen (S. 64 f.). Es lasst sich also resimieren, dass beim
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Schriftspracherwerb (Literacy) nicht nur technische Aspekte des Lesens und Schreibens, son-
dern auch das Verstandnis der Funktionen von Schrift(-sprache) sowie soziale Aspekte fokus-
siert werden sollten (Bergeest & Boenisch, 2019, S. 326; Sachse, 2022, S. 274).

Die Entwicklung von Sprache, welche ab der Geburt beginnt und nie abgeschlossen wird, steht
regular in den ersten Schuljahren der Grundschule im Schriftspracherwerb als ein fundamen-
tales Lernziel im Vordergrund (MKFFI NRW (Hrsg.) & MSB NRW (Hrsg.), 2018, S. 92, S. 94;
Sachse & Bernasconi, 2024, S. 110). Sie stellt in allen Schulfachern ein Medium des Lernens
dar, weshalb die Entwicklung der sprachlichen Handlungskompetenz auch im Férderschwer-
punkt KmE als Basis fur schulisches Lernen angesehen wird (Sekretariat der KMK (Hrsg.),
2021, S. 7). Zu bemerken ist, dass alle Erfahrungen mit mindlicher und schriftlicher Sprache
die Lernentwicklung im Schriftspracherwerb beeinflussen (MKFFI NRW (Hrsg.) & MSB NRW
(Hrsg.), 2018, S. 92, S. 94). Wie im Lehrplan der Primarstufe in Nordrhein-Westfalen fur das
Fach Deutsch formuliert wird, ist es Ziel der Primarstufe, die Schiler*innen zu einer ,grundle-
genden rezeptiven und produktiven Text- und Gesprachskompetenz“ (MSB NRW (Hrsg.),
2021, S. 11) zu befahigen. Die Sprache als Verstandigungsmittel sowie als Mdglichkeit der
WelterschlieBung bildet dabei einen Schwerpunkt. Die unterschiedlichen Realisierungsformen
von Sprache (Sprechen und Zuhdren, Lesen, Schreiben) und das Untersuchen dieser werden
berlcksichtigt (ebd., S. 11). Neben der Entwicklung von Rechtschreibkompetenzen sollen
auch Lese- und Textkompetenzen im Anfangsunterricht unterstitzt werden (Mehlem, 2024),
womit das bereits beschriebene erweiterte Verstandnis vom Schriftspracherwerb einbezogen
wird. Abschlielend zu kommentieren ist, dass dieser (schulische) Schriftspracherwerb fir
Schiler*innen mit einer Kérperbehinderung, insbesondere mit Kommunikationsschwierigkei-
ten, erschwert sein und verschiedene Herausforderungen beinhalten kann (Bergeest & Boe-
nisch, 2019, S. 325). Diese werden in Kap. 1.4 und Kap. 1.5 illustriert.

1.2 Friiher Schriftspracherwerb (,Emergent Literacy’)

Obwohl der frihe Schriftspracherwerb (,Emergent Literacy‘) nicht eindeutig vom Schriftsprach-
erwerb (,Literacy‘) unterschieden werden kann, lasst sich diese Unterteilung in der Literatur
wiederfinden (Sachse, 2005, S. 212). ,Emergent Literacy‘ wird darin in Abgrenzung zu ,Liter-
acy‘ beschrieben als ,all of the reading and writing behaviours and understandings that pre-
cede and develop into conventional reading and writing” (Erickson & Koppenhaver, 2020, S.
4). Wie Sachse und Bernasconi (2024) diesbezlglich darlegen, wird also die Entwicklung von
Verhaltensweisen, Erfahrungen sowie Einsichten, die zu konventionellem Lesen und Schrei-
ben fihren, thematisiert (S. 109). Bezlglich des Themas dieser Arbeit ist insbesondere das

,Emergent Writing* herauszustellen.
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Emergent writing can be thought of as the explorations, experiments, and inventions of

learners who do not yet fully understand all of the conventions that make written com-

munication possible because of their inexperience with print generally, and writing tools

gzjzcifically, as well as their individual differences. (Erickson & Koppenhaver, 2020, S.
Wichtig ist dabei, dass ,Emergent Writing’ bereits beginnt, bevor die Lernenden wissen, wie
Schrift aussieht und diese schreiben kénnen (ebd., S. 64). Die sich erst entwickelnden Kom-
petenzen im Lesen und Schreiben in friihen Phasen des Schriftspracherwerbs werden fokus-
siert, wodurch ,Emergent Literacy’ als ein Teilbereich von ,Literacy’ gesehen werden kann
(Sachse, 2005, S. 211). Anzumerken ist in diesem Zusammenhang, dass die schriftsprachli-
chen Fahigkeiten, die dort erworben werden, sich im Verlauf des Schriftspracherwerbs diffe-
renzierter weiterentwickeln (Sachse & Bernasconi, 2024, S. 110). AuBerdem ist zu erwahnen,
dass auch Menschen mit Behinderungen und sonderpadagogischen Férderbedarf Fortschritte
im (frGhen) Schriftspracherwerb machen kénnen. Erickson und Koppenhaver (2020) verdeut-
lichen, dass ,[Emergent Literacy] explains how individuals with even the most significant disa-
bilities begin to make progress toward becoming independent readers, writers and symbolic
communicators when given appropriate support and experience over time* (S. 4). Hierin wird
zusatzlich die Bedeutung einer adaquaten und kontinuierlichen Férderung deutlich, auf welche
in Kap. 1.6 eingegangen wird. Bevor spezifische Fahigkeiten und Einsichten des frihen
Schriftspracherwerbs skizziert werden, ist zuletzt auf eine Aufschlisselung des Terms
,Emergent Literacy‘ von Teale & Sulzby (1986) hinzuweisen, in welcher die Bedeutung von
,Emergent’ pragnant bestimmt wird. Sie stellen dar, dass eine Entwicklung sowie ,a direction
in which children are progressing“ (S. XX) betont wird. Ferner heben sie hervor ,that there is

something new emerging in the child that had not ‘been’ there before” (S. XX).

In der Literatur werden verschiedene Kompetenzen, die im friihen Schriftspracherwerb erwor-
ben werden, herausgestellt. So sind laut Sachse (2005) einerseits die Fahigkeiten, einer Ge-
schichte zu folgen, Woértern Bilder zuzuordnen und den eigenen Namen zu erkennen, in die-
sem Kontext als relevant zu erachten. Auch das Interesse am Anschauen sowie Lesen von
Buchern sollte unterstitzt werden (S. 211). Andererseits wird die phonologische Bewusstheit,
also die Fahigkeit, Laute identifizieren und verwenden zu kénnen sowie Reime zu erkennen
und Silben zu segmentieren, als wichtige ,Vorlauferfahigkeit' zum Schriftspracherwerb benannt
(S. 217 f.). Darauf verweist auch der Lehrplan der Primarstufe in Nordrhein-Westfalen, der
erganzend dazu weitere Fahigkeiten aufzeigt, die fur das Erreichen der darin beschriebenen
Kompetenzerwartungen im Deutschunterricht grundlegend sind. So beziehen sich diese Fa-
higkeiten einerseits auf die pragmatische Bewusstheit, also die bewusste Gestaltung der Spra-
che in der Kommunikation mit anderen. Andererseits nehmen sie Bezug auf die syntaktische
Bewusstheit, welche die bewusste Nutzung grammatikalischer Mittel meint, und die Wortbe-
wusstheit (MSB NRW (Hrsg.), 2021, S. 17). Zusatzliche Aspekte werden von Werner (n. d.)
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charakterisiert. Er akzentuiert einen friihen Kontakt mit Schriftsprache auf beispielsweise Stra-
Renschildern, Einkaufslisten und Buchern sowie Vorerfahrungen, der in soziale Handlungen
eingebettet ist. ,Am wichtigsten ist in diesen sozialen Interaktionen die Einsicht der Kinder in
die kommunikative Funktion der Sprache [...] [,wodurch] wir uns verstandigen, unser Handeln
koordinieren, Wissen erweitern, Einstellungen mitteilen, Geflhle und Winsche ausdricken
[und] fiktive Welten entwerfen [kdnnen]“ (S. 1). Die Lernenden sollen Erfahrungen sowohl mit
Woértern und dem Satzbau als auch mit pragmatischen und kommunikativen Elementen sam-
meln (ebd., S. 1). Hierin zeigt sich bereits die Relevanz von kommunikativen Aspekten im
Schriftspracherwerb, die in Kap. 2.1 im Kontext kommunikativen Schreibens differenziert auf-
gegriffen werden. Abschlieend ist auf eine Vielzahl von weiteren einzelnen Kompetenzen zu
verweisen, welche von Sachse und Bernasconi (2024) Ubersichtlich dargestellt werden (Abb.
1) und ebenfalls kommunikative Aspekte berlcksichtigen (siehe Kap. 2.3). AuRerdem bezie-
hen sie explizit Menschen mit kognitiven und motorischen Beeintrachtigungen ein, was unter
anderem im Bereich der Kommunikation und dem Lesen besonders deutlich wird. So sollen
beispielsweise kdrpereigene Kommunikationsformen sowie Unterstiitzte Kommunikation ge-
nutzt und mit der ,inneren Stimme* gelesen werden (S. 115). Unterstitzte Kommunikation, die
das Sprach- und Situationsverstandnis verbessern, kommunikative Kompetenzen ausbauen
sowie die Sprachproduktion anregen méchte, umfasst dabei verschiedene Moglichkeiten, mit
denen die Kommunikation von Menschen mit eingeschrankten lautsprachlichen Fahigkeiten

unterstutzt werden kann (Bundesvereinigung Lebenshilfe e.V., n. d.).
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Abb.1: Beispiele fiir Kompetenzen im friihen Schriftspracherwerb (Sachse & Bernasconi,
2024, S. 115)
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1.3 Schriftspracherwerbsmodelle

Dieses Kapitel stellt Schriftspracherwerbsmodelle vor, in welchen die Entwicklung der Schrift-
sprache auf unterschiedliche Weise modelliert wird. Zunachst sollen Stufenmodelle in den Fo-
kus gestellt werden (Kap. 1.3.1). Diese sehen den Schriftspracherwerb (,Literacy‘) als mehr-
stufigen Prozess, in dem die Lernenden sukzessive schriftsprachliche Prinzipien erwerben
(Scheerer-Neumann, 1996, S. 1166). Anschlieend soll mit dem ,Emergent Literacy’ — Modell
sowie dem Merge-Modell ein anderer Ansatz aufgezeigt werden, der eine parallele Entwick-
lung literaler Fahigkeiten unabhangig einer Stufenfolge vertritt (Teale & Sulzby, 1986, S. XVIII)
(Kap. 1.3.2).

1.3.1 Stufenmodelle

Stufenmodelle illustrieren, wie die Lernenden Einsicht in die alphabetische Struktur der Schrift
erlangen kénnen und stellen dabei insbesondere die Graphem-Phonem-Korrespondenz beim
Schreiben und Lesen von Wértern in den Vordergrund (Valtin & Sasse, 2018, zitiert nach
Sachse, 2020, S. 2 f.). Sie gehen von einem spezifischen Ablauf unterschiedlicher Aneig-
nungsphasen aus (Sachse, 2020, S. 5). Ein Stufenmodell stellt das 3-Phasen-Modell von Frith
(1985) dar. In diesem wird gegensatzlich zu einer festgelegten Abfolge von linearen Lernschrit-
ten eine Wechselwirkung interagierender Faktoren betont. Auerdem beruht das Modell auf
der Annahme, dass Schriftsprache Uber die Regeln der Graphem-Phonem-Korrespondenz ge-
sprochener Sprache abgeleitet werden kann, was mit dem Begriff der Dependenzhypothese
belegt wird. Folgend aus diesen beiden Aspekten werden drei Phasen mit je zwei Stufen defi-
niert, welche sich Uberschneiden und individuell durchlaufen werden (Abb. 2) (Durscheid,
2016, S. 245).

Phasen/Strategien Lesen Schreiben

1 a) logographisch symbolisch

1 b) logographisch logographisch

2 a) logographisch | alphabetisch
2b) alphabetisch alphabetisch
3a) orthographisch ‘ alphabetisch

3b) orthographisch orthographisch

Abb. 2: Phasen und Strategien im Stufenmodell des Schriftspracherwerbs von Frith (Diir-
scheid, 2016, S. 249)
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Bei logographischen Strategien orientieren sich die Lernenden an charakteristischen Merkma-
len eines Wortes (ebd., S. 245 f.). Beim Nutzen alphabetischer Strategien manifestiert sich
eine phonologische Rekodierung, die in lautgetreuem Lesen und Verschriften deutlich wird
(ebd., S. 246 f.). Orthographische Strategien ermdglichen anschlieend ein ganzheitliches Le-
sen sowie eine Orientierung an orthographischen Regeln (ebd., S. 247 f.). Zusammenfassend
|&sst sich festhalten, dass das Modell einen wechselseitigen Vorsprung im Lese- und Schreib-
prozess beschreibt, der das Erreichen der nachsthéheren Strategie beeinflusst (ebd., S. 248).
Eine stufenférmige Abfolge wird auch im 5-Phasen-Modell von Glnther (1986) hervorgeho-
ben. Wie auch im Modell von Frith baut dieses Modell auf der Dependenzhypothese sowie der
Annahme der wechselseitigen Beeinflussung interagierender Faktoren auf. Insbesondere
Gunther betont in diesem Kontext, dass es sich in seinem Stufenmodell nicht um ein festge-
legtes Ablaufschema handelt (ebd., S. 245). Des Weiteren konstatiert er flieRende Ubergénge
zwischen den unterschiedlichen Stufen. ,Strategien, die in vorherigen Stufen im Zentrum der
Entwicklung standen, kdnnen durchaus auch in den darauffolgenden Stufen noch gelegentlich
gezeigt werden. Genauso kann ein Kind ab und zu eine Strategie aus einer spateren Stufe
anwenden, ohne dass dies zwangslaufig heif3t, dass das Kind diese Stufe bereits erreicht hat”
(Stecher, Rauner, Waidmann et al., 2021, S. 1). Die erste Stufe des Modells ist die praliteral-
symbolische Stufe. Ikonische Zeichen sowie Symbole kénnen ,gelesen werden und soge-
nanntes ,Als-Ob-Schreiben‘ und Kritzeln steht im Fokus (ebd., S. 1). In der zweiten Stufe, der
logographemischen Stufe, kdnnen visuelle Merkmale eines Wortes erkannt und wichtige Wor-
ter gemalt werden. Ein schrittweises Erarbeiten der Graphem-Phonem-Korrespondenz, die
sich unter anderem in einer phonetischen Schreibweise zeigt, zeichnet die vierte, alphabeti-
sche Stufe aus. Die funfte Stufe (orthographische Stufe) beinhaltet den Gebrauch morphema-
tischer und orthographischer Regeln und erméglicht das Schreiben nicht-lautgetreuer Worter.
In der letzten Stufe, der integrativ-automatisierten Stufe, werden die Lese- und Schreibpro-
zesse automatisiert und ganzheitliche Strategien angewendet. Semantische und prosodische
Aspekte im Lesen sowie kommunikative Aspekte und Aspekte auf Satz- und Textebene im
Schreiben sind fur diese Stufe kennzeichnend (ebd., S. 2).

Ein weiteres Stufenmodell wird von Valtin (1994a) dargestellt. In sieben Stufen wird das Lernen

von Rechtschreibung thematisiert (S. 34 f.):

o Stufe 0: Nachahmung und Kritzeln

e Stufe 1: Malen willkurlicher Buchstabenfolgen ohne Bezug zur Lautung des Wortes

o Stufe 2: Ansatze einer lautorientierten Schrift zeigen sich im vorphonetischen Niveau

e Stufe 3: Skelettschreibungen sind im halbphonetischen Niveau zu finden

e Stufe 4: Alle zu hérenden Laute werden vollstandig phonetisch abgebildet (phonetische
Strategie)

o Stufe 5: Phonematische Umschrift sowie erste Beachtung orthographischer Regeln
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e Stufe 6: Orthographische Verschriftung

Eine Zusammenfassung verschiedener Stufenmodelle zum Schriftspracherwerb, auf die so-
wohl Bergeest und Boenisch (2019) als auch Sachse (2020) hinweisen, findet sich bei Mayer
(2014). Neben den Modellen von Frith, Gunther und Valtin bezieht er zusatzlich die Modelle
von Kirschhock (2004), Klipcera et al. (2013) sowie Mayer (2013) ein (S. 182). Diese werden
aufgrund der Dopplungen zu den bereits vorgestellten Modellen und der folgenden Zusam-
menfassung im Rahmen dieser Arbeit nicht detaillierter betrachtet. Er stellt finf Phasen fest,
die sich in vielen Modellen wiederfinden lassen. Ein ,so-tun-als-ob-lesen/schreiben’ (praliteral-
symbolische Phase) entwickelt sich Uber eine Orientierung an visuellen Merkmalen von Wéor-
tern und eine entsprechende Bedeutungsverknlpfung (logographemische Phase) zu einem
lautgetreuen Lesen und Schreiben mit zunehmender Graphem-Phonem-Korrespondenz (al-
phabetische Phase) (ebd., S. 182 ff.). Im Zusammenhang mit unterstitzt-kommunizierenden
Schiler*innen mit eingeschrankten lautsprachlichen Fahigkeiten merkt Sachse (2020) diesbe-
zuglich an, dass insbesondere in dieser Phase aufgrund der gréReren Relevanz von Lautspra-
che alternative Unterstitzungsmdglichkeiten gefunden werden missen (siehe Kap. 1.6.1) (S.
5). Anschlief3end erlernt der/die Lernende die Berlicksichtigung orthographischer Regeln (or-
thographische Phase) und es erfolgt eine Automatisierung schriftsprachlicher Fahigkeiten (in-
tegrativ-automatisierte Phase). Im engeren Sinne ist die letzte Phase jedoch keine eigene
Phase, sondern verweist nur darauf, dass die dargestellte Automatisierung viel Zeit im An-

schluss an den Erwerb beansprucht (Mayer, 2014, S. 184 f.).

1.3.2 Emergent Literacy — Modell & Merge-Modell

Bevor im Folgenden das ,Emergent Literacy' — Modell sowie das Merge-Modell thematisiert
werden, soll zunachst der ,Reading Readiness' — Ansatz beschrieben werden, von dem sich
die beiden Modelle klar abgrenzen (Teale & Sulzby, 1986, S. XVIII; Sachse, 2022, S. 278). Er
wurde unter anderem durch Arnold Gesell ab den 1920er Jahren gepragt und sagt aus, dass
Lernende erst ab einem bestimmten Zeitpunkt in ihrer Entwicklung bereit und fahig fir den
Schriftspracherwerb sind (Teale & Sulzby, 1986, S. IX). Aulterdem stellt er formale Aspekte
des Lesens heraus und betont, dass das Lesen vor dem Schreiben erlernt werden sollte (ebd.,
S. XIIl). Dies impliziert auch, mit der Schreibférderung entsprechend abzuwarten (ebd., S.
XII), was sich im Kontext von Lernenden mit kognitiven sowie motorischen Beeintrachtigun-
gen kritisch betrachten lasst (Erickson & Koppenhaver, 2020, S. 6). Zusammenfassend lasst
sich also festhalten: ,Readiness to read was the result of neural ripening. The mental pro-
cesses necessary for reading would unfold automatically at a certain point in development [...]

If the child is not yet ready, wait” (Teale & Sulzby, 1986, S. IX). Zu erwdhnen ist jedoch, dass
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mit einer Férderung die Entwicklung wichtiger Fahigkeiten fur den Beginn des Schriftsprach-
erwerbs unterstitzt werden kénnen, beispielsweise in Bezug auf die auditive und visuelle Dis-
kriminierung, das Gedachtnis und allgemeine Fahigkeiten im Zusammenhang mit Buchstaben
und Lauten (ebd., S. XIII).

Im Gegensatz zu dieser Auffassung ist fur das ,Emergent Literacy‘ — Modell die Annahme fun-
damental, dass sich die Fahigkeiten, zu sprechen und zu verstehen, zu lesen und zu schreiben
gleichzeitig entwickeln sowie gegenseitig beeinflussen (Teale & Sulzby, 1986, S. XVIII;
Erickson & Koppenhaver, 2020, S. 6; Sachse & Bernasconi, 2024, S. 110). Keine Fahigkeit ist
wichtiger oder als vorausgehende Fahigkeit anzusehen, sondern der Erwerbsprozess aller
Fahigkeiten beginnt friih, wenn Lernmdglichkeiten geboten werden (Sachse, 2020, S. 4 f;
Sachse & Bernasconi, 2024, S. 110). Ferner sind die Fahigkeiten des frihen Schriftspracher-
werbs ebenso entscheidend fir den gesamten Erwerbsprozess, wie konventionelle schrift-
sprachliche Fahigkeiten (Niedermann & Sassenroth, 2004, S. 47). Vertreten wird dieses Modell
unter anderem von Teale und Sulzby (1986), die diese Annahme im Vergleich zum ,Reading
Readiness‘ — Ansatz wie folgt bekraftigen: ,The notion of reading preceding writing, or vice
versa, is a misconception. Listening, speaking, reading, and writing abilities (as aspects of
language — both oral and written) develop currently and interrelatedly, rather than sequentially”
(S. XVIII). Dies zeichnet das Modell insbesondere fur Lernende mit Beeintrachtigungen als
geeignet aus, wie auch in den weiteren Grundsatzen erkenntlich wird (Erickson & Koppen-
haver, 2020, S. 6). So basiert das Modell auf einem Vorschussvertrauen. Die Lernenden mus-
sen keine Voraussetzungen fur den Schriftspracherwerbsprozess erfillen (Sachse & Bernas-
coni, 2024, S. 110; Sachse, 2020, S. 5). Folglich ist auch die Lautsprache nicht als Vorausset-
zung anzusehen (Sachse, 2005, S. 210). Des Weiteren wird die Funktion von Schrift hervor-
gehoben. Im Gegensatz zu den Stufenmodellen (Kap. 1.3.1), die insbesondere die alphabeti-
sche Struktur fokussieren (Valtin & Sasse, 2018, zitiert nach Sachse, 2020, S. 5 f.), wird die
Funktion mit der Form von Schrift gleichgestellt (Sachse, 2020, S. 5). Auerdem wird darauf
hingewiesen, dass die Fahigkeiten der Lernenden inkonsistent und von der Tagesform abhan-
gig sein kénnen (Sachse & Bernasconi, 2024, S. 110). AbschlieRend ist die Relevanz einer
adaquaten und frGhen Forderung herauszustellen. Die voraussetzungslose und gleichzeitige
Berucksichtigung aller Bereiche, in der die Motivation durch die Betrachtung der Funktion von
Schrift sowie bedeutsamer Lese- und Schreibanlasse gestarkt wird, gewinnt insbesondere
auch fur Lernende mit Beeintrachtigungen eine grof3e Bedeutung (Kéb & Terfloth, 2021, S. 28;
Sachse, 2020, S. 5).

Im Merge-Modell werden verschiedene Perspektiven auf den Schriftspracherwerb kombiniert
und das bereits beschriebene ,Emergent Literacy’ — Modell weiterentwickelt (Sachse, 2022, S.

278). Des Weiteren werden Kindern und Jugendlichen mit schweren Beeintrachtigungen sowie
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nicht lautsprachlich kommunizierenden Lernende explizit einbezogen, denn auch diese Per-

sonen koénnen ,Fortschritte auf ihrem Weg zur Schrift machen® (ebd., S. 278).

MERGE-MODELL
DES FRUHEN SCHRIFTSPRACHERWERBS

#® ANGEBOTE DES UMFELDS @ AUF SCHRIFT HINWEISEN

=

SPRECHEN/

SCHRIFT
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FORM & FUNKTION

SCHREIBEN

ZUHOREN/
VERSTEHEN
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FORSCHUNG
LITERACY
INKLUSION

LAUTES DENKEN KONTEXTERWARTUNGEN [¥] VORLESEN

VORSCHUSSVERTRAUEN ALS GRUNDSATZ

Abb. 3: Das Merge-Modell des friihen Schriftspracherwerbs (Sachse, 2022, S. 278)

Wie in Abb. 3 deutlich wird, stehen die unterschiedlichen schriftsprachlichen Fahigkeiten in
einem wechselseitigen und interagierenden Zusammenhang. Lesen, Zuhdren und Verstehen,
Schreiben sowie Sprechen und Unterstltzte Kommunikation bilden sich simultan aus. Eine
essenzielle Basis dafur stellt das Vorschussvertrauen in die Fahigkeiten der Lernenden dar.
Aufbauend darauf sollen ansprechende und herausfordernde Angebote gemacht werden, die
fur die Kinder und Jugendlichen personlich bedeutsame Lernanlasse darstellen und in ent-
sprechende Kontexte eingebettet sind. Beispielsweise sollte auf Schrift im Alltag hingewiesen,
gemeinsam geschrieben und vorgelesen werden. Dabei ist besonders auf mdogliche Adaptati-
onen fur Schuler*innen mit sonderpadagogischem Férderbedarf hinzuweisen (ebd., S. 278).
Unter anderem entfallt fur einige Lernende die Lautsprache als wichtige Hilfestellung im
Schriftspracherwerbsprozess. Dadurch kann das Erlernen der Graphem-Phonem-Korrespon-
denz erschwert sein (ebd., S. 277). Deshalb kann beispielsweise lautes Denken von Seiten
einer Modellperson (ebd., S. 278) oder die Nutzung der ,inneren Stimme' (Sachse & Bernas-
coni, 2024, S. 114) unterstitzend wirken. Im Zentrum des Modells steht die Schrift, welche
sich ebenfalls mit allen Komponenten wechselseitig beeinflusst. Relevant ist diesbezuglich,
dass es um das Sammeln personlich bedeutsamer Erfahrungen mit Schrift geht. Nicht nur die
Form, auch die Funktion der Schrift soll fokussiert werden. Zusammenfassend lasst sich fest-
halten, dass es im ,Merge-Modell’ ,um die Unterstlitzung des Schriftspracherwerbs [geht,] mit

den langfristigen Zielen verstehend lesen und so schreiben zu lernen, dass eigene Gedanken
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in Form von Buchstaben, Wértern und Texten festgehalten werden kénnen“ (Sachse, 2022, S.
278) — und das bei allen Lernenden (ebd., S. 278).

1.4 Herausforderungen im Schriftspracherwerb bei Schiiler*innen mit dem For-
derschwerpunkt KME

Im Schriftspracherwerb existieren vielfaltige Herausforderungen, insbesondere auch fur Schi-
ler*innen mit dem Férderschwerpunkt KmE. Um die Herausforderungen umfassend darstellen
zu koénnen, werden auch Schwierigkeiten im Spracherwerb, der folglich auch den Schrift-
spracherwerb beeinflusst (Dahlgren Sandberg & Hjelmquist, 1997, S. 109; Sachse, 2020, S.
2), einbezogen. So ist zunachst auszusagen, dass der Spracherwerb bei diesen Schiler*innen
haufig verzdgert ist, was auch zu einer allgemein langsameren Entwicklung fuhren kann. Au-
Rerdem besteht eine reziproke Beziehung zwischen der Sprachentwicklung sowie anderen
Entwicklungsbereichen, die sich gegenseitig beeinflussen (Wilken, 2018, S. 13 f.). Dies fuhrt
folglich dazu, dass es mdglich ist, dass sich auch Jugendliche und Erwachsene noch mit dem
Schriftspracherwerb, der sich in individueller Geschwindigkeit entwickelt, beschaftigen (Kob &
Terfloth, 2021, S. 26, S. 28). In der Literatur wird allerdings vermehrt der Schriftspracherwerb
von Kindern zentralisiert (Durscheid, 2016, S. 244), wobei jedoch auch Literatur angefihrt
werden kann, die den Schriftspracherwerb bei alteren Personen aufgreift. So beispielsweise
bezieht Durscheid (2016) diesen nicht nur auf den Schriftspracherwerb im Grundschulalter,
sondern fasst darunter ,generell den Erwerb der Fahigkeit, lesen und schreiben zu kénnen*
(S. 244). Auch Teale und Sulzby (1986) verdeutlichen eine Entwicklung unabhangig des Alters,
indem sie darlegen, dass viele Motive, Funktionen sowie psycholinguistischen Prozesse, die
mit dem Schreiben und Lesen assoziiert sind, identisch bei Kindern und Erwachsenen sowie
bei ,other literate persons® (S. XX) sind. Des Weiteren ist nicht nur eine Verzdégerung im
Spracherwerb festzuhalten, sondern es sind auch zusatzliche Wahrnehmungsstérungen und
Einflisse anderer Entwicklungsbereiche mdglich, die die Informationsverarbeitung und das
Lernen beeintrachtigen kénnen. Dadurch kann der Spracherwerb negativ beeinflusst werden.
Beispielsweise konnen sensorische Beeintrachtigungen vorliegen. Schwierigkeiten im Horen
kénnen sich auf das Verstehen sowie Sprechen-Lernen auswirken und Sehschadigungen kon-
nen die Lautproduktion erschweren, da Mundbewegungen nicht erkannt werden kénnen. Fer-
ner kdnnen motorisch-funktionelle Erschwernisse, unter anderem der Sprechorgane und der
Atmung, das Sprechen-Lernen beeintrachtigen. Zuletzt ist zu duRern, dass die kognitiv-emo-
tionale Basis sprachlicher Entwicklung, welche durch Interaktionen erworben wird, ebenfalls
beeintrachtigt sein kann. Aufgrund der motorischen Entwicklung und damit zusammenhangen-
der Handlungseinschrankungen kann es bei Personen mit einer Kérperbehinderung zu einer

geringen Selbstwirksamkeitserwartung kommen, was die Sprachentwicklung beeinflussen
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kann (Wilken, 2018, S. 14). Wilken (2018) stellt in diesem Kontext heraus, dass ,motorische
Behinderungen [...] somit Uber eingeschrankte Erfahrungsmdglichkeiten auch die kognitive
und emotionale Entwicklung beeintrachtigen [kdnnen]“ (S. 15).

Diesen Mangel an Erfahrungen hebt auch Weid-Goldschmidt (1996) hervor. Sie betont, dass
Kinder mit schweren motorischen Behinderungen und Kinder ohne eine ausreichende Verbal-
sprache oft weniger Umwelterfahrungen machen, wodurch sie mehr Unterstitzung beziglich
ihrer sozialen, kommunikativen sowie sprachlichen Entwicklung bendtigen (S. 208 f.). Dabei
ist das Sammeln von Erfahrungen, insbesondere auch Erfahrungen mit Schrift (Sachse, 2022,
S. 278; Sachse & Bernasconi, 2024, S. 108), fundamental fir den Schriftspracherwerb. Auf-
grund von Therapie- und Krankenhausaufenthalten (Bergeest & Boenisch, 2019, S. 326) sowie
allgemein weniger Erfahrungsmaglichkeiten (Erickson, Koppenhaver & Cunningham, 2017, zi-
tiert nach Erickson & Koppenhaver, 2020, S. 65), erlangen Kinder mit dem Férderschwerpunkt
KmE weniger ,Literacy‘-Erfahrungen als andere Kinder ohne eine Behinderung (Bergeest &
Boenisch, 2019, S. 326). Teils erhalten manche Schiler*innen auch in der Schule keine ent-
sprechenden Mdglichkeiten. Nach Bernasconi (2017) wird Schiler*innen mit Komplexen Be-
hinderungen haufig eine Alternative zum Deutschunterricht angeboten, anstatt diesen adaquat
zu differenzieren (S. 317 f., S. 322 f.) Dadurch kdnnen sie keine individuell bedeutsamen Er-
fahrungen mit Schrift machen (Sachse, 2022, S. 278; Sachse & Bernasconi, 2024, S. 108).
Dies kénnte auch mit den kognitiven Fahigkeiten dieser Schiler*innenschaft zusammenhan-
gen, wobei sich allerdings anfiihren lasst, dass Intelligenzminderungen zwar einen Einfluss
auf die Lese- und Schreibkompetenz aufweisen, diese jedoch nicht vollstandig bestimmen
(Schneider, 2017, S. 91 f.). Daraus lasst sich der Schluss ziehen, dass eine Beteiligung am
Schriftspracherwerb auch fur diese Schiler*innen wichtig sein kann.

Des Weiteren sind Erschwernisse im Schriftspracherwerb aufgrund der motorischen sowie
korperlichen Dispositionen heranzuziehen — zum Beispiel eine beeintrachtige Sprech-, Augen-
und Handmotorik (Bergeest & Boenisch, 2019, S. 325). Dies kann durch verschiedene Mog-
lichkeiten unterstitzt und ausgeglichen werden, wie in Kap. 1.6.1 gezeigt wird. Auflerdem sind
insbesondere auch Personen ohne lautsprachliche Fahigkeiten, denen sich besondere Her-
ausforderungen im Schriftspracherwerb bieten, herauszustellen (ebd., S. 325). Aufgrund einer
detaillierteren Betrachtung dieser Personengruppe innerhalb des Férderschwerpunktes KmE
finden sich die entsprechenden Herausforderungen in Kap. 1.5. Abschlieend lasst sich zu-
sammenfassen, dass unterschiedliche Herausforderungen den Sprach- sowie Schriftsprach-
erwerb erschweren konnen. Neben Beeintrachtigungen anderer Entwicklungsbereiche, wie
beispielsweise im kognitiven Bereich, sind so auch sensorische und motorische Beeintrachti-
gungen zu benennen. Insbesondere der Mangel an individuell bedeutsamen Erfahrungen mit
Schrift, welche sich als zentral fiir den Schriftspracherwerb darstellen, ist fiir Schiler*innen mit

dem Foérderschwerpunkt KmE im Vergleich zu anderen Schiler*innen ohne Behinderung
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hervorzuheben. Es ist zu betonen, dass trotz dieser Herausforderungen alle Schuler*innen in
ihrem Schriftspracherwerbsprozess gefordert werden sollten — Jede*r kann Fortschritte ma-
chen (Kéb & Terfloth, 2021, S. 29; Sachse, 2020, S. 6; Sachse, 2022, S. 278).

1.5 Schriftspracherwerb bei Schiiler*innen mit eingeschrankten lautsprachli-

chen Fahigkeiten

In den folgenden Ausfliihrungen wird der Schriftspracherwerb bei Schiler*innen mit einge-
schrankten lautsprachlichen Fahigkeiten sowie fehlender Verbalsprache beleuchtet. Insbeson-
dere Schuler*innen, die sowohl eine Kérperbehinderung als auch eine mangelnde Lautspra-
che aufweisen, sind von den Herausforderungen im Schriftspracherwerb ,doppelt betroffen®
(Konrad, 2018, S. 93) (siehe Kap. 1.4 & Kap. 1.5). Um die Bedeutung aufzuzeigen, dass ,diese
Kinder aufgrund ihrer expressiven Einschrankungen sowohl in ihrer Sprachentwicklung als
auch in weiteren Bereichen andere Wege als sprechen-lernende Kinder gehen mussen*“ (ebd.,
S. 87), erfahrt die Personengruppe in diesem Kapitel eine gesonderte Betrachtung. Vorab ist
jedoch darauf hinzuweisen, dass eine individuelle Entwicklung bei jedem/jeder einzelnen
Schiler*in beachtet werden sollte (ebd., S. 87).

Geistige oder kdrperliche Behinderungen sind haufig mit einer Veranderung kommunikativer
Leistungen verbunden. So verfugen an Férderschulen mit dem Forderschwerpunkt KmE circa
20 % der Schiler*innen Uber keine verbalsprachlichen Moglichkeiten (Bergeest & Boenisch,
2019, S. 120 f.). Wilken (2018) betont in diesem Zusammenhang eine grof3e Spannbreite der
Sprachfahigkeiten. Von einer kontextgebundenen praintentionalen Kommunikationsfahigkeit
bis hin zu einem ,normalen’ Sprachverstandnis ist ein umfangreiches Spektrum mdglich. Ne-
ben Veranderungen basaler Grundlagen von Kommunikation und Sprache kénnen kognitive
Fahigkeiten sowie das Kommunikationsbedurfnis beeintrachtigt sein (ebd., S. 13). Dies hat,
wie bereits in Kap. 1.4 erwahnt, Effekte auf den Schriftspracherwerb. Aufgrund der teils kom-
plexen Einschrankungen von kommunikativen Fahigkeiten kann laut Sachse (2020) neben der
Kommunikationsentwicklung zusatzlich das Lesen sowie das Schreibenlernen beeintrachtigt
sein (S. 2). Um diese Auswirkungen der sprachlichen Entwicklung auf den Schriftspracherwerb
zu verdeutlichen, lassen sich Ausflihrungen von Konrad (2018) anflhren. Er beschreibt detail-
liert verschiedene Spracherwerbsprobleme bei ,nichtsprechenden‘ Kindern und untergliedert
diese in die vorsprachliche Entwicklung, die Grammatik, den Wortschatz und die affektive Ent-
wicklung. Beispielhaft kann diesbezlglich dargestellt werden, dass die Sauglinge nur ein ein-
geschranktes Spektrum verfligbarer Laute besitzen, wodurch die Einflussnahme des Saug-
lings mithilfe von Vokalisationen als Vorlaufer intentionaler Kommunikation erschwert und so-

mit auch die vorsprachliche Entwicklung beeinflusst sein kann (ebd., S. 92). In Bezug auf die
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Grammatik kann festgehalten werden, dass unter anderem der Erwerb von Wortflexionen und
grammatikalischen Funktionswortern herausfordernd sein kann (ebd., S. 96). Dies kann den
Schriftspracherwerb, wenn Stufenmodelle zugrunde gelegt werden, insbesondere in der or-
thographischen Phase herausfordernd gestalten (Mayer, 2014, S. 184 f.). Des Weiteren wird
durch mangelnde lautsprachliche Fahigkeiten die Wortschatzentwicklung beeintrachtigt. Da
eine elterliche verbale Reaktion abhangig vom Angebot des Kindes ist, ist anzunehmen, dass
Einschrankungen in der Komplexitat sowie Wortwahl vorhanden sein kénnen (Konrad, 2018,
S. 102). Zuletzt verweist der Autor auf die affektive Entwicklung. Durch eingeschrankte Még-
lichkeiten des unmittelbaren Ausdrucks kann der Aufbau eines affektiven Selbstempfindens
gestort werden (ebd., S. 104). Es ist zusammenfassend zu konstatieren, dass das Erkennen
linguistischer Strukturen, die vorsprachliche Entwicklung sowie der Grammatikerwerb bei dem
Personenkreis besonders herausfordernd sind. Ferner kann der Erwerb sprachlicher und kom-
munikativer Handlungsfahigkeiten erschwert sein (ebd., S. 109), was im folgenden Verlauf
auch Auswirkungen auf kommunikatives Schreiben haben kann (Kap. 2). Ebenso beschaftigt
sich eine Studie von Dahlgren Sandberg und Hjelmquist (1997) mit dem Schriftspracherwerb
bei Kindern mit einer Kérperbehinderung ohne eine ausreichende Verbalsprache und stellt
eine wichtige Relevanz von lautsprachlichen Fahigkeiten fir die literale Entwicklung dar (S.
109). Zum Beispiel seien Einschrankungen in der funktionalen Kommunikation sowie auf me-
talinguistischem Niveau erwartbar (S. 107). Sie erhoben mithilfe von Testungen bei 27 Kindern
und Erwachsenen mit cerebralen Bewegungsstérungen und einer Dys- oder Anarthrie sowie
einer Vergleichsgruppe (S. 112), inwiefern die unter anderem motorische Beeintrachtigung, die
Sprachstérung und die kognitiven Fahigkeiten mit literarischen Fahigkeiten in Verbindung ste-
hen (S. 107). So ist zu skizzieren, dass wahrend die Kontrollgruppe gute Leistungen in den
Lese- und Schreibaufgaben zeigt, bei der Versuchsgruppe eine ,inferior performance on the
reading and spelling tasks compared to the mental age- and IQ-matched comparison groups*
(ebd., S. 127) erfasst werden konnte.

Die Erklarungen zu den Herausforderungen im Schriftspracherwerb abschlieRend, lassen sich
Beeintrachtigungen spezifischer Einzelfahigkeiten festhalten. Neben einer Erschwerung des
Horverstehens (Erickson & Koppenhaver, 2020, zitiert nach Sachse, 2020, S. 2), kann der
Erwerb der Graphem-Phonem-Korrespondenz sowie die Synthese erschwert sein (Sachse,
2020, S. 2). AuBerdem kdnnen viele Schiler*innen Einzelworter lesen, das Lesen und Verste-
hen von ganzen Sétzen ist hingegen herausfordernd (ebd., S. 2; Weid-Goldschmidt, 1996, S.
216). Auch kann die Auswahl von Blchern sowie das gemeinsame Lesen inklusive der An-
schlusskommunikation eine Herausforderung darstellen (Sachse, 2020, S. 2). In Bezug auf
die Stufenmodelle des Schriftspracherwerbs halt Weid-Goldschmidt (1996) ferner fest, dass
insbesondere der Erwerb der Strategien in der alphabetischen Phase schwierig sein kann, da

eine kinasthetische Rickkopplung Uber eine Artikulationsbewegung, die die Bildung innerer
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Klangvorstellungen sowie die phonematische Differenzierungsfahigkeit unterstiitzt, nicht oder

nur eingeschrankt moglich ist (S. 215).

,2Aufgrund fehlender allgemeiner Erkenntnisse sollte nicht der kausale Schluss gezogen wer-
den, dass eine Einschrankung die Moglichkeit zum Erlernen des Lesens und Schreibens ver-
hindert* (Sachse & Bernasconi, 2024, S. 109). Auch Wilken (2018) betont, dass die Fahigkei-
ten der Schiler*innen mit eingeschrankten lautsprachlichen AuRerungsmaglichkeiten oft wei-
terentwickelt sind, als das Sprachverhalten annehmen lasst. ,Deshalb kommt es haufig zu
einer erheblichen Unterbewertung der kognitiven Fahigkeiten, und nicht nur Erwartungen und
Anspriiche der Bezugspersonen werden reduziert, sondern diese Fehleinschatzung und die
dadurch bedingte Unterforderung kann auch die Motivation und Mitteilungsbereitschaft des
behinderten Kindes einschranken® (ebd., S. 13). Hierin wird eine besondere Relevanz einer
angemessenen Einschatzung und Férderung, auch in Bezug auf den Schriftspracherwerb,
deutlich. Denn dieser weist flr die Personengruppe eine grundlegende Bedeutung auf. Fort-
schritte im Schriftspracherwerb ermdglichen erweiterte Ausdrucksfahigkeiten (Sachse, 2020,
S. 2; Dahlgren-Sandberg, 2002, zitiert nach Sachse, 2005, S. 214). Weid-Goldschmidt (1996)
erklart diesbezuglich, ,mit Hilfe von 26 Buchstaben ist Uber Schrift alles aussagbar, was sich
in Worte fassen lasst. Damit kann einem ,nichtsprechenden’ Menschen moglich werden, sich
sprachlich hochst individuell und prazise zu au’ern” (S. 208). Folglich kdnnen sich diese Men-
schen mit Schriftsprache differenzierter verstandlich machen, als mit anderen Kommunikati-
onsformen sowie ihre Personlichkeit besser ausdriicken (Koster & Schwager, 1999, S. 212;
Lemler, n.d., S. 1, S. 3). Dies wird auch durch die erhéhte Offenheit und Flexibilitat von Schrift
bedingt (Larsson et al., 2009, S. 78). Lemler (n. d.) drickt aus, dass Schreiben in diesem
Zusammenhang als ,Weg zur unbegrenzten Kommunikation“ (ebd., S. 1) angesehen werden
kann.

Dieses Potential von schriftlicher Sprache beeinflusst auch die Nutzung Unterstitzter Kommu-
nikation. Bei Schuler*innen, deren Kommunikationsformen voribergehend oder dauerhaft
nicht zur Befriedigung ihrer komplexen Kommunikationsbedurfnisse ausreichen, kann diese
eingesetzt werden (Beukelman & Light, 2020, S. 5; Scholz & Stegkemper, 2022, S. 38). Ent-
sprechende Strategien, Mallnahmen sowie Hilfsmittel zur Kommunikationsunterstitzung, die
sowohl ergdnzend als auch ersetzend verwendet werden kdnnen, lassen sich unterteilen in
kdérpereigene und externe Hilfen (ebd., S. 38 f.). Durch den Erwerb von Schriftsprache wird
Schiler*innen, die sich mithilfe Unterstitzter Kommunikation mitteilen, auch der Gebrauch
komplexerer elektronischer Kommunikationshilfen ermdéglicht (Weid-Goldschmidt, 1996, S.
209). So kénnen zum Beispiel Gerate genutzt werden, die eine schriftsprachliche Oberflache
mit alphabetischen Buchstabenordnungen anzeigen (Scholz & Stegkemper, 2022, S. 50).
Dadurch kann gesellschaftliche Teilhabe und in der Folge ein selbstbestimmtes Leben auf-

grund der erleichterten Verstandigungsmaéglichkeiten begunstigt werden (Feichtinger, 2021, S.
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110; Gesellschaft fur Unterstitzte Kommunikation e.V,, n. d, S. 1). In diesem Kontext ist zu
bemerken, dass nicht nur die Verwendung von Schrift die Mdglichkeiten von (Unterstutzer)
Kommunikation positiv beeinflusst, sondern andersherum auch ,die optimale Ausnutzung
neuer Technologien [...] die Autonomie der Schilerinnen und Schiuler starken und den eigenen
Schriftsprachgebrauch unterstitzen [kann]“ (Verband Sonderpadagogik NRW (Hrsg.), 2002,
S. 7).

Aus diesen Ausflihrungen ergibt sich die Notwendigkeit einer angemessenen Férderung des
Schriftspracherwerbs bei (unterstitzt-kommunizierenden) Schuiler*innen. Wilken (2018) ver-
deutlicht diesbezuglich im Zusammenhang mit Unterstutzter Kommunikation, dass es relevant
ist,
die individuellen Voraussetzungen und Méglichkeiten zu erfassen und die Bedurfnisse
und Interessen des Kindes und seiner Bezugspersonen zu erkennen, um geeignete
Hilfen anzubieten. Dabei ist es wichtig, eine zu enge Zielsetzung bezuglich der verba-
len Sprache zugunsten einer mdglichst effektiven Kommunikationsfahigkeit zu Gber-
winden. (S. 13)
Dazu gehdrt unter anderem auch, das Erkennen einer Beziehung zwischen sprachlichen Mit-
teln und einer Situation zu férdern (Werner, n. d., S. 1), um moglichst friihzeitig simultan zur
,normalen‘ Sprachentwicklung MaRnahmen Unterstitzter Kommunikation einsetzen zu kén-
nen (Weid-Goldschmidt, 1996, S. 213). Dadurch kénnen sensible Phasen kognitiver sowie
sprachlicher Entwicklung auch bei Kindern ohne Lautsprache berucksichtigt werden (ebd., S.
213). Des Weiteren erweist sich ,Modelling‘ als bedeutsam. Bei diesem dient eine kompeten-
tere Person als Sprachvorbild, die sprachliches und schriftliches Verhalten veranschaulicht
sowie versprachlicht und somit die lernende Person unterstutzt. Unabhangig von bereits vor-
handenen Fertigkeiten kann so ein Zugang zu umfangreichem Vokabular geschaffen werden,
das flexibel sowie in situative Kontexte eingebunden genutzt werden kann. Das Kommunizie-
ren Uber die individuelle Kommunikationshilfe kann so vermittelt werden (Castafieda &
Waigand, 2016, S. 2 f.). Insbesondere vor dem Hintergrund, dass ,unterstiitzt kommunizie-
rende Schulerinnen und Schiuler [...] nur selten oder nie die Méglichkeit [haben], ihre beson-
dere Kommunikationsform im Alltag zu beobachten* (MSB NRW (Hrsg.), 2022a, S. 35), diese
jedoch nicht wie die Lautsprache ,von alleine“ (Castafieda & Waigand, 2016, S. 2) entwickelt
werden kann, ergibt sich eine bedeutende Relevanz des Modellings. Auch in Bezug auf Schrei-
ben und Formulieren kann Modelling durch die gemeinsame Beschaftigung férdernd wirken
(Sachse, 2022, S. 280).
Nachdem die Férderung nun bereits im Zusammenhang mit Schiler*innen mit eingeschrank-
ten lautsprachlichen Fahigkeiten aufgegriffen wurde, finden sich im folgenden Kap. 1.6 Kon-
sequenzen fur die schulische Férderung des Schriftspracherwerbs allgemein auf den Forder-

schwerpunkt KmE bezogen.

23



1 Schriftspracherwerb

1.6 Konsequenzen fiir die schulische Férderung

Aufgrund der besonderen motorischen, kognitiven sowie weiteren Herausforderungen im
Schriftspracherwerb bei Schiler*innen mit dem Férderschwerpunkt KmE, die in Kap. 1.4 und
Kap. 1.5 thematisiert wurden, kann eine essenzielle Bedeutung schulischer Férderung her-
ausgestellt werden. Wie Teale und Sulzby (1986) betonen, kommt ,growth in writing and read-
ing [...] from within the child as a result of environmental stimulation” (S. XX) und auch Erickson
und Koppenhaver (2020) bekraftigen dies mit der Aussage ,Progress begins when learning
opportunity begins” (S. 6). Demzufolge sollen die folgenden beiden Unterkapitel Konsequen-
zen fur die schulische Férderung des Schriftspracherwerbs darstellen. In Kap. 1.6.1 werden
deshalb grundsatzliche Annahmen, Bedingungen und Umstande schriftsprachlicher Forde-
rung in der Schule illustriert. Auch wird ein spezifischer Bezug zum Foérderschwerpunkt KmE
hergestellt, indem unter anderem ,alternative Stifte‘ eingebracht werden. AnschlieRend werden
spezifische Forderideen, die in der KmE-Schule umgesetzt werden kénnen, beschrieben (Kap.
1.6.2).

1.6.1 Grundsétze der Forderung

Der erste Grundsatz bezieht sich auf das Sammeln von Erfahrungen. Die Schiler*innen sollten
hochfrequentiert taglich vielfaltige Erfahrungen mit Schrift machen (Erickson & Koppenhaver,
2020, S. 65, S. 84; Sachse, 2020, S. 6; Sachse & Bernasconi, 2024, S. 111). Es kann festge-
halten werden, dass je haufiger die Schiler*innen unterschiedliche schriftsprachenbezogene
Erfahrungen sammeln, desto erfolgreicher kdnnen sich diese in ihren Lese- und Schreibfahig-
keiten verbessern (Erickson & Koppenhaver, 2020, S. 65). ,Wer schreiben lernen, will, lernt
dies nur durch Schreiben“ (Werner, n. d., S. 8). Erickson und Koppenhaver (2020) beschreiben
dartber hinaus verschiedene Lernbedingungen, die Schiler*innen mit Behinderungen darin
unterstutzen, Lesen und Schreiben zu lernen. So liefert eine personliche Beziehung zwischen
den Schuler*innen und der Lehrkraft, die durch die Fahigkeiten und Erfahrungen der Lehrkraft
beeinflusst wird, die Basis der Férderung. Dies wird von den Autor*innen als ,knowledgeable
others® (S. 16) beschrieben. Weiter sollten interessante Lernanlasse, ,repitition with variety®
(ebd., S. 18), geboten und die Bedeutung von Kommunikation und Interaktion hervorgehoben
werden (ebd., S. 17). Auch sollten individuelle Bezlige zwischen den Schiler*innen und den
Lerninhalten (ebd., S. 21; Koster & Schwager, 1999, S. 176), also sozial sowie individuell be-
deutsame Schreibsituationen (Sachse, 2020, S. 6; Sturm & Weder, 2016, S. 112), hergestellt
werden. Dadurch kénnen unter anderem sowohl ,cognitive engagement® (Erickson & Koppen-
haver, 2020, S. 19), was den ausdauernden Einsatz mentaler Prozesse meint, als auch kog-

nitive Klarheit (ebd., S. 20) als weitere Grundsatze geférdert werden. AuRerdem werden
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umfassende Instruktionen sowie eine Beanspruchung von ausreichend Zeit in den Fokus ge-
nommen und es wird eine positive Fehlerkultur, ,encouragement of risk taking“ (ebd., S. 22),
dargelegt. Insgesamt wird im Zusammenhang mit dem Stellen hoher Erwartungen als funda-
mentale Bedingung betont: ,Students with significant disabilities can learn to read and write,
just like any other children and young adults, but they require more time and support” (ebd., S.
26 f.). Wie Sachse (2020) beschreibt, sind folglich jedes Kind und jede*r Jugendliche ,Kandi-
datlnnen fur den Deutschunterricht” (S. 6). Ein weiterer relevanter Aspekt der Forderung wird
durch die Worte ,celebrate all student writing“ (Erickson & Koppenhaver, 2020, S. 72) definiert.
Lehrkrafte sollten sich interessiert sowie begeistert an den Schreibergebnissen ihrer Schu-
ler*innen zeigen und diese dazu motivieren, mehr tber das Thema schriftlich zu verfassen. In
diesem Zusammenhang spielen auch Veroffentlichungen eine Rolle. Durch diese kénnen die
Schiler*innen kommunikative Aspekte des Schreibens besser verstehen und sie werden auf
eine andere Art und Weise motiviert. Es wird ausgedriickt, dass nichts motivierender sei, als
etwas fur Freunde und Familienmitglieder zu formulieren (ebd., S. 72 f.). Denn beim Schrei-
ben-Lernen geht es nicht nur um technische Aspekte, vielmehr sollte gleichbedeutend der Auf-
bau der Schrift verstanden und die Funktion dieser begriffen werden (Bergeest & Boenisch,
2019, S. 326; Sachse, 2022, S. 274).

Des Weiteren kann das Setzen von Schreibzielen als bedeutend festgehalten werden. Dies
hilft Schuler*innen dabei, taglich zu schreiben sowie ihre kommunikativen Absichten, insbe-
sondere fur reale und wertschatzende Adressat*innen, zu verfolgen (Erickson & Koppenhaver,
2020, S. 84). Ferner konnen Lehrkrafte anhand dieser Ziele die Schreibfortschritte und -ergeb-
nisse ihrer Schiler*innen Uberprifen und interpretieren (ebd., S. 84), was fur die Schreibent-
wicklung als wichtig erachtet werden kann (Holdaway, 1984, zitiert nach ebd., S. 64). Auch
Graham, Harris und Chambers (2016) verdeutlichen das Aufstellen von Schreibzielen. Sie ver-
offentlichten ein Review, dass eine Zusammenstellung allgemeiner Grundsatze beziehungs-
weise Orientierungen fir den Schreibunterricht beinhaltet. In diesem Kontext stellten sie unter
anderem die Bedeutung einer unterstitzenden Schreibumgebung, unter der auch spezifische
sowie individuelle Schreibziele zu fassen sind, heraus (S. 220 f.). Bevor noch deutlicher auf
Schiler*innen mit dem Foérderschwerpunkt KmE eingegangen wird, ist zunachst erneut auf
Modelling hinzuweisen (siehe Kap. 1.5). Um selbststandiges Arbeiten zu férdern, sollte auch
gemeinsames Arbeiten bertcksichtigt werden (Holdaway, 1984, zitiert nach ebd., S. 64).
Schreiben sollte beobachtbar gemacht werden, was beispielsweise bedeutet, als Lehrperson
laut zu denken, Schreiben ,vorzufiihren‘ und an spezifischen Schreibanldssen Uberlegungen
sowie Herausforderungen mit den Schiler*innen zu teilen (ebd., S. 65; Sachse, 2005, S. 213;
Sachse, 2020, S. 8; Sturm & Weder, 2016, S. 114). AuRerdem kann dadurch die funktionelle
Bedeutung von Schrift erlebbar gemacht werden (Sachse, 2005, S. 213).

25



1 Schriftspracherwerb

Sachse und Bernasconi (2024) stellen ebenfalls Konsequenzen fir den Unterricht, die insbe-
sondere auf Schiler*innen mit (kognitiven) Beeintrachtigungen bezogen sind, vor. Neben einer
Wertschatzung (S. 111), dem Auffordern die ,inneren Stimme‘ zu nutzen (S. 114) und einem
Vorschussvertrauen (ebd., S. 111; Sachse, 2005, S. 213; Weid-Goldschmidt, 1996, S. 213),
das bereits in Kap. 1.3.2 thematisiert wurde, betonen sie, von Beginn an einen klaren Schwer-
punkt auf die Schrift zu setzen (Sachse & Bernasconi, 2024, S. 111). So sollten schon frih
Schriftzeichen und nicht nur Symbole im schulischen Alltag verwendet werden (ebd., S. 114).
Ein anderer Aspekt, der sich als Grundsatz schriftsprachlicher Férderung ansehen Iasst, lautet,
den Spal} an der Auseinandersetzung mit Schrift zu férdern. Der Erwerbsprozess der Schrift-
sprache ist bei vielen Schiler*innen mit dem Foérderschwerpunkt KmE erschwert sowie ver-
langert, wodurch entsprechender Motivierung eine besondere Bedeutung zukommt (Késter &
Schwager, 1999, S. 175). Daneben kann der Prozess durch das Nutzen unterschiedlicher Sin-
nes- sowie Wahrnehmungskanale und ein handlungsorientiertes Lernen unterstitzt werden
(ebd., S. 177).

Aus den grundsatzlichen Annahmen sowie den vorherigen Kapiteln ergibt sich, dass alle Schi-
ler*innen die Méglichkeit erhalten sollten, individuell bedeutsame Spuren in ihrem persoénlichen
Schriftspracherwerbsprozess zu hinterlassen (Lemler, n. d., S. 3; Sachse, 2005, S. 213;
Sachse 2022, S. 278; Sachse & Bernasconi, 2024, S. 113). Dies ist auch in den ,Literacy Bill
of Rights‘ aufgenommen. Darin sind die Rechte im Schriftspracherwerb fiir alle Menschen fest-
gehalten. In acht Maximen wird das ,unverauflerliche Recht auf den Zugang zur Schriftsprache
und zur Nutzung dieser“ (Yoder, Erickson & Koppenhaver (Ubers. d. N. Busch), n. d.) veran-
schaulicht. Neben dem Recht auf Méglichkeiten zum Erwerb von Lesen und Schreiben, wird
zum Beispiel das Recht auf verstandliche und bedeutsame Texte, auf Kommunikation des Tex-
tes sowie eine aktive Lebensgestaltung durch eigene Lese- und Schreibkompetenzen hervor-
gehoben. Ferner wird das ,Recht auf ein Lebens- und Lernumfeld, welches der festen Uber-
zeugung ist und erwartet, dass jeder Mensch Kompetenzen im Umgang mit der Schriftsprache
erlangt® (ebd.), formuliert. Fur Schiler*innen, die nicht auf herkémmliche Weise Schreiben
kénnen, muss demzufolge eine passende Losung gefunden werden, um diese Erfahrungen
zu ermdglichen (Sachse, 2005, S. 213). Wie Erickson und Koppenhaver (2020) beschreiben,
zahlen neben dem ,Stift" und ,Papier auch Zeit und Motivierung als Voraussetzung fur friihes
sowie kommunikatives Schreiben (S. 141). Nachdem grafomotorische Fahigkeiten Uberpruft
worden sind, kdnnen deshalb andere Stifte und Schreibmdglichkeiten ausprobiert werden
(MSB NRW (Hrsg.), 2022b, S. 19). Diese konnen sich einerseits auf den ,Stift" beziehen,
wodurch das Schreiben auch fir Schiler*innen, die keinen Stift halten kdnnen, zuganglich wird
(Erickson & Koppenhaver, 2020, S. 69 f.). Verschiedene Arten von Stiften sowie Kreiden, mag-

netische Buchstaben, Stempel und Tastaturen mit vergroRerten Tasten kdnnen beispielsweise
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einbezogen werden (ebd., S. 71). AuBerdem kann partner*innenunterstitzendes Schreiben
mit alternativen Stiften angewendet werden (ebd., S. 69, S. 71) oder ein Einsatz von Buchsta-
bentafeln (Weid-Goldschmidt, 1996, S. 228 f.), wie die ABC-Klapptafel (Sachse & Forschungs-
und Beratungszentrum fur Unterstutzte Kommunikation (Hrsg.), n. d.), erfolgen. Andererseits
kann das Medium, auf dem geschrieben wird, individuell angepasst werden. Unter anderem
J6schbare Oberflachen‘ wie Kreidetafeln oder ,Smart Boards*, Papier verschiedener Beschaf-
fenheit und GréRe, magnetische Oberflachen sowie Computer kdnnen eine Teilhabe am
Schreiben fiir diese Schiler*innen erméglichen (ebd., S. 71). AuRerdem kénnen unterschied-
liche Ansteuerungsmoglichkeiten angeboten werden. Durch zum Beispiel eine Mund-, Kopf-,
Stimm- oder Augensteuerung und eine vergroflierte Computer- oder ,Trackball*-Maus kénnen

die Schuler*innen Buchstaben zum Schreiben auswahlen (WebAIM, 2012).

1.6.2 Spezifische Férderideen

Dieses Kapitel thematisiert spezifische Ideen, mit denen Schriftspracherwerb in der Schule
gefordert werden kann. Zunachst sind Malinahmen darzustellen, die eine positive Entwicklung
insbesondere im frithen Schriftspracherwerb unterstiitzen. Unter anderem kénnen das Malen
von Buchstaben in Sand, das Anschauen von bedrucktem Papier, ,so-tun-als-ob‘-Le-
sen/Schreiben (Sachse, 2005, S. 213) sowie Kritzeln und Schemazeichnen angeflihrt werden
(MSB NRW (Hrsg.), 2022b, S. 41 f.). Aullerdem werden verschiedene Férdermdglichkeiten in
den Bildungsgrundsatzen in Nordrhein-Westfalen formuliert, die sich auf die Unterstutzung des
(frihen) Schriftspracherwerbs beziehen lassen (MKFFI NRW (Hrsg.) & MSB NRW (Hrsg.),
2018). So kénnen Erlebnisse und Erfahrungen Ausgangspunkte fur eine Anschlusskommuni-
kation bieten und Bewegungsraume fir korperliche Erfahrungen sprachlicher Begriffe genutzt
werden. Ferner kdnnen unterschiedliche Spiele, wie Ratsel, Kinderreime oder Fingerspiele,
angeboten, Kinderlieder gesungen sowie Pantomime gespielt werden. In diesem Kontext kon-
nen aulerdem auch andere Herkunftssprachen der Schuler*innen aufgegriffen werden. Zu-
satzlich kann eine Bibliothek, die auch im weiteren Verlauf der schriftsprachlichen Férderung
eine wichtige Rolle einnehmen konnte, oder eine Ecke mit unterschiedlichen Buchstaben- und
Schreibmaterialien eingerichtet werden (S. 95). Insbesondere auch die Verknipfung mit Be-
wegung und korperlichen sowie wahrnehmungsbezogenen Erkenntnissen erlangt im Kontext
des Forderschwerpunktes KmE eine besondere Relevanz. Gemal der KMK ist ,Bewegungs-
forderung [...] [ein] durchgangiges und facheribergreifendes Prinzip® (Sekretariat KMK
(Hrsg.), 1998, S.11) und neben fachlichen Lernzielen sollten immer Entwicklungsziele, wie
beispielsweise motorische Foérderziele, im Unterricht beachtet werden (Bezirksregierung
Munster (Hrsg.), 2021, S. 62 f.).
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In der weiteren Entwicklung des Schriftspracherwerbsprozess konnen diese Aspekte weiterhin
umgesetzt werden. Zusatzlich lassen sich diesbezlglich andere Férderideen erganzen, die
teils jedoch auch fiir den gesamten Prozess geeignet waren. So sollten die Schiler*innen im
alltdglichen Umgang mit Schrift beteiligt werden (Sachse, 2005, S. 213). Anwesenheitslisten
und ein Klassentagebuch (Sachse, 2020, S. 8), Einkaufszettel, Notizen, Rezepte, Zeitungen
sowie Briefe kdnnen gemeinsam erstellt und gelesen werden (Sachse, 2005, S. 213). Na-
mensschilder kdnnen angefertigt und taglich verteilt, die Hausaufgaben eigenstandig notiert
und der Klassenraum mit Etiketten beschriftet werden (Brigelmann & Brinkmann, 2005, S.
115 f.). Auch spielerische Ubungsformen sind weiterhin wichtig. Zum Beispiel kénnten sich die
Schiler*innen mit einem Memory, bei dem eine Karte das Bild und die andere Karte das Wort
enthalt, beschaftigen. Dabei wirken Schriftkenntnisse zwar unterstutzend, allerdings sind sie
nicht notwendig, da diese auch durch das Spiel geférdert werden kénnen (Dehn, 2013, S. 79
f.). Des Weiteren sind Ideen anzubringen, die von Werner (n. d.) fir den gesamten Schrift-
spracherwerbsprozess zusammengefasst sind. Neben Ubungen zum Hér- und Leseverste-
hen, sollten so auch Ubungen zur Graphem-Phonem-Korrespondenz, zum Wort- und Satzle-
sen, zum technischen Schreiben sowie zum Schreiben in Sinnzusammenhangen eingebun-
den werden (S. 8). Insbesondere fir Schuler*innen mit dem Férderschwerpunkt KmE kénnen
aullerdem selbststandige Buchexplorationen, ,shared reading‘-Interaktionen sowie Flipchart-
schreiben einbezogen werden (Donnellan, 1984, zitiert nach Erickson & Koppenhaver, 2020,
S. 27). Bei diesem werden wiederholt Uber eine ganze Woche selbst produzierte Satze durch
unterschiedliche gemeinsame Aktivitaten bearbeitet. Personliche Satze der Schiler*innen der
Klasse werden in einer Liste gesammelt, die Satze werden gelesen und Woérter daraus fokus-
siert. Aullerdem kdnnen die Satze zerschnitten und neu gebildet sowie auf einer Seite in einem
Klassenbuch verbildlicht werden (Sachse & Forschungs- und Beratungszentrum fir Unter-
stitzte Kommunikation (Hrsg.), n. d.). Eine weitere Moglichkeit stellt die Arbeit mit der Wérter-
wand dar, die das Ziel besitzt, eine allmahlich steigende Anzahl von Wortern zu suchen, zu
erkennen sowie schreiben zu lernen (ebd.). Abschlie3end ist auf zwei Ausarbeitungen hinzu-
weisen, die an dieser Stelle nicht detaillierter erklart werden sollen, jedoch interessant sein
kénnen, wenn eine Forderung des Schriftspracherwerbs fokussiert wird. Die ersten Ausfih-
rungen stammen von Schneider (2017), welcher einen Uberblick Uber aktuelle methodisch-
didaktische Ansatze im deutschsprachigen Raum liefert. Neben dem ganzheitlichen Ansatz
werden darin unter anderem auch der synthetische Ansatz sowie silbenanalytische Methoden
aufgegriffen (S. 108 ff.). Aullerdem stellt er Schreiblehrgange und den Spracherfahrungsan-
satz, welcher an den individuellen Erfahrungen des/der Lernenden ansetzt und diese mit der

Schriftsprache verknupft (ebd., S. 113), vor und verweist in diesem Kontext auf Briigelmann
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(1984). Dieser gilt als Vertreter des Spracherfahrungsansatzes und richtet sich gegen Lehr-
gange, die Lernenden in gleichartiger und vorgeplanter sowie gestufter Weise Wissen ,einpro-
grammieren® (Brugelmann, 1984, S. 59). In ,Die Schrift entdecken® (ebd., S. 59) illustriert Bri-
gelmann verschiedene Forderideen in einer ,didaktischen Landkarte®, welche unterschiedliche

Erkenntnisse im Schriftspracherwerb aufgreift (S. 64 ff.).

2 Kommunikatives Schreiben

In den folgenden Kapiteln soll das kommunikative Schreiben beleuchtet werden. Es lasst sich
in den Bildungsstandards fiir das Fach Deutsch insbesondere den Anforderungen ,Uber
Schreibfertigkeiten verfligen‘ sowie ,Texte verfassen‘ im Bereich Schreiben zuordnen (Sekre-
tariat der KMK (Hrsg.), 2022a, S. 13 ff.) und kann als wichtiger Teil des Schriftspracherwerbs
angesehen werden (MSB NRW (Hrsg.), 2021, S. 11). Um dieses zu thematisieren, erfolgt zu-
nachst eine Einfuhrung in das kommunikative Schreiben, in welcher die Bedeutung von Kom-
munikation sowie von kommunikativen Schreiben dargestellt und das definitorische Verstand-
nis von diesem geklart wird. Aulerdem wird dieses in dem von Sachse und Bernasconi (2025)
beschriebenen Ampelsystem, welches unterschiedliche Arten von Herausforderungen im
Schreiben systematisiert, verortet (S. 35 f.) (Kap. 2.1). Dann wird der Forschungsstand zum
Themenbereich vorgestellt (Kap. 2.2), bevor abschlielend die Unterstitzung von kommunika-
tivem Schreiben in der schulischen Praxis in den Fokus genommen wird. Wie auch in Bezug
auf den allgemeinen Schriftspracherwerb wird dieses untergliedert in Grundsatze der Forde-

rung und spezifische Forderideen (Kap. 2.3).

2.1 Einfiihrung in das kommunikative Schreiben

Kommunikation und folglich auch kommunikatives Schreiben besitzt eine bedeutende Rele-
vanz im Leben: ,Kommunikation ist ein menschliches Grundbedurfnis und subjektiv fur Le-
bensqualitat von entscheidender Bedeutung. Sie ist eine wesentliche Bedingung fur soziale
Partizipation und Selbstbestimmung und zudem eine wichtige Grundlage jeder Entwicklung®
(Wilken, 2018, S. 7). AuRerdem ermdglicht sie ,die Uberwindung der Distanz zwischen dem
Selbst und anderen Menschen® (Kergel & Heidkamp-Kergel, 2022, S. 5) Uber den Austausch
von Informationen (ebd., S. 5) beziehungsweise die ,Ubermittiung von Botschaften® (Nerdin-
ger, Blickle & Schaper, 2019, S. 5). Sie schafft geteilte Realitatskonstruktionen, die als Pra-
misse kooperativen Handelns gelten, ermdglicht zwischenmenschliche Beziehungen (Hofin-
ger, 2012, S. 149 f.) und erhalt soziale Strukturen (Marx, 2023, S. 478). Dabei ist zu betonen,
dass laut dem Grundgesetz fur die Bundesrepublik Deutschland (Art. 5 Satz 1) und der UN-

29



2 Kommunikatives Schreiben

Behindertenrechtskonvention (Artikel 21, Artikel 24 Satz 3a, Artikel 24 Satz 3c) jeder Mensch
das Recht auf freie (alternative) Kommunikation besitzt, was zu dem Schluss fiihrt, Menschen
mit einem kommunikativem Foérderbedarf zu unterstiitzen. Der Einsatz Unterstitzter Kommu-
nikation kann in diesem Kontext die Verstandigung erleichtern und zur sozialen Integration,
gesellschaftlichen Inklusion sowie individuellen Selbstermachtigung beitragen (Gesellschaft
fur Unterstitzte Kommunikation e.V., n. d, S. 1 f.).

Kommunikation, die eine Komponente von Interaktion (Nerdinger et al., 2019, S. 4) und ein
zentrales Element im Alltag (Gesellschaft fur Unterstitzte Kommunikation e.V., n. d, S. 2) dar-
stellt, kann schriftiche Formen annehmen. Diese werden in kommunikativem Schreiben in den
Vordergrund gestellt (Schlegel & Scherer, 2017, zitiert nach Nerdinger et al., 2019, S. 67).
Insbesondere im Férderschwerpunkt KmE bei Schiler*innen mit eingeschrankten lautsprach-
lichen Fahigkeiten kdnnen die schriftichen Formen bedeutsam sein. Wie bereits in Kap. 1.5
dargestellt, ermdglicht Schrift diesen Schiler*innen eine differenzierte Verstandigung (Kdster
& Schwager, 1999, S. 212), was auch im Bereich der kommunikativen Férderung genutzt wer-
den kann. Nach den Richtlinien fir den Férderschwerpunkt KmE (Verband Sonderpadagogik
NRW (Hrsg.), 2002) gelten die ,Vermittlung und Erweiterung grundlegender Kommunikations-
formen und Férderung sprachlichen Handelns [...] [als] wesentliche Bestandteile der Forde-
rung”“ (S. 6) und Schiler*innen sollen zu einer situationsangemessenen Kommunikation befa-
higt werden (ebd., S. 6). Kommunikatives Schreiben kann hieran ansetzen und in schriftlichen
Zusammenhangen Kommunikation sowie Sprachhandeln fiir alle Schiler*innen férdern. Denn
beim kommunikativen Schreiben handelt es sich um ein Schreiben, das die soziale Funktion
sowie die soziale Praxis herausstellt. So schreiben die Schiler*innen beispielsweise, um Wis-
sen zu vermitteln, Verbindlichkeiten herzustellen oder andere zu unterhalten, zu kontaktieren
oder zu Uberzeugen (Sturm & Weder, 2016, S. 96). Auch kann geschrieben werden, um sich
personlich auszudriicken oder eigenes Denken zu unterstitzen (Wenzel, 1993, S. 187). Neben
Briefen, GrulRkarten und Whats-App-Nachrichten/SMS kénnen so unter anderem auch Erin-
nerungs- und Notizzettel verfasst werden (Schlegel & Scherer, 2017, zitiert nach Nerdinger et
al.,, 2019, S. 67; Marx, 2023, S. 478). Jechle (1992) fasst insgesamt zusammen, dass eine
deutliche Relevanzsetzung des/der Leser*in im Vordergrund steht und es auf ,die Einwirkung,
den Effekt oder ... die perkolative Kraft anfkommt]: Handeln, Denken, Bewultsein [sic!] oder
Verhalten der Leser [/ der Leserin] soll in der einen oder anderen Weise beeinfluft, bestimmt
oder gelenkt werden® (S. 40). Dieser Aspekt wird auch bei Ludwig (1980) aufgegriffen (zitiert
nach Gulnther, 1983, S. 38). Dabei ist hervorzuheben, dass sich bereits schon Kritzeln sowie
frihe Schreibversuche, bei denen Inhalte zentral gesetzt werden, dem kommunikativen
Schreiben zuordnen lassen (Sachse & Bernasconi, 2025, S. 34). Die Einsicht in die kommuni-

kative Funktion von Sprache ist in diesem Zusammenhang am wichtigsten (Werner, n. d., S.

1),
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Anzumerken ist, dass die Relevanz von kommunikativem Schreiben nicht nur durch die Be-
deutung von Kommunikation allgemein bestimmt wird, sondern auch dadurch, dass dieses
einen wichtigen Teil der Schreibkompetenz ausmacht. ,Schreibkompetenz ist die zielgerichtete
Fahigkeit, Texte herzustellen, indem das Schreiben fortlaufend und bewusst durch die folgen-
den Elemente [...] [wie unter anderem] die thematischen und kommunikativen Ziele [...] [ge-
steuert wird]“ (Landesinstitut fur Schule und Weiterbildung (Hrsg.), 2001, S. 9). Das Erkennen
der kommunikativen Funktion von Schrift ist ein wichtiger Bestandteil im Schriftspracherwerb
(Valtin, 1994b, S. 4 f.). Auch Sachse (2022) betont die Bedeutung, indem sie Inhalte kommu-
nikativen Schreibens mit dem Schriftspracherwerb verkn(pft. So beschreibt sie das schriftliche
Festhalten von Gedanken als ein Ziel des Schriftspracherwerbs (S. 278). Aulerdem erweist
sich kommunikatives Schreiben insofern als bedeutsam flir den Schriftspracherwerb, dass bei
diesem der Erwerb von Einsicht in Funktionen von Schrift wesentlich ist, was durch kommuni-
katives Schreiben fokussiert werden kann (Bergeest & Boenisch, 2019, S. 326; Bruigelmann,
1984, 64 f.; MKFFI NRW (Hrsg.) & MSB NRW (Hrsg.), 2018, S. 94; Sachse, 2005, S. 210;
Sachse, 2022, S. 274; Sturm & Weder, 2016, S. 94). Dies findet auch in der lllustration zu
Kompetenzen im frihen Schriftspracherwerb nach Sachse und Bernasconi (2024) (Abb. 1)
Berlcksichtigung. Zum Beispiel sollen kommunikative Funktionen schriftlicher Spuren wahr-
genommen sowie Spuren zum individuellen Ausdruck und in kommunikativer Absicht mit einer
Adressat*innenorientierung verursacht werden (S. 115). Schreiben kann dabei Erfahrungen
der Nahe und des gemeinsamen Austauschs schaffen (Bergeest & Boenisch, 2019, S. 325).
Des Weiteren wird in den Lehrplanen fir das Fach Deutsch (MSB NRW (Hrsg.), 2021, S. 11;
MSW NRW (Hrsg.), 2011, S. 9; MSJK NRW (Hrsg.), 2004, S. 11, S. 18) die unterrichtliche
Einbindung in die kommunikative Funktion hervorgehoben, was erneut die Relevanz unter-
streicht: ,Im Mittelpunkt steht [...] die Sprache als Verstandigungsmittel und als Méglichkeit
der Welterschliefung“ (MSB NRW (Hrsg.), 2021, S. 11). Kommunikatives Schreiben bildet so-
mit eines der Hauptziele im schulischen Schreibunterricht (Jechle, 1992, S. 78). Bevor das
kommunikative Schreiben mit dem Ampelsystem verbunden wird, soll zunachst der Prozess
kommunikativen Schreibens dargestellt werden, um die spezifischen Teil-Anforderungen die-
ses herauszustellen. Als Erstes muss eine Reprasentation der kommunikativen Schreibauf-
gabe erfolgen, indem diese subjektiv interpretiert sowie ein*e Leser*in vorgestellt wird. Nach-
dem Inhalte sowohl sachlich als auch textschemabezogen bereitgestellt wurden, missen
diese angeordnet werden. Dies bedeutet, Inhalte zu gréReren Textabschnitten zuzuordnen.
AbschlieRend muss das kommunikative Schreiben durch eine einzelsprachliche Formulierung
realisiert werden (ebd., S. 84 ff.).

Das Ampelsystem baut auf drei Teilleistungen des Schreibens auf und zielt auf eine padago-

gische Reduzierung, sodass sich die Schiler*innen auf einen Teilbereich konzentrieren
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kénnen. Neben der Produktion sowie der Auswahl von Buchstaben, die sich auf motorische
Aspekte des Schreibens beziehen, kann die Rechtschreibung als relevanter Bereich festge-
halten werden. Au3erdem gehdrt auch das Entwickeln von Ideen sowie das Formulieren zu
den Aufgaben im Schreiben (Sachse & Bernasconi, 2025, S. 35). Insbesondere hier kann das
kommunikative Schreiben, bei dem die Inhalte sowie eine Adressat*innenorientierung im Fo-
kus sind (ebd., S. 1; Jechle, 1992, S. 40), verortet werden. Das Ampelsystem greift diese Be-
reiche auf und beschreibt, den Schwierigkeitsgrad dieser fur einzelne Schilerinnen einzu-
schatzen. Ein Bereich, der fur den/die Schuler*in herausfordernd ist, erhalt gedanklich eine
rote Markierung. Folglich erhalt ein Bereich, der dem/der Schiler*in nur teils schwerfallt, eine
gelbe Markierung und ein Bereich, in dem der/die Schiler*in keine beziehungsweise nur we-
nige Schwierigkeiten hat, eine griine Markierung. Anschlie3end sollen die Aufgaben so gestal-
tet werden, dass immer nur ein Bereich mit einer roten Markierung fokussiert wird. Dies be-
deutet, die gegebenenfalls anderen Teilleistungen mit roten Markierungen so zu unterstitzen,
dass sie sich mit der Hilfe nicht mehr im roten Bereich befinden, sodass die Aufmerksamkeit
auf nur eine schwierige Teilleistung gerichtet werden kann (Sachse & Bernasconi, 2025, S. 35
f.). Im Ampelsystem, in dem der Inhalt gleichbedeutend neben der Produktion sowie der Recht-
schreibung steht, wird erneut die Relevanz kommunikativen Schreibens verdeutlicht (ebd., S.
35 f.). Nach Sachse und Bernasconi (2025) liegt der Schwerpunkt im Unterricht haufig auf den
anderen beiden Teilleistungen (S. 34) und auch Teale und Sulzby (1986) legen im Kontext von
Lesen dar, dass haufig formale Aspekte thematisiert werden und die Funktion von Schrift, die
sich folglich auch mit dem Inhalt verbinden lasst, vernachlassigt wird (S. 13). Dabei ist diese
gemal Erickson und Koppenhaver (2020) genauso wichtig wie die Form (S. 6). Anzumerken
ist, dass in kommunikativem Schreiben alle Teilleistungen angemessen berlcksichtigt werden
kénnen, wobei zunachst insbesondere inhaltliche Aspekte im Vordergrund stehen (Sachse &
Bernasconi, 2025, S. 34). Dabei soll bei diesen Inhalten vor allem die Bedeutsamkeit heraus-
gestellt werden. Das Schreiben in kommunikativer Absicht, eingebunden in situativ sinnvolle
Kontexte und echte alltagliche Anlasse erweist sich im kommunikativen Schreiben als zentral
(ebd., S. 1 f.; Bachmann & Becker-Mrotzek, 2017, S. 25). Schreiben soll nicht nur als ,Schrei-
ben um zu Schreiben’ oder der Benotung wegen geschehen, sondern als subjektiv bedeutend
wahrgenommen werden (Sturm & Weder, 2016, S. 94). Dies verhilft laut Brigelmann (1984)

auch dazu, die Motivation fur das Lesen und Schreiben lernen zu erhéhen (Kap. V).

Zusammenfassend lasst sich betonen, dass kommunikatives Schreiben ein Schreiben in kom-
munikativer Absicht meint, das auf die Inhalte fokussiert sowie alltdgliche und bedeutsame
Anlasse aufgreift. Es besitzt eine wichtige Relevanz im Kontext schulischer Férderung im For-
derschwerpunkt KmE. Neben einer Bedeutung, die sich aus der Wichtigkeit von Kommunika-
tion allgemein ergibt, lassen sich zusatzlich Aspekte, die sich spezifisch auf kommunikatives

Schreiben beziehen, festhalten.
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2.2 Forschungsstand

Der Forschungsstand zum kommunikativen Schreiben ist sehr begrenzt. Nach einer Recher-
che Uber die Datenbanken ,Fachportal Padagogik’, ,pedocs’ und ,google schoolar’ sowie den
Bestand der Universitatsbibliothek zu KéIn konnte nur eine Studie gefunden werden, die sich
spezifisch mit kommunikativem Schreiben (oder ,communicative writing‘) auseinandersetzt.
Dies verweist darauf, dass der Themenbereich in der Fachdiskussion anscheinend keine
grofe Beachtung erfahrt. Nach Nachforschungen mit erweiterten Begrifflichkeiten (,adressa-
tenorientiertes/adressatinnenorientiertes Schreiben’, ,mitteilendes Schreiben’, ,informierendes
Schreiben’, ,Kommunikation Schreiben’, ,Kommunikation Deutschunterricht’, ,Schreibentwick-
lung’, kreatives Schreiben’, ,freies Schreiben’, ,Schreiben Funktion®), die sich mit kommunika-

tivem Schreiben verbinden lassen, lieRen sich vier weitere Studien ausfindig machen.

Die Studie, die sich spezifisch auf kommunikatives Schreiben sowie eine Leser*innenorientie-
rung beziehen lasst, stammt von Jechle (1992). Er untersuchte die Entwicklung des Schreib-
verhaltens bei Schiler*innen von zwdlf bis 18 Jahren. Daflr erstellte er drei Altersgruppen.
Die erste Gruppe umfasste Schuler*innen der siebten Klassenstufe (durchschnittlich 12,08
Jahre alt), die zweite Gruppe die der achten sowie neunten Klassenstufe (durchschnittlich
14,04 Jahre alt) und die dritte Gruppe die der zehnten sowie elften Klassenstufe (durchschnitt-
lich 16,02 Jahre alt) (S. 102). Die Schiler*innen sollten anschlieRend zwei Schreibaufgaben
I6sen (S. 106 ff.). Teilweise stellte er dabei keine Unterschiede zwischen den Altersgruppen
fest. So wurden spezielle Informationsbedurfnisse der Leser*innen gleichartig differenziert er-
kannt und im Schreiben eines Berichts beachtet (S. 121). In anderen Bereichen jedoch zeigten
sich entwicklungsbedingte Unterschiede zwischen den Altersgruppen. So konnten Schuler*in-
nen erst ab der zweiten Gruppe in einer schriftlichen Argumentation verstarkt in eine bewer-
tende Perspektive Ubergehen sowie persuasive Textteile einbeziehen, was eine andere Form
der Leser*innenorientierung beinhaltet. Flexible Formen der Leser*innenanpassung waren nur
in Ansatzen in der dritten Gruppe erkenntlich (S. 138, S. 149). Zusammenfassend wird her-

ausgestellt, dass

offenbar [...] also zunachst eine Konvention erlernt und befolgt [wird], ohne dal [sic!]
deren kommunikative Funktion voll bewuft [sic!] wird. Erst mit wachsender Erfahrung
im Umgang mit Texten und durch eine zunehmende Antizipation von Rezeptionsbe-
durfnissen kann diese Konvention dann angemessener und ansatzweise auch flexibler
erfullt werden. (ebd., S. 149)
Zu bemerken ist bei dieser Studie allerdings, dass sich diese nicht auf den Schriftspracherwerb
bezieht, sondern an alteren Schiler*innen durchgefiihrt wurde. Dadurch kénnen die Erkennt-
nisse zwar fur die Férderung von kommunikativem Schreiben allgemein relevant sein, aber

nur insofern auf eine frihe Fdérderung im Schriftspracherwerb bezogen werden, als dass
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perspektivisch eine zunehmende Leser*innenorientierung angestrebt werden kann. Eine frihe

Forderung kann folglich also als sinnvoll erachtet werden.

Eine andere Studie beschéftigt sich unter anderem mit der kommunikativen Funktion von
Schrift. In einem Langsschnittverfahren Gberprifte Valtin (1994b) die Entwicklung sprachana-
lytischer Fahigkeiten von Schulanfanger*innen, aufbauend auf der Theorie der kognitiven Klar-
heit von Downing (1984). Diese besagt, dass der/die Lernende beim Schriftspracherwerb Er-
kenntnisse, die sich auf die kommunikative Funktion sowie die sprachlichen Einheiten bezie-
hen, rekonstruieren muss (S. 4 f.). Valtin erforschte die Auspragung dieser kognitiven Klarheit
und stellte fest, dass vielen Kindern beim Schuleintritt fundamentale Grundlagen fehlen, die
teils auch nach Monaten in der Schule noch nicht ausreichend ausgepragt sind. So sind Ein-
sichten in die soziale Funktion von Schriftsprache mangelhaft (S. 29), auch wenn einige Kinder
angedeutete Vorstellungen Uber diese zeigen (S. 10), was die Bedeutung von entsprechender
Forderung betont. Kommunikatives Schreiben kann hieran ansetzen, insbesondere durch das
Aufgreifen bedeutsamer kommunikativer, alltaglicher Kontexte. Mit diesen beschéaftigt sich
eine weitere Studie. Hidi und Boscolo (2007) thematisieren die Schreibmotivation und stellen
heraus, dass ein attraktives Schreibthema, das eine Bedeutung fur die Schiler*innen besitzt
und situativ eingebunden ist, die Motivation zum Schreiben foérdert sowie die Wahrscheinlich-
keit zu einer langfristigen positiven ,Beziehung‘ zum Schreiben erhéht (S. 6, S. 9). Dafur sollte
das Schreiben als soziale Aktivitat gesehen werden und die traditionelle Isolation akademi-
schen Schreibens tUberwunden werden, indem dieses mit anderen Klassenraum-Aktivitaten
verknupft wird (ebd., S. 9). Auch LeBmann (2020) befasst sich in ihrer Studie im Rahmen von
Autor*innenrunden mit der Relevanz individuell bedeutsamer Texte und untersucht die Erwei-
terung literaler Fahigkeiten (S. 57). Sie betont, dass die ,Themen der Kinder [...] in der Praxis
Nahrboden [...] fUr die inhaltlichen und fachbezogenen Gesprache [und folglich auch Texte
sein sollten]” (S. 26). AuRerdem stellt sie dar, dass es nur wenige Studien gibt, die ,die Pro-
dukte und Prozesse individuell bedeutsamen Schreibhandelns in einem interdisziplindren Kon-
text thematisieren® (S. 57) und verweist im Zusammenhang mit freiem Schreiben darauf, dass
,die Frage nach der Effektivitat von individuell bedeutsamen Schreibprozessen [...] jenseits
des Anfangsunterrichts nicht gestellt [wird]“ (S. 56). Dies verdeutlicht erneut die geringe Be-
rucksichtigung des Themenbereichs in Forschungskontexten. Neben Beach und Friedrich
(2008, zitiert nach Graham et al., 2016, S. 223) heben auch Sturm und Weder (2016) dies
erganzend hervor und erklaren, dass eine Verbindung kognitiver Schreibprozesse mit der so-
zialen Funktion des Schreibens notwendig ist (zitiert nach LeRmann, 2020, S. 223).

Die letzte gefundene Studie thematisiert eine Férderung nach dem ,Emergent Literacy‘ — Kon-
zept und verdeutlicht in diesem Zusammenhang eine Alltagsintegration des Lernens sowie
eine soziale Anbindung des Schreibens. Geyer, Hartinger und Kammermeyer (2014) erforsch-

ten, inwieweit sich unterschiedliche Foérderansatze auf den Lernerfolg, die Motivation sowie
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das Selbstkonzept von Vorschulkindern auswirken. Bei drei Versuchsgruppen erhoben sie
deshalb zu vier Messzeitpunkten verteilt bis zum Ende der ersten Schulklasse schriftsprachli-
che Vorlauferfahigkeiten. Die erste Versuchsgruppe arbeitet mit dem sogenannten ,Literacy
Center’, das auf dem ,Emergent Literacy’ — Konzept aufbaut und die Lese- sowie Schreibfor-
derung in authentische Alltagssituationen oder Projekte mit der gesamten Kindergartengruppe
rahmt. In der zweiten Versuchsgruppe wurde ebenfalls das ,Literacy Center umgesetzt, wobei
die Schiler*innen zusatzlich eine Anlauttabelle erhielten (ebd., S. 6). Die dritte Gruppe arbei-
tete anders und ubte so taglich 10-15 Minuten Uber 20 Wochen hinweg in altershomogenen
Kleingruppen an Aufgaben aus dem Wiurzburger Trainingsprogramm (ebd., S. 7). Erfasst wur-
den dabei die phonologische Bewusstheit sowie schriftsprachliche Leistungen mittels Testun-
gen und das Selbstkonzept sowie die Lernfreude anhand von Interviews mit den Kindern. Zu-
satzlich wurde ein von den Erzieher*innen gefuhrtes Tagebuch in die Analysen einbezogen.
Am Ende der ersten Klasse wurden die Testungen auflerdem durch standardisierte Lern-
standsanalysen zur Uberprifung der Schriftsprachlichkeit erganzt (ebd., S. 9 ff.). Insgesamt
zeigte die Studie einen Vorrang beziiglich der phonologischen Bewusstheit, des Buchstaben-
wissens sowie ersten Lesens der Gruppen, die mit dem ,Literacy Center’ geférdert wurden
(ebd., S. 13). Des Weiteren liel sich eine gesteigerte Motivation und Lernfreude dieser Grup-
pen im Vergleich mit der dritten Gruppe feststellen (ebd., S. 17). Da die Methode auch auf
lange Sicht leicht im Vorteil ist (ebd., S. 13), halten Geyer, Hartinger und Kammermeyer (2014)
zusammenfassend fest, dass ,die Ergebnisse Hinweise darauf [liefern], dass es durchaus pa-
dagogisch sinnvoll sein kann, alle Vorschulkinder alltagsintegriert, in ihrer naturlichen Umge-
bung auf den systematischen Schriftspracherwerb in der Schule vorzubereiten® (S. 19). Dies
betont erneut die Wichtigkeit einer Alltagseingebundenheit in der Férderung schriftsprachlicher
Fahigkeiten und lasst sich auch auf die Bedeutung dieser im kommunikativen Schreiben im

Schriftspracherwerb Ubertragen.

2.3 Unterstiitzung von kommunikativem Schreiben in der schulischen Praxis

Folgend werden schulische Unterstitzungsmdglichkeiten fur kommunikatives Schreiben in der
Schule vorgestellt. Da einige Uberschneidungen mit den Grundséatzen (Kap. 1.6.1) sowie Fér-
derideen (Kap. 1.6.2) fur den allgemeinen Schriftspracherwerb bestehen, werden an dieser
Stelle nur ergéanzende Ansatzpunkte, die sich noch spezifischer auf kommunikatives Schrei-

ben beziehen, angefihrt.

Dafir sollen zuerst grundlegende Prinzipien der Férderung skizziert werden. Wie Bergk und
Pfeistinger (1994) darstellen, bendtigt diese ausreichend Zeit und einen frihen Beginn (S.

145). Bereits in frlthen Phasen des Schriftspracherwerbs (,Emergent Literacy‘) sollte
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kommunikatives Schreiben sowie die Funktion von Schrift berticksichtigt werden (Bergeest &
Boenisch, 2019, S. 326; Brugelmann & Brinkmann, 2005, S. 113; Sachse, 2022, S. 274;
Sachse & Bernasconi, 2025, S. 34), was auch aus der parallelen Entwicklung schriftsprachli-
cher Fahigkeiten im Merge-Modell (Kap. 1.3.2) gefolgert werden kann (Sachse, 2022, S. 278).
Es sollten optimalerweise taglich vielfaltige Experimentiermdglichkeiten im Zusammenhang
mit der Schrift, die kommunikative Erfahrungen ermdglichen und nicht nur grammatikalisch
sowie orthografisch korrekte Schreibungen fokussieren (Erickson & Koppenhaver, 2020, S.
97), geboten werden (Bergk & Pfeistinger, 1994, S. 146; Erickson & Koppenhaver, 2020, S.
97, S. 154; Sachse & Bernasconi, 2025, S. 34). Auf diesen Aspekt Iasst sich auch das bereits
beschriebene Ampelsystem nach Sachse und Bernasconi (2025) (Kap. 2.1) beziehen. Die Ent-
wicklung von sowie die Kommunikation Uber Ideen steht darin gleichberechtigt neben den An-
forderungsbereichen der Produktion und der Rechtschreibung. Aufgaben sollten so angepasst
werden, dass die Aufmerksamkeit immer nur auf einer schwierigen Anforderung liegt. Dies
bedeutet beispielsweise, wenn (kommunikative) Inhalte im Vordergrund stehen sollen, die
moglicherweise herausfordernde Produktion sowie Rechtschreibung so zu unterstitzen, dass
diese nicht mehr als sehr schwierig empfunden werden. Dadurch kénnen Schuler*innen gezielt
und ohne eine Uberforderung gefordert werden (ebd., S. 2 f.). Ein weiterer Férdergrundsatz
zeigt sich in der Auswahl der Schreibanlasse. Diese sollten authentisch, motivierend und al-
tersentsprechend sein (ebd., S. 1 f.). AuRerdem sollten sie als bedeutsam erachtet werden,
was auch eine Alltagsintegration beziehungsweise eine Verknipfung mit ,aul3erschulischen
literalen Praxen® (Sturm & Weder, 2016, S. 114) einschlie3t (ebd., S. 112; Sachse & Bernas-
coni, 2025, S. 35). Eine Einbindung des Schreibens in gemeinsame und sinnstiftende Kontexte
sollte ermdglicht werden (Sachse & Bernasconi, 2024, S. 111). Auch sollten Textwirkungen fur
die Schiler*innen unmittelbar erfahrbar gemacht und Schreiben als soziale Praxis erachtet
werden. Dabei sollten die Schiler*innen Schreiben als situierte, zielgerichtete sowie adres-
sat*innenbezogene Tatigkeit, die in soziale Interaktionen eingebettet ist, wahrnehmen (Sturm
& Weder, 2016, S. 96 f., S. 112 ff.). Wie Sachse und Bernasconi (2025) fur heterogene Schu-
ler*innengruppen betonen, meinen ,bedeutsame Kontexte also, ,dass in der Regel mit einer
kommunikativen Absicht gekritzelt, diktiert und geschrieben wird“ (S. 34). Zu bemerken ist
diesbezuglich, dass die Relevanz, alltagliche und authentische Schreibsituationen sowie die
soziale Funktion der Schriftsprache einzubinden, in der Forschungsliteratur (Kap. 2.2) bereits
deutlich wurde (Hidi & Boscolo, 2007, S. 9; Geyer, Hartinger & Kammermeyer, 2014, S. 19).
Einen letzten Grundsatz bildet das bereits im Zusammenhang mit schriftsprachlicher Forde-
rung (Kap. 1.6.1) erwahnte Vorschussvertrauen. Ohne Voraussetzungen erflllen zu mussen,
sollten alle Schiler*innen im kommunikativen Schreiben einbezogen werden (Kéb & Terfloth,
2021, S. 28 f.; Sachse & Bernasconi, 2024, S. 111; Sachse & Bernasconi, 2025, S. 35).
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Um einen noch deutlicheren Praxisbezug herzustellen, werden in den folgenden Ausfiihrungen
spezifische Forderideen abgebildet. So kénnen alle Schilerinnen im Férderschwerpunkt KmE
an der Rezeption sowie Produktion von Texten beteiligt werden. Insbesondere fiir die Forde-
rung von Unterstutzter Kommunikation kann in diesem Zusammenhang eine reichhaltige An-
schlusskommunikation bedacht werden (Sachse, 2005, S. 211). Auch durch das gemeinsame
Schreiben auf einem geteilten Blatt (Erickson & Koppenhaver, 2020, S. 72) oder in kooperati-
ven Formen kann durch gegenseitigen Austausch der Schreibprozess unterstitzt werden
(Bergk & Pfeistinger, 1994, S. 147). AuBerdem kann auf vielféltige Weise wie beispielsweise
in Form von Notiz-, Wunsch- und Einkaufszetteln, Listen oder Tagebucheintragen, etwas fest-
gehalten werden (Brigelmann, 1984, S. 64 ff.; Brigelmann & Brinkmann, 2005, S. 115 f.; Ner-
dinger et al., 2019, S. 67; Sachse & Bernasconi, 2025, S. 34). Es kdnnen tagliche Anwesen-
heitslisten geflhrt werden, bei denen im Kontext des sonderpadagogischen Foérderbedarfs zu-
nachst einmal irrelevant ist, ob alle Schiler*innen den Sinn dahinter verstehen (Sachse & Ber-
nasconi, 2025, S. 34 f.). Wichtig ist, dass alle Schiler*innen daran beteiligt werden, um all-
mabhlich die Bedeutung ihrer schriftlichen Spuren zu erkennen (ebd., S. 1 f.; Lemler, n. d., S. 1
ff.). Ferner kbnnen Planungen, zum Beispiel fur Schulausfliige, gemeinsam und unter Nutzung
von Schrift erstellt werden (Sachse & Bernasconi, 2025, S. 34 f.). Auch hilft die Etikettierung
von bestimmten Dingen im Klassenraum insbesondere in frihen Phasen des Schriftspracher-
werbs dabei, die Funktion von Schrift zu erfassen (Brigelmann, 1984, S. 64; Brigelmann &
Brinkmann, 2005, S. 115 f.). Neben dem schriftlichen Festhalten kann auch das schriftliche
Mitteilen in den Fokus gestellt werden. Beispielsweise (Kritzel-) Briefe, (Geburtstags-) Karten,
SMS- und WhatsApp- Nachrichten, Anzeigen und Berichte kénnen so im Unterricht themati-
siert werden (Valtin, 1993, S. 54; Sachse & Bernasconi, 2025, S. 34; Nerdinger et al., 2019, S.
67). Dadurch kénnen die Schiler*innen die kommunikative Bedeutung dieser Schriftformen
erlernen sowie einen Bezug zum/zur Leser*in erfahren (Valtin, 1993, S. 63). Insgesamt ist
dabei als zentral hervorzuheben, dass echte Alltagsanlasse und die kommunikative Funktion
des Schreibens im Vordergrund stehen sollten (Brigelmann, 1984, S. 64; Sachse & Bernas-
coni, 2025, S. 34). Die Lernenden sollten erkennen, dass Schrift fir sie im Alltag ,unmittelbar
nutzlich“ (Brigelmann, 1984, S. 64) sein kann. Vor allem fur Schiler*innen mit einem sonder-
padagogischen Férderbedarf kann diese Veranschaulichung durch den Alltagsbezug die Lern-
prozesse unterstutzen (MSB NRW (Hrsg.), 2022a, S. 32). Des Weiteren stellt Brigelmann
(1984) viele Fordermdglichkeiten im Kontext seiner ,didaktischen Landkarte” (S. 64 ff.) vor. Fur
kommunikatives Schreiben Iasst sich insbesondere der Bereich der Schriftverwendung beto-
nen. So kann ein Klassenbriefkasten fur personliche Briefe, Nachrichten an erkrankte Mitschu-
ler*innen oder Streitberichte, der regelmaflig durch eine*n ,Postbot*in‘ geleert wird, oder eine
Flaschenpost im Klassenzimmer etabliert werden. Bei dieser werden Botschaften in einem

Gefall gesammelt und vermischt. Die Flaschenpost wandert dann durch den Klassenraum und
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darf in der entsprechenden Reihenfolge von den Schiler*innen gedffnet werden, um jeweils
eine Botschaft zu entnehmen. So kénnten unter anderem Gruppen eingeteilt oder Sachen
ausgelost werden (ebd., S. 64 ff., Kap. 4.5). AulRerdem beschreiben Erickson und Koppen-
haver (2020) unterschiedliche Ideen, die sich zur Férderung kommunikativen Schreibens eig-
nen. Das ,shared writing‘ beziehungsweise das gemeinsame Schreiben kann dabei vor allem
fur Schilerinnen im Férderschwerpunkt KmE unterstitzend wirken, da unter anderem moto-
rische Anforderungen des Schreibens reduziert werden kénnen (ebd., S. 9). Neben dem so-
genannten ,Day-to-Day-writing, bei dem beispielsweise in Form von Morgen-Nachrichten je-
den Tag etwas nach einer bestimmten Struktur geschrieben wird (z. B. ,Guten Morgen. Heute
ist Montag. Unser Helfer heute ist Tom‘) (ebd., S. 75 f.), lasst sich zusatzlich auch das Flip-
chartschreiben (Kap. 1.6.2) festhalten, das hinsichtlich kommunikativen Schreibens angepasst
werden kann (ebd., S. 75, 79 ff.; Sachse & Forschungs- und Beratungszentrum fir Unterstitzte
Kommunikation (Hrsg.), n. d.). Abschlief3end ist anzumerken, dass weitere Methoden, wie bei-
spielsweise die der ,Support Topic Choice’, des ,Dialogic Writing‘, des ,Responding to Writing’,
des ,Gimme’, sowie der ,Class Experience Lists’ im Rahmen dieser Masterarbeit nicht weiter
vertieft werden sollen (Erickson & Koppenhaver, 2020, S. 144 ff.). Stattdessen ist zusammen-
fassend auf folgende Abbildung (Abb. 4), die sich vergréRert auch in Anhang A. 1 befindet, zu
verweisen. Diese illustriert die Konsequenzen schulischer Férderung des kommunikativen
Schreibens. Die genutzte Pflanzensymbolik betont noch einmal, dass alle Schiler*innen Fort-
schritte darin machen kénnen (Sachse, 2022, S. 278), ,sie brauchen nur viel Zeit und Gele-
genheit, dann wachsen die Ideen und Mittel zum Schreiben miteinander (Bergk & Pfeistinger,
1994, S. 146).
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3 Methodik

Bei dieser Arbeit handelt es sich Ubergeordnet um ein literaturbasiertes sowie narratives Re-
view, welches qualitativ Ergebnisse der Literaturrecherche vorstellt und einen Uberblick liefert
(Blettner, Sauerbrei, Schlehofer, Scheuchenpflug & Friedenreich, 1999, S. 2). Nach Weed
(1997) bestehen dabei methodische Richtlinien, die Uberwiegend berlcksichtigt wurden. So
sollen konkrete Fragestellungen aufgestellt und Ziele festgelegt werden. Zur Erforschung sol-
len dann spezifische Methoden und unter anderem Ein- und Ausschlusskriterien sowie Krite-
rien zum Ziehen von Ruckschlissen angewendet werden (ebd., S. 6 f.). In Bezug auf die vor-
liegende Arbeit ist auszusagen, dass das Ziel darin besteht, folgende Fragestellung umfassend
zu klaren: Welche Rolle spielt kommunikatives Schreiben im Schriftspracherwerb an Schulen
mit dem Foérderschwerpunkt KmE? Diese leitet sich aus der Relevanz kommunikativen Schrei-
bens fur den Personenkreis her und setzt am Forschungsdesiderat an, was bereits in der Ein-
leitung ausfuhrlich dargelegt wurde. Das Forschungsinteresse liegt dafur einerseits auf den
unterschiedlichen Teilaspekten der Fragestellung, die bereits in den vorherigen Kapiteln facet-
tenreich thematisiert wurden. Erkenntnisse daraus sollen in die abschlie’iende Beantwortung
der Fragestellung (Kap. 6) einflieRen. Andererseits soll sich der Beantwortung der Frage durch
eine empirische Dokumentenanalyse genahert werden. Bei dieser qualitativen Methode wer-
den unterschiedliche Dokumente, die als textbasierte und (teil-) standardisierte Schriftstiicke
verstanden werden kdnnen, systematisch analysiert (Konig & Herzmann, 2023, S. 86). Aus-
gewahlt wurden 13 Dokumente, die grundlegend fir den Deutsch- und somit auch Schreibun-
terricht an Schulen mit dem Forderschwerpunkt KmE sind. Neben den Bildungsstandards und
Rahmenvorgaben der KMK fur Grund-, Haupt- und Realschulen (Sekretariat der KMK (Hrsg.),
2022a; Sekretariat der KMK (Hrsg.), 2022b) sowie den Richtlinien und Unterrichtsvorgaben fur
den zieldifferenten Bildungsgang Geistige Entwicklung (MSB NRW (Hrsg.), 2022a; MSB NRW
(Hrsg.), 2022b) wurden auch Lehrplane fir den Deutschunterricht an Grund-, Haupt- und Re-
alschulen in Nordrhein-Westfalen (MSB NRW (Hrsg.), 2021; MSJK NRW (Hrsg.), 2004; MSW
NRW (Hrsg.), 2011) sowie sechs schulinterne Lehrplane/Kompetenzraster von KmE-Schulen
einbezogen (Anhang A). Die schulinternen Lehrplane stammen ebenfalls von Schulen aus
Nordrhein-Westfalen aus drei unterschiedlichen Bezirksregierungen und wurden zufallig aus-
gewahlt. Es wurden 20 Schulen angefragt. Allerdings haben nicht alle auf diese Anfrage rea-
giert und nur sechs Schulen wollten die Lehrplane zur Verfigung stellen, woraus sich die Stich-
probe ergibt. Diese Dokumente wurden strukturiert nach Ansatzpunkten flir kommunikatives
Schreiben durchsucht. Da gemal Jechle (1992) kommunikatives Schreiben zwar eines der
Hauptziele schulischen Schreibunterrichts bildet, jedoch nicht immer mit diesem Begriff be-
zeichnet wird (S. 78), wurden auch erweiterte Begrifflichkeiten bedacht, die inhaltlich mit kom-
munikativem Schreiben verbunden werden kénnen (Kap. 2). So wurde unter anderem ergan-
zend auch nach Stichworten wie ,Adressat*innenorientierung/adressat*innenorientiert’,
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,Mitteilungen/mitteilen’, ,ausdriicken’, ,Information/informieren’, ,Textfunktion’, ,Intention’, ,sozi-
ales/sprachliches Handeln’, ,Situationsorientierung/situationsorientiert’, ,zielgerichtet’ und ,Le-
bensweltbezug’ gesucht. Diese Unterteilung findet sich auch in der Darstellung der Ergebnisse
der Dokumentenanalyse (Kap. 5) wieder. Unterteilt in Aspekte, in denen es spezifisch um den
Begriff der Kommunikation geht und welche, die sich in einem erweiterten Spektrum mit kom-
munikativen Schreiben verbinden lassen, werden die Ergebnisse vorgestellt. Zusatzlich sind
Aspekte, die konkret kommunikatives Schreiben fokussieren, fett gedruckt und grau hinterlegt
markiert. Im anschlieRenden Diskussionsteil werden die Ergebnisse anders strukturiert disku-
tiert, was in Kap. 6 dargestellt ist (Abb. 6).

Um die methodischen Richtlinien von Reviews (Weed, 1997, S. 6 f.) aufzugreifen sind des
Weiteren Ein- und Ausschlusskriterien darzustellen. Vorab wurden bereits Bereiche, die sich
eindeutig nicht auf das Schreiben beziehen, von den Analysen ausgeschlossen — so die Fach-
gebiete ,Lesen‘ und weiter gefasst ,Rezeption‘. Eingeschlossen wurden hingegen nicht nur der
Bereich des Schreibens, sondern auch andere Bereiche, die Ansatzpunkte kommunikativen
Schreibens vermuten lielten: Beispielsweise ,Kommunikation®, ,Sprechen und Zuhoren’, ,Spra-

che und Sprachgebrauch untersuchen‘ sowie ,Produktion’.

Forschungsfrage

Bestimmen von Ein-/ Vergleich der
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und von ibergeordnete
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Suchbegriffen Dokumente (Kap. 5) Analysen (Kap. 6)

1. Literaturrecherche Schriftliche Zusammenstellung der Ergebnisse in Kap. 1 & Kap. 2
Beantwortung der

Abb. 5: Methodisches Vorgehen der vorliegenden Arbeit (eigene Darstellung)

Dieses gesamte methodische Vorgehen, das detailliert in Abb. 5 illustriert sowie in Anhang A
vergroRert dargestellt ist, ermdglicht Riickschlisse zur Beantwortung der Gbergeordneten Fra-
gestellung dieser Arbeit. In den vorherigen Kapiteln wurden bereits Erkenntnisse aus Literatur
und Forschung gewonnen, die kommunikatives Schreiben im Schriftspracherwerb sowie im
Zusammenhang mit dem Forderschwerpunkt KmE darlegen. Insbesondere die dort themati-
sierte Relevanz kommunikativen Schreibens kann dazu beitragen, die Frage, welche Rolle
kommunikatives Schreiben an KmE-Schulen spielt/spielen sollte, zu beantworten. Zusatzlich
baut die Beantwortung auf der in den folgenden Kapiteln dargestellte Dokumentenanalyse auf.
Indem untersucht wird, inwiefern kommunikatives Schreiben in diesen Dokumenten verankert
ist, kann festgestellt werden, welche Bedeutung dieses laut der Vorgaben an Schulen mit dem

Forderschwerpunkt KmE besitzt.
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4 Grundlegende Dokumente

4 Grundlegende Dokumente zur schulischen Forderung kommuni-

kativen Schreibens an KME-Schulen

In den folgenden Ausarbeitungen werden die Dokumente, die fir die anschliefende Dokumen-
tenanalyse genutzt werden, vorgestellt. Nach der AO-SF NRW kann der Férderschwerpunkt
KmE zu den Abschlissen der allgemeinbildenden Schulen sowie in den zieldifferenten Bil-
dungsgangen Lernen und Geistige Entwicklung fuhren (§ 25). Dabei ist beim zieldifferenten
Bildungsgang Lernen darauf hinzuweisen, dass die Schuler*innen in Anlehnung an die Lehr-
plane der Grund- und Hauptschule unterrichtet werden (Qualitats- und UnterstitzungsAgentur
— Landesinstitut fr Schule (Hrsg.), 2025). Aufgrund dieser Basis werden im Folgenden in einer
hierarchischen Stufung Bildungsstandards und Rahmenvorgaben der KMK fiir Grund-, Haupt-
und Realschulen (Sekretariat der KMK (Hrsg.), 2022a; Sekretariat der KMK (Hrsg.), 2022b)
sowie Richtlinien und Unterrichtsvorgaben fur den zieldifferenten Bildungsgang Geistige Ent-
wicklung (MSB NRW (Hrsg.), 2022a; MSB NRW (Hrsg.), 2022b) dargestellt (Kap. 4.1). Diese
beeinflussen die Lehrplane fir den Deutschunterricht an Grund-, Haupt- und Realschulen in
Nordrhein-Westfalen (MSB NRW (Hrsg.), 2021; MSJK NRW (Hrsg.), 2004; MSW NRW (Hrsg.),
2011) sowie daran ansetzende schulinterne Lehrplane und Kompetenzraster (Kap. 4.2). Es ist
zu kommentieren, dass obwohl der Férderschwerpunkt KmE zu Abschlissen aller allgemein-
bildenden Schulen fihren kann (AO-SF NRW § 25), gymnasiale Richtlinien vernachlassigt
werden. Da der Fokus dieser Arbeit auf KmE-Schulen liegt und es nur eine entsprechende
Forderschule in Nordrhein-Westfalen gibt, die einen gymnasialen Abschluss anbietet, werden
die entsprechenden Richtlinien nicht beriicksichtigt'. Des Weiteren ist auf Handreichungen der
Bezirksregierung Munster fur die Férderschwerpunkte KmE, Lernen und Geistige Entwicklung
sowie fur Schiler*innen mit einer Komplexen Behinderung zu verweisen, die wichtige Orien-
tierungen fur den Unterricht bieten kénnen. Da diese allerdings keine fur den Deutschunterricht
spezifischen Inhalte aufweisen, werden sie ebenfalls nicht mit eingebracht (Bezirksregierung
Munster (Hrsg.), n. d.).

4.1 Ubergeordnete Standards, Richtlinien und Vorgaben

Im Kontext Ubergeordneter Vorgaben sind zunachst die Bildungsstandards und Rahmenvor-
gaben der KMK anzufuhren. Diese bilden schulstufen- und abschlussbezogene sowie in allen
Bundeslandern verbindliche Zielvorgaben, die normative Referenzpunkte fir landerspezifi-
sche curriculare Vorgaben setzen. Als gemeinsame Bildungsstandards sollen sie schulische

Anforderungen transparent gestalten, die Entwicklung kompetenzorientierten Unterrichts

' Zu Anonymisierungszwecken wurde hier auf die Quellenangabe verzichtet
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fordern und einen Ausgangspunkt fiir Uberprifungen bieten, wodurch sie Bildungsqualitat in
Schulen ausbilden und sichern kdnnen (Sekretariat der KMK (Hrsg.), 2022a, S. 2). Im Konzept
ist festgelegt, welche zentralen, fachbezogenen Kompetenzen, die als ,Wissen und Kénnen in
den jeweiligen Fachern zur Lésung von Problemen® (ebd., S. 2) begriffen werden, Schiler*in-
nen bis zu einer bestimmten Stelle in ihrer Schullaufbahn erreicht haben sollten. So lauten die
Kompetenzbereiche flir den Deutschunterricht ,sich mit Texten und anderen Medien auseinan-
dersetzen’, ,Sprechen und Zuhdren’, ,Schreiben’, ,Lesen’, sowie ,Sprache und Sprachge-
brauch untersuchen’ (ebd., S. 8). In der Umsetzung der Vorgaben ist es relevant, individuelle
Voraussetzungen der Schuler*innen zu berlcksichtigen. Auch wenn fur zieldifferent beschulte
Schiler*innen diese Standards nicht ,in vollem Umfang mafRgeblich“ (ebd., S. 4) sind, sollte
das Ziel sein ,mithilfe von geeigneten Strategien der Planung, Gestaltung und Weiterentwick-
lung des Unterrichts sowie schulischer Unterstutzungsangebote die Voraussetzungen zu
schaffen, dass alle Schilerinnen und Schuler die Bildungsstandards in der Regel erreichen
kénnen® (ebd., S. 4). Zusammenfassend ist festzuhalten, dass die Bildungsstandards eine ein-
deutige Perspektive fur anzustrebende Ziele geben sollen, auf die sich die individuelle schuli-
sche Forderung bezieht (ebd., S. 11).

Einen weiteren wichtigen Ausgangspunkt fur den Unterricht an Férderschulen mit dem Férder-
schwerpunkt KmE kdénnen die Richtlinien und Unterrichtsvorgaben fir den zieldifferenten Bil-
dungsgang Geistige Entwicklung bilden. Diese stellen eine verbindliche Grundlage fir die
schulische Bildung und Erziehung an allen Lernorten fir Schiler*innen mit einem entspre-
chenden Forderbedarf dar. Die Inhalte sind an Richtlinien sowie Lehrplanen der allgemeinbil-
denden Schulen in Nordrhein-Westfalen orientiert. Ergdnzend dazu lassen sich verbindliche
Erklarungen und Spezifizierungen bezuglich des Bildungsganges Geistige Entwicklung finden
(MSB NRW (Hrsg.), 2022a, S. 6 f.; MSB NRW (Hrsg.), 2022b, S. 14). Ahnlich wie in den Bil-
dungsstandards der KMK werden angestrebte Kompetenzen formuliert (MSB NRW (Hrsg.),
2022a, S. 37), um einen fach- sowie entwicklungsbezogen fundierten Unterricht zu gestalten
und die Schiler*innen zu unterstltzen, ihre Wirde, ihr Selbstwertgefuhl, inre Personlichkeit
sowie ihre geistigen und korperlichen Fahigkeiten vollstandig zu entfalten (MSB NRW (Hrsg.),
2022a, S. 7). Diese sind unterteilt in die Entwicklungsbereiche der Motorik, Wahrnehmung,
Kognition, Sozialisation sowie Kommunikation und die Aufgabenfelder der Sprache und Kom-
munikation, der Mathematik, des gesellschaftlichen und naturwissenschaftlichen Unterrichts,
der Arbeitslehre, der Bewegungserziehung, der musisch-asthetischen Erziehung und der reli-
giésen Erziehung/Ethik (MSB NRW (Hrsg.), 2022a, S. 38 f.). Fir die vorliegende Arbeit erweist
sich insbesondere das Aufgabenfeld ,Sprache und Kommunikation® als relevant. In gestufter
Form werden hier anzustrebende Kompetenzen des Bereichs formuliert, an welchen die Schu-
ler*innen individuell ansetzen kénnen (MSB NRW (Hrsg.), 2022b, S. 3).
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4.2 (Schulinterne) Lehrplane

»Schulerinnen und Schiler erfolgreich zur Teilhabe und zur selbstbestimmten Gestaltung ihrer
Zukunft zu befahigen, das ist der Auftrag der Schule. Die Basis hierflr bilden [unter anderem]
die Lehrplane” (MSB NRW (Hrsg.), 2021, S. 4), welche kompetenzorientiert ausgearbeitet sind
und die Bildungsstandards der KMK aufgreifen sowie spezifizieren (MSW NRW (Hrsg.), 2011,
S. 3). Sie bestimmen verbindliche curriculare Stufungen und bieten somit eine landesweite
Orientierung Uber Aufgaben und Ziele einzelner Facher (MSB NRW (Hrsg.), 2021, S. 8). Die
Lehrplane fur die Primarstufe und die Realschule sind dabei unterteilt in die Kompetenzberei-
che ,Sprechen und Zuhoren', ,Schreiben’, Lesen — mit Texten und Medien umgehen‘ sowie
,Sprache und Sprachgebrauch untersuchen’ (ebd., S. 15 f.; MSJK NRW (Hrsg.), 2004, S. 13
ff.). Der Lehrplan der Hauptschule gliedert sich in die Bereiche ,Rezeption’, zu dem ,Lesen
und ,Zuhoéren‘ gehéren, und ,Produktion’, der ,Schreiben’ sowie ,Sprechen‘ umfasst. Im Rah-
men der Inhaltsfelder ,Sprache’, ,Texte, ,Kommunikation‘ und ,Medien‘ werden diese Bereiche
behandelt (MSW NRW (Hrsg.), 2011, S. 14 ff.). Anzumerken ist, dass sie als Kompetenzbe-
schreibungen Regelstandards festlegen, die sich auf ein mittleres Niveau beziehen (MSJK
NRW (Hrsg.), 2004, S. 9). Aullerdem beinhalten sie nur die ,fachlichen ,Kerne‘, ohne die di-
daktisch-methodische Gestaltung der Lernprozesse regeln zu wollen“ (MSW NRW (Hrsg.),
2011, S. 3).

Schulen erhalten in schulinternen Lehrplanen die Aufgabe, die in den allgemeinen Lehrplanen
enthaltenen Freirdume angepasst an ihre Schiler*innenschaft und Lernbedingungen auszu-
gestalten sowie inhaltliche, didaktische und methodische Schwerpunkte zu setzen (MSB NRW
(Hrsg.), 2021, S. 8). Somit konkretisieren sie die curricularen Vorgaben und ermdglichen, dass
die Schuler*innen ihrer Schule angestrebte Kompetenzen erreichen kdénnen, wodurch sich
ihnen ,verbesserte Lebenschancen eréffnen (MSW NRW (Hrsg.), 2011, S. 3).

5 Ergebnisse der Dokumentenanalyse

In diesem Kapitel werden die Ergebnisse der Dokumentenanalyse dargestellt. Um die Rolle
kommunikativen Schreibens an KmE-Schulen aufzuzeigen, soll ermittelt werden, in welchem
der bereits vorgestellten Dokumente dieses verankert ist und wie eine Umsetzung erfolgt. Da-
fur werden die einzelnen Dokumente separat voneinander betrachtet und wie im methodischen
Vorgehen beschrieben nach Anhaltspunkten durchsucht. Zuerst werden die Bildungsstan-

dards der KMK sowie die Richtlinien und Unterrichtsvorgaben fiir den zieldifferenten Bildungs-
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gang Geistige Entwicklung (Kap. 5.1) fokussiert. AnschlieRend werden die Lehrplane und
schulinternen Kompetenzraster behandelt (Kap. 5.2). Das dabei zugrunde gelegte Verstandnis
kommunikativen Schreibens wurde bereits in Kap. 2.1 thematisiert. So kann dieses als Schrei-
ben in kommunikativer Absicht, das Inhalte sowie alltagliche und bedeutsame Anlasse in den
Vordergrund stellt, verstanden werden. Bevor die Dokumentenanalysen dargelegt werden, ist
anzumerken, dass die Ergebnisse zusatzlich in Tabellen geordnet, zusammengefasst und il-
lustriert wurden. Diese sind entsprechend der folgenden Ausfihrungen unterteilt. AuRerdem
ist erneut auf ein- beziehungsweise ausgeschlossene Bereiche hinzuweisen, die bei der Er-

gebnisinterpretation beachtet werden sollten (Kap. 3).

5.1 Ergebnisse zu den ubergeordneten Standards, Richtlinien und Vorgaben

Das erste Dokument, das analysiert wurde, sind die Bildungsstandards fur die Primarstufe im
Fach Deutsch (Sekretariat der KMK (Hrsg.), 2022a). Verteilt Uber das gesamte Dokument las-
sen sich 22 Stellen ausfindig machen, die auf kommunikatives Schreiben verweisen (Tab. 1).
12 Stellen davon beziehen sich spezifisch auf den Begriffsbereich der Kommunikation. So soll
der Deutschunterricht beispielsweise Einsichten in die kommunikative Bedeutung von Sprache
vermitteln. Die Schiler*innen sollen lernen, Schriftsprache als Mittel des Ausdrucks sowie der
Kommunikation zu nutzen und Sprache fir ihre kommunikative sowie gesellschaftliche Hand-
lungsfahigkeit einzusetzen (ebd., S. 6 f.). Zusatzlich werden digitale Technologien erwahnt, die
zur Kommunikation gebraucht werden kénnen (ebd., S. 7) und folglich insbesondere fir den
Foérderschwerpunkt KmE im Kontext Unterstitzter Kommunikation relevant sein kdnnten (Kap.
1.5). Im Kompetenzbereich ,Sprechen und Zuhdéren® wird kommunikatives Schreiben insofern
aufgegriffen, als dass Sprache und Kommunikation allgemein beziehungsweise in mindlichen
Zusammenhangen thematisiert werden. Dies kann allerdings auf das Schreiben UGbertragen
werden. Es wird beschrieben, dass Sprache als wichtiges Mittel (aufder-)schulischer Kommu-
nikation gilt. Neben der Realisierung kommunikativer Funktionen sollen die Schiler*innen er-
lernen, kommunikative Situationen adressat*innengerecht zu bewaltigen (ebd., S. 10 f.). Dies
wird auch im Kompetenzbereich ,Sprache und Sprachgebrauch untersuchen’ aufgenommen
und dadurch erganzt, dass dies eine Basis fir einen bewussten sprachlichen Umgang beim
Schreiben bildet (ebd., S. 19). Des Weiteren wird kommunikatives Schreiben explizit im Be-
reich ,Schreiben‘ erwahnt. Die Lernenden sollen ,grundlegende Mdéglichkeiten des Schreibens
als Mittel der Kommunikation* (ebd., S. 13) erwerben und in kommunikativer Absicht Texte zu
bekannten Textsorten sowie fir bekannte Adressat*innen verfassen (ebd., S. 13, S. 15).
Passagen, die sich im erweiterten Spektrum befinden und mit Aspekten kommunikativen
Schreibens verbunden werden kénnen, lassen sich an zehn Stellen in den Bildungsstandards

finden. So soll eine grundlegende Bewusstheit sprachlicher Funktionen geférdert werden
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(ebd., S. 6, S. 13 f., S. 19). Gesprochene sowie geschriebene Sprache als Mittel der Verstan-
digung soll in lebensnahen Situationen situations-, ziel- und partner*innenbezogen genutzt
werden (ebd., S. 6, S. 9, S. 13). Im Kompetenzbereich ,Sprache und Sprachgebrauch unter-
suchen’ wird dies auRerdem erweitert, indem Sprache als ,flexibles Instrument sozialen Han-
delns” (ebd., S. 20) wahrgenommen werden soll. Auch im Bereich des Schreibens lassen sich
Anknupfungspunkte flir das kommunikative Schreiben erkennen. An funf Stellen wird ausge-
driickt, dass die Schuler*innen lernen sollen, sich mithilfe von Texten unterschiedlicher Funk-
tionen Uber Sachverhalte zu verstadndigen sowie Texte zielorientiert im Hinblick auf Adres-

sat*innen und den Schreibanlass zu verfassen (ebd., S. 9, S. 13 f.).

Tab. 1: Ergebnisse der Bildungsstandards im Fach Deutsch fiir die Primarstufe (Sekretariat

der KMK (Hrsg.), 2022a)

Relevante Bereiche
und Kapitel des

Dokuments

Begriffsbereich

,Kommunikation’

Weiter gefasste Begriffe und
Verbindungsaspekte im Kontext

kommunikativen Schreibens

Der Beitrag des Faches
Deutsch zur Bildung

,Der Deutschunterricht leistet einen wichtigen Beitrag
[...] zur Vermittlung von Einsichten in die kommunika-
tive [...] Bedeutung von Sprache” (S. 6).

Die Schiler*innen sollen ein Bewusstsein fir die Be-
deutung der Schriftsprache fiir sich und andere entwi-
ckeln: ,als Mittel des Ausdrucks [und] der Kommunika-
tion [...]" (S. 7).

Im Deutschunterricht sollen Voraussetzungen geschaf-
fen werden, dass Schiler*innen sinnvoll mit Sprache
umgehen kénnen und diese firr die Entwicklung ihrer
kommunikativen und gesellschaftlichen Handlungsfa-
higkeit nutzen (S. 7).

Die Schiiler*innen sollen Mdglichkeiten kennen lernen,
digitale Technologien als Werkzeuge zu nutzen, mit de-

nen sie kommunizieren kénnen (S. 7).

»Sprache als Mittel menschlicher Verstandigung® (S. 6)

Aufgabe im Primarbereich: eine grundlegende sprachliche
Bildung und Bewusstheit von sprachlichen Funktionen

und Formen anbahnen/ausbauen (S. 6)

,In lebensnahen und kindgerechten Situationen und an
bedeutsamen Inhalten entwickeln die Schiilerinnen und
Schiler die Fahigkeit, gesprochene und geschriebene
Sprache sach- und situationsangemessen, partner[*in-

nen]bezogen und zielgerecht zu gebrauchen® (S. 6).

Kompetenzbereich

,Sprechen und Zuhoren*

Sprache als ,,zentrales Mittel schulischer und au-
Rerschulischer Kommunikation“ (S.10)

Es sollen ,grundlegende kommunikative Situationen in
personlichen, schulischen und 6ffentlichen Zusammen-
héngen angemessen und adressat[*innen]gerecht be-
waltigt® (S. 10) werden.

Die Schiler*innen sollen kommunikative Funktionen
realisieren (S. 10).

,Im Kompetenzbereich ,Sprechen und Zuhéren® sind
die kommunikativen Anforderungen von besonderer
Bedeutung® (S. 11).

Kompetenzbereich

,Schreiben’

,Die Schiilerinnen und Schiiler verfiigen iiber
grundlegende Schreibfertigkeiten [...] sowie liber
grundlegende Moglichkeiten des Schreibens als
Mittel der Kommunikation“ (S. 13).

,Schreibfertigkeiten entwickeln und sich mithilfe selbst

verfasster Texte Uber Sachverhalte verstandigen” (S. 9)
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»Die Schiilerinnen und Schiiler schreiben, um zu
kommunizieren, um Informationen festzuhalten,
um Gedanken und Gefiihle auszudriicken und um
kreativ und gestaltend mit Sprache umzugehen* (S.
13)

,Die Schiilerinnen und Schiiler beherrschen grund-
legende Schreibfunktionen, sie konnen Texte zu be-

kannten Textsorten mit einer kommunikativen oder

,Sie verfassen fiir [...] bekannte Leserinnen und Leser ad-
ressat[*innen]orientiert einfache Texte [...] mit

Ausdrucks-, Darstellungs- und Appellfunktion® (S. 13).

,Im Schreibprozess berlicksichtigen sie grundlegende An-
forderungen an Texte im Hinblick auf [...] Adressaten,
Textfunktion [und] Schreibanlass [...]* (S. 13)

personalen Funktion fiir [..] bekannte Adressat[*in-
nen] verstéandlich [...] formulieren® (S. 15). Eine de-
tailliertere Beschreibung zu den Schreibfunktionen be-
findet sich ebenfalls auf Seite 15.

Sie ,gestalten Texte zielorientiert” (S. 13).

Texte verfassen: ,Die Schilerinnen und Schiiler [...] for-
mulieren Texte und beachten dabei allgemeine Textmerk-
male, Adressat[*innen], den Schreibanlass, Schreibfunk-
tion und Textsorte [...]* (S. 14).

Dafiir sollen sie vorab Uberlegungen dazu anstellen und
den Text entsprechend des Schreibziels, der Schreibab-
sicht, der Schreibsituation sowie der Textfunktion planen

und strukturieren (S. 14).

Die Untersuchung von sprachlicher Versténdigung er- | Uber u.a. die Arbeit an Texten sollen die Schiilerinnen

offnet Einblicke in die ,Leistungen von Sprache als | Einsicht in die Funktion von Sprache gewinnen (S. 19).

Kommunikationsmedium und in die Bedingungen ihrer

i situations-, adressat[*innen] und intentionsangemesse-
Kompetenzbereich . o . .
nen Verwendung. Dies Einblicke bilden die Grundlage
,Sprache und Sprachge- L . .
fir einen bewussten Umgang mit Sprache beim [...]

Schreiben” (S. 19)

brauch untersuchen’

Die Schiilerinnen sollen Sprache als ein ,flexibles Instru-
ment sozialen Handelns® (S. 20) wahrnehmen. Dazu ge-
hort auch eine Adressat[*innen]orientierung (S. 20).

In den Bildungsstandards fur das Fach Deutsch fur den Ersten Schulabschluss nach der neun-
ten Klasse sowie den Mittleren Schulabschluss nach der zehnten Klasse (Sekretariat der KMK
(Hrsg.), 2022b) wird kommunikatives Schreiben insgesamt an 27 Stellen angesprochen (Tab.
2). 22 Stellen davon gelten sowohl fiir den Ersten als auch den Mittleren Schulabschluss. Die
anderen funf Stellen hingegen beziehen sich zusatzlich nur auf den Mittleren Schulabschluss.
Zunachst sollen demzufolge erst einmal nur die Stellen thematisiert werden, die in beiden Ab-
schlussen bertcksichtigt werden sollen. Der spezifische Begriff der Kommunikation wird dabei
14 Mal aufgegriffen. Der Deutschunterricht, in dem unterschiedliche Formen der Kommunika-
tion als basal anzusehen sind (ebd., S. 8), soll einerseits den Gebrauch digitaler Technologien
als ,Werkzeuge der Kommunikation® (ebd., S. 9, S. 38) unterstitzten. Andererseits sollen kom-
munikativen Situationen adressat*innengerecht bewaltigt, kommunikative Funktionen realisiert
sowie kommunikative Ziele bewusst beachtet werden, was Uberwiegend im Zusammenhang
mit dem Bereich ,Sprechen und Zuhéren‘ angemerkt wird. Darin werden auch kommunikative
Anforderungen, die Bedeutung von Sprache als ,zentrales Mittel schulischer Kommunikation®
(ebd., S. 14) und die Wirkung sprachlichen Handelns sowie gelingender Kommunikation her-

ausgestellt (ebd., S. 14 f., S. 36). Der Kompetenzbereich ,Schreiben’ bezieht sich an drei
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Stellen explizit auf kommunikatives Schreiben, was in Tab. 2 fett hervorgehoben ist. Die Ler-
nenden sollen Schreibkompetenzen zur Kommunikation festigen sowie mit verschiedenen
Textformen kommunikative Schreibfunktionen realisieren (ebd., S. 20, S. 25 f.). Auerdem las-
sen sich zwei weitere Stellen im Kontext des allgemeinen, fachlichen Bildungsbeitrages finden,
die spezifisch auf kommunikatives Schreiben abzielen und ebenfalls fett markiert sind. Es wird
ausgedruckt, dass die Schiler*innen sich in unterschiedlichen Situationen unter anderem
schriftlich verstandigen und Lebenssituationen sprachlich bewaltigen kénnen sollten. Dies um-
fasst schriftliches Mitteilen (ebd., S. 6 f.). Des Weiteren lassen sich an sieben weiteren Stellen
Verbindungsaspekte zum Bereich des kommunikativen Schreibens erkennen. Neben einer
Foérderung von Verstandigungskompetenzen, sollen so Texte funktions-, situations- sowie ad-
ressat*innenorientiert gestaltet und Textfunktionen sowie sprachliche Verstandigung unter-
sucht werden (ebd., S. 8, S. 12f.,, S. 20., S. 24, S. 38 f.). Nachdem nun Aspekte beider Schul-
abschlisse dargestellt wurden, werden nachfolgend Stellen beschrieben, die zusatzlich nur
fur den Mittleren Schulabschluss nach der zehnten Klasse gelten. Die Schiler*innen sollen
ein Spektrum kommunikativer Situationen bewaltigen kénnen und sprachliche Verstandigung
als Form des Handelns untersuchen (ebd., S. 14, S. 38). AulRerdem zeigt sich kommunikatives
Schreiben explizit an zwei Stellen. Es wird ausgedrickt, dass die Lernenden grundlegende
schriftliche Kommunikationsfahigkeiten unter situativer Einbindung aufweisen sowie kommu-
nikative Grundfunktionen in Texten realisieren konnen sollten (ebd., S. 6, S. 20 f.). Des Weite-
ren wird kommunikatives Schreiben in erweiterten Zusammenhangen an einer Stelle festge-
halten. Schuler*innen sollen mit grundlegenden Schreibfunktionen Texte auch fur unbekannte

sowie abstrakte Adressat*innen verfassen (ebd., S. 27).

Tab. 2: Ergebnisse der Bildungsstandards im Fach Deutsch fiir den Ersten und Mittleren Schul-
abschluss (Sekretariat der KMK (Hrsg.), 2022b)

Relevante Bereiche . . Weiter gefasste Begriffe und
Begriffsbereich
und Kapitel des L Verbindungsaspekte im Kontext
,Kommunikation®
Dokuments kommunikativen Schreibens

Erster Schulabschluss nach Klasse 9

Im Deutschunterricht sind u.a. unterschiedliche For- | Die Schiilerinnen kénnen sich miindlich und schriftlich
men der Kommunikation grundlegend (S. 8). in unterschiedlichen Situationen verstiandigen (S. 6).
In Bezug auf digitale Medien: Die Schiilerinnen entwi- | ,,Die Heranwachsenden lernen [...] verschiedene Le-
. ckeln Kompetenzen und nutzen digitale Technologien | benssituationen sprachlich zu bewaltigen und sich in
Der Beitrag des Faches o . - ceers . .
als ,Werkzeuge der Kommunikation (S. 9). diesen sowohl mindlich als auch schriftlich mitzutei-
len“ (S. 7).

Das Fach Deutsch soll u.a. zur Starkung von Sozialkom-

Deutsch zur Bildung

petenzen sowie einer Verstandigungsbereitschaft beitra-
gen (S. 8).
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Kompetenzbereich

,Sprechen und Zuhéren*

Gesprochene Sprache gilt als ,zentrales Mittel schuli-
scher Kommunikation*” (S. 14).

Es sollen ,grundlegende kommunikative Situationen in
personlichen, schulischen und 6ffentlichen Zusammen-
hangen angemessen und adressat[*innen]gerecht be-
waltigt® (S. 14) werden.

Die Schiiler*innen sollen auf gelingende Kommunika-
tion und damit auch auf die Wirkung ihres sprachlichen
Handelns achten (S. 14).

Sie sollen kommunikative Funktionen realisieren (S.
141.).

Im Bereich ,Sprechen und Zuhéren' sind die kommuni-
kativen Anforderungen von besonderer Bedeutung (S.
15).

In kommunikativen Situationen kénnen die Schiiler*in-
nen im Hinblick auf kommunikative Ziele und Ge-
sprachspartnerinnen bewusst das Register wechseln
(S. 15).

Kompetenzbereich
,Schreiben’

Die Schiiler*innen ,verfiigen iiber gesicherte M6g-
lichkeiten des Schreibens als Mittel der Kommuni-
kation“ (S. 20).

,Die Schiilerinnen und Schiller entwickeln ihre
Schreibkompetenz weiter und festigen diese zu-
nehmend, um zu kommunizieren, um Informationen
festzuhalten,

sich gedanklich mit einem Sachverhalt auseinanderzu-
setzen und kreativ und gestaltend mit Sprache umge-
hen zu kénnen® (S. 20).

Sie realisieren mit unterschiedlichen Textformen
grundlegende kommunikative und personale
Schreibfunktionen wie beispielsweise Ausdriicken

und Darstellen (S. 25 f.).

Die Schiler*innen sollen Schreibfertigkeiten entwickeln
und ,sich mithilfe selbst verfasster Texte lber verschie-
dene Sachverhalte verstandigen*” (S. 12 f.)

Sie verfassen fir bekannte und unbekannte Leser*innen
adressat[*innen]orientiert Texte zu verschiedenen Textsor-
ten mit Ausdrucks-, Darstellungs- und Appellfunktion (S.
20).

Texte verfassen: Die Schiiler*innen beachten bei der Pla-
nung, dem Formulieren und Uberarbeiten von Texten Ad-
ressat*innen, Schreibanlass und -funktion (S. 23). Sie
kénnen einen ziel-, adressat*innen- und situationsbezoge-
nen Text konzipieren und Uberpriifen (S. 24, S. 27). AuRer-
dem beherrschen sie grundlegende Schreibfunktionen (S.
24).

Kompetenzbereich
,Sprache und Sprachge-
brauch untersuchen’

Die Schuler*innen sind sich der Leistungen von Spra-
che als Kommunikationsmedium sowie der Bedingun-
gen der situations-, adressat[*innen]- und intentionsan-
gemessen Verwendung bewusst (S. 36).

Sie kénnen digitale Technologien als ,Werkzeuge der

Kommunikation® (S 38) nutzen.

Die Schiiler*innen setzen sich mit sprachlicher Verstandi-

gung auseinander und nutzen diese gezielt (S. 13).

Sie untersuchen Merkmale der Adressat*innenorientie-
rung und beschreiben ihre Bedeutung fiir das angemes-
sene sprachliche Handeln (S. 38).

Sie kénnen grundlegende Textfunktionen unterscheiden
und ihr Wissen flr das eigene Schreiben [...] nutzen (S.
39).

Mittlerer Schulabschluss nach Klasse 10 (nur zusatzliche Ergdanzungen)

Der Beitrag des Faches
Deutsch zur Bildung

Die Schiilersinnen zeigen eine ,grundlegende
schriftliche und miindliche Kommunikations- und
Darstellungsfahigkeit unter Beriicksichtigung situ-
ativer Anforderungen und Gestaltungsnormen

[...]“(S. 6).

Kompetenzbereich

,Sprechen und Zuhéren*

Sie lernen ein Spektrum kommunikativer Situationen
L+in personlichen, schulischen und 6ffentlichen Zusam-
menhangen angemessen und adressat[*innen]gerecht
bewaltigt® (S. 14).
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Die Schiilerinnen konnen ,,die kommunikativen | Sie ,beherrschen grundlegende Schreibfunktionen, sie
Grundfunktionen [...] in Texten solcher Textformen | kdnnen Texte zu unterschiedlichen Textsorten und
realisieren, die eine reflektive Auseinandersetzung | Funktionen fir sich, fir auch unbekannte und
Kompetenzbereich mit einem Thema oder Gegenstandsbereich | unterschiedliche und abstrakte Adressat[*innen](gruppen)

,Schreiben’ erfordern” (S. 20 f.). verstandlich und angemessen formulieren” (S. 24). Dies
bedeutet, dass die Schiilerinnen (abgrenzend zum ersten
Schulabschluss) auch an unbekannte und abstrakte

Adressat*innen adressieren kénnen sollen (S. 27).

Kompetenzbereich Sprachliche Verstandigung als Form des Handelns: Sie
,Sprache und untersuchen gelingende und misslingende Kommu-

Sprachgebrauch nikation sowie offentliche und private Kommunika-
untersuchen’ tionssituationen (S. 38).

Ein weiteres Dokument, das fur den Deutschunterricht an Férderschulen mit dem Fdérder-
schwerpunkt KmE relevant sein kdnnte, sind die Richtlinien fur den zieldifferenten Bildungs-
gang Geistige Entwicklung (MSB NRW (Hrsg.), 2022a). An elf Stellen lassen sich hierin As-
pekte finden, die mit kommunikativem Schreiben verbunden werden kénnen (Tab. 3). Dabei
ist zu bemerken, dass an keiner Stelle kommunikatives Schreiben explizit vermerkt ist. Zum
Begriffsbereich der Kommunikation wurden finf Stellen gefunden. So ist die kommunikative
Foérderung als Grundsatz der Unterrichtsgestaltung festzuhalten. Lehrkrafte sollen kommuni-
kative Kompetenzen sowie Interaktionsfahigkeiten ihrer Schuler*innen starken, was in einer
engen Wechselwirkung mit der Erweiterung von Handlungsfahigkeiten steht (ebd., S. 25f., S.
32, S. 38). Weitere Verknupfungsaspekte lassen sich an sechs Stellen erkennen. So sollen die
Schiler*innen unter anderem lernen, ihre eigene Meinung zu vertreten, was folglich auch
schriftlich geschehen kénnte (ebd., S. 10). Ferner soll das Lebensumfeld und eine subjektive
Bedeutung im Unterricht einbezogen werden (ebd., S. 11, S. 25 f.,, S. 32, S. 38). ,Die Schu-
ler*innen sollen in lebensweltbezogenen Situationen situations-, sach- und sinnbezogen ler-

nen“ (ebd., S. 26) und ,direkte Lernerfahrungen mit Gebrauchswert machen“ (ebd., S. 32).

Tab. 3: Ergebnisse der Richtlinien fiir den zieldifferenten Bildungsgang Geistige Entwicklung
(MSB NRW (Hrsg.), 2022a)

Relevante Bereiche Weiter gefasste Begriffe und
Begriffsbereich
und Kapitel des L Verbindungsaspekte im Kontext
,Kommunikation®
Dokuments kommunikativen Schreibens

Die Schiler*innen sollen lernen, die eigene Meinung zu

Das Bildungsverstiandnis vertreten  sowie die eigene  Wahrnehmungs-,
im zieldifferenten Empfindungs- und Ausdrucksfahigkeit zu entfalten (S. 10).
Bildungsgang Das Lebensumfeld sowie biografische und soziokulturelle
Geistige Entwicklung Bedingungen sind in die Ausgestaltung des Unterrichts

einzubeziehen (S. 11).
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GemaR der Ausbildungsordnung fiir sonderpada- | Fachliche Inhalte sollen auf den Lebensweltbezug sowie
gogische Forderung fordert der Unterricht u.a. | die subjektive Bedeutsamkeit hin fir Schiler*innen
Kompetenzen im Entwicklungsbereich der Kommu- | gepruft werden (S. 25). Die Schilerinnen sollen in
nikation (S. 25). lebensweltbezogenen Situationen situations-, sach- und
sinnbezogen lernen (S. 26).

Grundsitze der ,Von besonderer Bedeutung flr die Personlichkeits-
Unterrichtsgestaltung entwicklung sind Angebote, die dazu beitragen, [...]
kommunikative Fahigkeiten zu starken® (S. 25).
Relevant ist die Forderung eigenstandiger
Kommunikation und Interaktion sowie kommunikativer
Aufnahme-, Verarbeitungs- und Darstellungsfahigkeit
(S. 26).

»,Die Férderung der Wahrnehmungs-, und Handlungs- | ,Alle Bildungsangebote zielen auf die Entfaltung des

fahigkeit steht in enger Wechselwirkung mit der | individuellen Vermdgens, sich interaktiv mit der Umwelt
Entwicklung von Kognition, Kommunikation und | auseinanderzusetzen und dabei planvoll
Handlungsbezogenes . . o L
sozialem Verhalten® (S. 32). interessengeleitet in realen Lebenssituationen tatig zu
sein“ (S. 32).

Schiiler*innen sollen L,unmittelbare, direkte

Lernen

Lernerfahrungen mit Gebrauchswert” (S. 32) machen.

Kommunikative Kompetenzen sollen gefordert werden | ,Die angestrebten Kompetenzen manifestieren sich in der
(S. 38). aktuellen Performanz in konkreten Lebenssituationen,
u.a. in Bezug auf Kommunikation” (S. 38).

Angestrebte . o
Anmerkung: Trotz dem Begriff , Kommunikation® ist dieser
Kompetenzen . ) . .
Aspekt bei den ,weiter gefassten Begriffen‘ eingeordnet,
da hier die ,Performanz in konkreten Lebenssituationen”

(S. 38) im Vordergrund steht und nicht die Kommunikation

an fir sich.

Auch in den Unterrichtsvorgaben des zieldifferenten Bildungsgangs Geistige Entwicklung fur
den Bereich ,Sprache und Kommunikation® zeigen sich einige Anknipfungspunkte kommuni-
kativen Schreibens (MSB NRW (Hrsg.), 2022b): An 14 Stellen wird dieses angesprochen, an
sechs Stellen davon spezifisch in der Verbindung mit dem Begriff der Kommunikation. ,Aus-
gehend von einem erweiterten Verstandnis kommunikativer, sprachlicher und schriftsprachli-
cher Fahigkeiten [sollen so] individuelle sprachliche [sowie grundlegende kommunikative]
Kompetenzen entwickelt werden (ebd., S. 11, S. 13). AulRerdem sollen die Lernenden intenti-
onal kommunizieren und unter anderem Gefiihle und Meinungen ausdriicken kdnnen, was im
Bereich ,Sprechen und Zuhoéren' sowie dem Inhalt ,Mit anderen kommunizieren‘ thematisiert
wird (ebd., S. 32 f.). Es lasst sich festhalten, dass kommunikatives Schreiben konkret an zwei
Stellen im Kompetenzbereich ,Schreiben aufgegriffen wird. So wird beschrieben, dass Schrei-
ben der Kommunikation dient (ebd., S. 18) und schriftliche Spuren durch ,Schreibwerkzeuge
in kommunikativer Absicht“ (ebd., S. 40 f.) verursacht werden sollen. In Bezug auf weiter ge-
fasste Begriffe sind acht Stellen im Dokument zu erfassen. Sprache als Verstandigungsmittel
soll im Deutschunterricht im Vordergrund stehen. Die Schuler*innen sollen personlich bedeut-
same Schreiberfahrungen machen, Schreibideen und Schreibfreude entwickeln sowie anlass-
gebundene Texte verfassen (ebd., S. 11, S. 19, S. 45 f.). Dabei kann Schreiben auch auf einer
basalen Ebene geschehen, wie beim adressat*innenorientierten Kritzeln (ebd., S. 11, S. 19,
S. 45).
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Tab. 4: Ergebnisse der Unterrichtsvorgaben ,Sprache und Kommunikation* fiir den zieldifferen-
ten Bildungsgang Geistige Entwicklung (MSB NRW (Hrsg.), 2022b)

Relevante Bereiche . . Weiter gefasste Begriffe und
Begriffsbereich
und Kapitel des o Verbindungsaspekte im Kontext
,Kommunikation‘
Dokuments kommunikativen Schreibens

Die Schiiler*innen sollen individuelle sprachliche | ,Im Mittelpunkte des Unterrichts steht [...] Sprache als

Kompetenzen entwickeln. ,Ausgehend von einem | Verstandigungsmittel [...]* (S. 11).
Beitrag des erweiterten Verstandnis kommunikativer, sprachlicher
Aufgabenfeldes zur und schriftsprachlicher Fahigkeiten leisten diese einen

Bildung im Bildungsgang | essenziellen Beitrag zur ganzheitlichen Persénlich-
Geistige Entwicklung keitsentwicklung” (S. 11)

,Die  kommunikative Kompetenz ist eine der | ,Die Schiler*innen erfahren [...] Schreiben auf basaler

grundlegenden Kompetenzen* (S. 13). Ebene als personlich bedeutsam® (S. 11)

,Schreiben dient der situationsiiberdauernden | Schiilersinnen ,benétigen [...] die Méglichkeit im Rahmen
Bewahrung von Informationen, der gedanklichen | des erweiterten Schreibbegriffs Erfahrungen (u.a. auch
Auseinandersetzung, der Kommunikation sowie dem | digital) mit Schrift zu machen” (S. 19).
kreativen und gestalterischen Umgang mit Sprache*
(S. 18).
Uber Schreibfertigkeiten verfiigen: Im Praliteral- | ,Schreibkompetenzen beginnen mit der Erstellung von
symbolischen Schreiben sollen Spuren verursacht | Kritzeleien und Bilder und dienen der Mitteilung von
werden. Dazu gehort das Kritzeln, bei dem u.a. | personlichen Erlebnissen, Gefiihlen oder Informationen”
(digitale) Schreibwerkzeuge in kommunikativer | (S. 19).
Angestrebte Absicht eingesetzt werden sollen (S. 40 f.).
Kompetenzen im Bereich ,Schreibanlasse sollten  personlich  bedeutsamen
,Schreiben’ Schreibinteressen der Schilerinnen und Schiiler
entsprechen” (S. 19).
Schreibaktivitdt entwickeln: Die Schiler*innen zeigen
,eine Absicht/einen eigenen Anlass beim Verfassen von
[...] Texten (als personlicher Ausdruck — u.a. das
Hinterlassen von Spuren als adressat[*innen]orientierter,
funktionsorientierter, situationsorientierter Text)* (S. 45).
Schreibideen und  Schreibfreude entwickeln:  Sie
entwickeln alltagsbezogene Schreibideen (S. 45).
Die Schiler*innen planen und verfassen anlass- und
intentionsgebunden Texte (S. 46).

Angestrebte Schiler*innen kommunizieren intentional (kdnnen u.a.
Kompetenzen im Bereich | Aktivititen steuern sowie zielgerichtet und bewusst
,Kommunizieren — handeln) (S. 32).
Sprechen und Zuhéren‘ | Kommunikationsverhalten: Die Schiler*innen driicken
Jpersonliche Eigenschaften, Geflhle, Meinungen und
Inhalt: Interessen aus” (S. 33).
,Mit anderen

kommunizieren*

5.2 Ergebnisse zu den (schulinternen) Lehrplanen

Nachdem bereits die Ubergeordneten Dokumente (Kap. 4.1) analysiert wurden, stehen die
Lehrplane in den folgenden Ausfihrungen im Fokus. Zunachst wird der Deutsch-Lehrplan fur
die Primarstufe in Nordrhein-Westfalen untersucht (MSB NRW (Hrsg.), 2021). An acht Stellen
kann kommunikatives Schreiben verortet werden, jedoch beziehen sich nur zwei Stellen davon
auf den Begriff der Kommunikation und keine davon spezifisch auf kommunikatives Schreiben

(Tab. 5). So wird im Bereich ,Sprache und Sprachgebrauch untersuchen‘ der Aufbau
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pragmatischer Bewusstheit, also der Steuerung von Kommunikation, bemerkt (ebd., S. 17).
Ferner wird im Bereich ,Schreiben’ erklart, dass Schreiben das Uberwinden von Entfernungen
zwischen Kommunikationspartner*innen, das Erhalten von Kontakten sowie das Teilen von
Erfahrungen ermdglichen kann. Daraus kann eine Bedeutung kommunikativen Schreibens ab-
geleitet werden (ebd., S. 15). Weitere Verbindungsaspekte lassen sich an sechs Stellen auf-
finden. Erneut wird angemerkt, dass Sprache als Verstandigungsmittel im Mittelpunkt stehen
soll (ebd., S. 11). Die Schuler*innen sollen Texte unterschiedlicher Funktionen, in denen sie
unter anderem eigene Erlebnisse ausdriicken, verfassen sowie Inhalte auf ihre Schreibabsich-
ten und Adressat*innen abstimmen (ebd., S. 16, S: 22). Dabei sollen auch individuell bedeut-
same und in den Lebensalltag eingebundene Situationen beachtet werden (ebd., S. 11, S. 22).
Des Weiteren kdnnen die Schuler*innen Merkmale mindlicher und schriftlicher Verstandigung
unterscheiden und dabei beispielsweise die Vertrautheit des/der Adressat*in einbeziehen
(ebd., S. 27).

Tab. 5: Ergebnisse des Lehrplans im Fach Deutsch fiir die Primarstufe in Nordrhein-Westfalen
(MSB NRW (Hrsg.), 2021)

Relevante Bereiche Weiter gefasste Begriffe und
. Begriffsbereich . ]
und Kapitel des L Verbindungsaspekte im Kontext
,Kommunikation*
Dokuments kommunikativen Schreibens

Im Mittelpunkt steht u.a. Sprache als Verstandigungsmittel
(S. 11).

Aufgaben und Ziele des
Es bedarf ,insbesondere beim Lesen und Schreibenlernen

Deutschunterrichts
herausfordernder, bedeutsamer und lebensnaher Situatio-

nen“ (S. 11).

,Schreiben ermdglicht es, raumliche oder zeitliche | ,Damit geschriebene Texte die beabsichtigte Wirkung
Entfernungen  zwischen =~ Kommunikationspartner- | erzielen kénnen, werden beim Schreiben Inhalte auf die
[*innen] zu Uberwinden, Kontakte zu erhalten und zu | Schreibabsichten und auf Adressatinnen und Adressaten
intensivieren sowie Erfahrungen, Erlebnisse und | abgestimmt (S. 16).

Bereich ,Schreiben‘ und | Sachverhalte fir sich gedanklich zu kldren und auch fiir

zugehorige andere darzulegen® (S. 15).

Kompetenzerwartungen Die Schiilerinnen ,verfassen Texte mit unterschiedlichen
Textfunktionen und individuell bedeutsame Texte" (S. 22).
Sie ,schreiben freie Texte zu eigenen Interessen und
Erlebnissen sowie zum Ausdruck eigener Gefiihle und
Gedanken“ (S. 22).

,Sofern grundlegende Vorlauferfahigkeiten [zum | Die Schilerinnen  unterscheiden Merkmale der
Erreichen der fachlichen Kompetenzerwartungen] noch | Schriftlich- und Miindlichkeit in digitaler und analoger

i nicht erworben wurden, missen diese zunachst aufgeb | Kommunikation (zum Beispiel die Fremdheit oder
Bereich ,Sprache und . . . . o .
aut werden. [Dazu gehért u.a. die] pragmatische | Vertrautheit des/der Kommunikationspartner*in) (S. 27).
Sprachgebrauch . . L .
Bewusstheit (die Fahigkeit, den eigenen
untersuchen‘ und
héri Sprachgebrauch in der Kommunikation mit anderen | Anmerkung: Trotz dem Begriff , Kommunikation® ist dieser
zugehorige
& & bewusst zu gestalten)” (S. 17). Aspekt bei den ,weiter gefassten Begriffen’ eingeordnet,
Kompetenzerwartungen o . o T
da hier nicht die Kommunikation an fiir sich (im Sinne von

Produktion der Kommunikation) im Vordergrund steht,
sondern die reflexive Beschéftigung mit Kommunikation.
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Im Deutsch-Lehrplan der Hauptschule in Nordrhein-Westfalen wird kommunikatives Schreiben
an insgesamt 26 Stellen berlcksichtigt (MSW NRW (Hrsg.), 2011). Dabei sind insbesondere
vier Stellen zu betonen, die kommunikatives Schreiben spezifisch hervorheben. So sollen die
Schiler*innen am Ende der Unterstufe Strategien sowie Gestaltungsmadglichkeiten schriftli-
cher Kommunikation erweitert haben (ebd., S. 18). AuRerdem wird im Inhaltsfeld ,Kommuni-
kation* dargestellt, dass ein Schwerpunk auf die ,Kommunikation von geschriebenen Texten
[...] [sowie] schriftiche Kommunikation im Kontext ihres Adressat[*innen]- und Situationsbe-
zugs sowie ihrer Intention” (ebd., S. 21) gelegt werden soll. Dies wird ebenfalls in den Kompe-
tenzerwartungen zum Ende der achten sowie der zehnten Klassenstufe festgehalten (ebd., S.
25, S. 30). Dartber hinaus wird gefordert, schriftliche Kompetenzen zur Auseinandersetzung
mit Kommunikation zu férdern und die Lernenden zu unterstiitzen, Kommunikationssituationen
weitgehend selbststéandig zu gestalten (ebd., S. 9, S. S. 25). Sprache wird als wichtiges Kom-
munikationsmittel herausgestellt und die Funktionalitat dieser wird betont (ebd., S. 9, S. 16).
Des Weiteren werden bedeutsame Texte, die in lebenswirklichen, persdnlichen, beruflichen
sowie offentlichen Zusammenhangen eingebunden sind, in den Inhaltsfeldern ,Texte' und
,Kommunikation' angemerkt (ebd., S. 16). Weitere Verbindungsaspekte zum kommunikativen
Schreiben (16 Stellen) lassen sich ebenfalls anflihren. So sollen die Schiler*innen ,sprachlich-
rhetorische Mittel [in Texten] funktional unter Berticksichtigung des [/der] Adressat[*in]“ (ebd.,
S. 9) umsetzen und sach-, situations- und adressat*innenorientiert schreiben (ebd., S. 10, S.
14 f.). Sprachliches Handeln soll zentral gesetzt werden (ebd., S. 14, S. 16, S. 18, S. 28).
AuRerdem werden (standardisierte) Textsorten kommunikativen Schreibens erwahnt. Nach-
dem bis zum Ende der sechsten Klasse Brief, Postkarten und Chatbeitrage verfasst wurden,
sollen Schuler*innen der siebten und achten Klasse Leser*innenbriefe und Schiler*innen der
neunten und zehnten Klasse persuasive Texte formulieren. Dabei soll das Medium, das Ziel
und die Adressat*innen beachtet werden (ebd., S. 20, S. 24, S. 30). Wie im Lehrplan ausge-
driickt wird, sollen also ,informierende, analytische, argumentative und produktionsorientierte
Texte® (ebd., S. 24, S. 30) erstellt werden. Zuletzt sind die Aufgabentypen von Klassenarbeiten
anzumerken. Neben drei weiteren Typen kdnnen das ,erzdhlende Schreiben’, das ,informie-
rende Schreiben' und das ,argumentative Schreiben’ Ansatzpunkte fir kommunikatives
Schreiben bieten (ebd., S. 34).
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Tab. 6: Ergebnisse des Lehrplans im Fach Deutsch fiir die Hauptschule in Nordrhein-Westfalen
(MSW NRW (Hrsg.), 2011)

Relevante Bereiche
und Kapitel des
Dokuments

Begriffsbereich

,Kommunikation*

Weiter gefasste Begriffe und
Verbindungsaspekte im Kontext

kommunikativen Schreibens

Aufgaben und Ziele des
Deutschunterrichts

+Er hat besonders die Entwicklung von Kompetenzen
in den Bereichen [...] Schreiben [...] zum Ziel, um tber
die Auseinandersetzung mit Sprache, Texten,
Kommunikation und Medien zur eigenverantwortlichen
Bewaltigung der Anforderungen von Ausbildung,
Arbeitswelt und gesellschaftlichem Alltag zu befahigen*”
(S.9)

,Sprache als wichtigstes Kommunikationsmittel steht
im Fokus des Deutschunterrichts [...] Beim Erwerb von
Sprachwissen steht die Funktionalitdt sprachlicher

Phanomene im Vordergrund*“ (S. 9).

,Bei der schriftlichen Textproduktion miissen Schreibende
in der Lage sein, ihren Text in Ubereinstimmung mit
Schreibabsicht und -ziel zu verfassen. Dabei sollte[n]
[u.a.] [...] die sprachlich-rhetorischen Mittel funktional
unter Beriicksichtigung des [/der] Adressat[*in] umgesetzt
werden” (S. 9).

Schilerinnen  erfahren im  Deutschunterricht ,in
besonderem MafRe die Bedeutung und Wirkung von
Sprache, indem sie lernen, sach-, situations- und
adressat[*innen]orientiert zu sprechen und zu schreiben”
(S. 10).

Kompetenzbereich
,Produktion‘

Es geht u.a. um ,sprachliches Handeln* (S. 14)
Situationen sowie Adressat*innen sollen angemessen

eingeschatzt und berlicksichtigt werden (S. 14, S. 15).

Inhaltsfelder
,Texte‘ und

,Kommunikation*

Inhaltsfeld ,Texte': ,Bedeutsamkeit kénnen Texte [u.a.]
[...] als Teil einer kulturellen Kommunikationsform

[gewinnen]” (S. 16).

Inhaltsfeld ,Kommunikation: ,Kommunikationsvor-
gange koénnen im Kontext der Lebenswirklichkeit in
Zusammenhange gestellt werden (S. 16).

Inhaltsfeld ,Kommunikation: ,Im Zentrum steht die
Bewaltigung kommunikativer Situationen in person-
lichen, beruflichen und 6ffentlichen Zusammenhéngen*
(S. 16).

Inhaltsfeld ,Kommunikation:  Verstandigungs- und
Verstehensprozesse, die Funktion und Intentionalitat von
Sprachhandlungen sowie ihre Eingebundenheit in
Situationen werden fokussiert (S. 16).

Kompetenzerwartungen
am Ende der
Doppeljahrgangsstufe 5/6

,In dieser Doppeljahrgangsstufe steht im Vordergrund,
vorhandene Strategien und Gestaltungsmoglich-
keiten von schriftlicher und miindlicher Kommunika-

tion zu sichern und zu erweitern” (S. 18).

Inhaltsfeld ,Kommunikation': Fokus soll auf
Kommunikation von geschriebenen Texten,
Kommunikations-techniken sowie auf miindliche und
schriftiche Kommunikation im Kontext ihres
Adressat*innen- und Situationsbezugs und ihrer
Intention gelegt werden (S. 21).

Inhaltfeld ,Texte’ im Bereich der Produktion: Die
Schiiler‘innen kénnen ,einfache Texte nach Muster
abhangig von Nutzung, Adressat[*innen] und Medium
erstellen und Uberarbeiten (z. B. Brief, Postkarte,
Chatbeitrag [...])" (S. 20).
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Inhaltsfeld ,Kommunikation‘: Fokus soll auf | Inhaltsfeld ,Sprache: Das Sprachhandeln in situativen
Kommunikation von geschriebenen Texten, | Handlungskontexten wird betont (S. 18).
Kommunikations-techniken sowie auf miindliche
und schriftiche Kommunikation im Kontext ihres
Adressat*innen- und Situationsbezugs und ihrer
Intention gelegt werden (S. 25).

Die Schiler*innen sollen ,weitgehend selbststandig | Inhaltsfeld ,Texte: Es sollen standardisierte Textformen
Kommunikationssituationen unter Beriicksichtigung | (u.a. Briefe) beriicksichtigt werden (S. 23).

von Gesprachsregeln gestalten” (S. 25).

Kompetenzerwartungen Inhaltsfeld ,Texte': Die Schiler*innen sollen weitgehend
am Ende der selbststandig Texte nach Muster abhangig von Nutzung,
Doppeljahrgangsstufe 7/8 Adressat*innen und Medium erstellen sowie Uberarbeiten

(z. B. einen Leserbrief). Sie sollen ,weitgehend
selbststandig informierende, analytische, argumentative
und produktionsorientierte Texte erstellen” (S. 24).
Inhaltsfeld ,Texte": Sie sollen das eigene Schreib- oder
Gesprachsziel ermitteln und Adressat*innen sowie die
Situation einschatzen (S. 24). AuRerdem sollen sie
Schreibprodukte u.a. hinsichtlich eines adressat*innen-
gerechten Sprachstils sowie der Nachvollziehbarkeit fur
Lesende priifen und Uberarbeiten (S. 25).

Inhaltsfeld ,Kommunikation‘: Fokus soll auf | Inhaltsfeld ,Sprache’: Das Sprachhandeln in situativen
Kommunikation von geschriebenen Texten, | Handlungskontexten wird betont (S. 28).
Kommunikationstechniken sowie auf miindliche
und schriftiche Kommunikation im Kontext ihres
Adressat*innen- und Situationsbezugs und ihrer
Intention gelegt werden (S. 30).

Inhaltsfeld ,Texte: Es sollen standardisierte Textformen
(u.a. Briefe) berlcksichtigt werden (S. 29).

Inhaltsfeld ,Texte": Die Schiler*innen sollen weitgehend
Kompetenzerwartungen o L
selbststéandig Texte nach Muster abhangig von Nutzung,
am Ende der . . o .
Adressat*innen und Medium erstellen sowie Uberarbeiten
Doppeljahrgangsstufe

B (z. B. persuasive Texte). Sie sollen ,weitgehend

selbststéandig informierende, analytische, argumentative
und produktionsorientierte Texte erstellen” (S. 30).
Inhaltsfeld ,Texte': Die Schiler*innen sollen das eigene
Schreib- oder Gesprachsziel ermitteln und Adressat*innen
sowie die Situation einschatzen. AuRerdem sollen sie das
passende Medium zuordnen kénnen (S. 30).

Inhaltsfeld ,Kommunikation: Die Schiler*innen sollen
L2uber komplexe Sachverhalte und Arbeitsablaufe

informieren” (S. 31) kénnen.

Die Aufgabentypen ,erzahlendes Schreiben’,
,informierendes Schreiben’ und ,argumentatives
Klassenarbeiten
Schreiben’ (S. 34) lassen sich mit dem kommunikativen

Schreiben verkniipfen.

Bevor schulinterne Lehrplane und Kompetenzraster thematisiert werden, sind abschlieRend
die Analyseergebnisse des Lehrplans im Fach Deutsch fir die Realschule in Nordrhein-West-
falen darzulegen (MSJK NRW (Hrsg.), 2004). An 16 Stellen kénnen hierin Verbindungen zum
kommunikativen Schreiben gezogen werden, wobei festzuhalten ist, dass kommunikatives
Schreiben nicht explizit angesprochen wird (Tab. 7). Auch der Begriffsbereich der Kommuni-

kation ist nur an zwei Stellen zu erkennen. So wird in den Anforderungen zu ,Reflexion tber

55



5 Ergebnisse der Dokumentenanalyse

Sprache’ beschrieben, dass im Sprachhandeln die Inhalts- und Beziehungsebene mit Grund-
faktoren sprachlicher Kommunikation verknlpft werden soll (ebd., S. 18). AuRerdem sollen
Schiler*innen der neunten und zehnten Klasse Kommunikationsstrategien kennen und mog-
liche Verstehens- sowie Verstandigungsprobleme in schriftlichen Texten wahrnehmen und be-
heben kénnen (ebd., S. 38). Alle anderen gefundenen Stellen (14 Stellen) beziehen sich in
erweiterten Zusammenhangen auf kommunikatives Schreiben. So soll der Deutschunterricht
unter anderem Ausdrucks- und Verstandigungsfahigkeiten weiterentwickeln und Sprache als
Mittel der Verstandigung sowie Sprachhandeln zentralisieren (ebd., S. 11, S. 18, S. 38). Die
Schiler*innen sollen unterschiedliche Schreibformen und Funktionen kennenlernen und dabei
,kreative Anlagen entwickeln® (ebd., S. 11) sowie sach-, situations- und adressat*innengerecht
schreiben (ebd., S. 11, S. 15, S. 38). Auch sollen formalisierte Textformen, wie Briefe, und
verschiedene Schreibformen, wie informierende oder appellierende Formen, in den Vorder-
grund gestellt werden (ebd., S. 16, S. 18, S. 27 ff.). In Klassenarbeiten kénnen die Aufgaben-
typen des Erzahlens, Berichtens und Beschreibens und des Argumentierens kommunikatives
Schreiben behandeln (ebd., S. 45 f.).

Tab. 7: Ergebnisse des Lehrplans im Fach Deutsch fiir die Realschule in Nordrhein-Westfalen
(MSJK NRW (Hrsg.), 2004)

Relevante Bereiche . . Weiter gefasste Begriffe und
Begriffsbereich
und Kapitel des o Verbindungsaspekte im Kontext
,Kommunikation*
Dokuments kommunikativen Schreibens

Der Deutschunterricht hat die Aufgabe, ,die sprachlichen
Fahigkeiten der Schilerinnen und Schiler, d.h. ihre
Verstehens-, Ausdrucks- und Verstéandigungsfahigkeit
weiterzuentwickeln® (S. 11).

Aufgaben und Ziele des : B :
i ,Sie sollten sach-, situations- und adressat[*innen]gerecht
Deutschunterrichts
sprechen und schreiben und die Wirkung der Sprache
einschatzen kénnen* (S. 11).

4Es ist [...] wichtig, Schreibformen kennen zu lernen, die

die kreativen Anlagen entwickeln® (S. 11).

Die Schuler*innen sollen Texte entsprechend dem Zweck
,adressat[*innen]gerecht gestalten, sinnvoll aufbauen und
strukturieren* (S. 15). Sie sollen Texte ziel-,
adressat*innen und situationsbezogen konzipieren (S.
Anforderungen im 15).

,Schreiben’ Sie sollen formalisierte Texte (wie z.B. einen Brief)
verfassen und zentrale Schreibformen (z.B. appellierende
und informierende) beherrschen (S. 15f.). AulRerdem
sollen sie gestaltende Schreibformen nutzen, erzahlen
und kreativ schreiben (S. 16).
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Anforderungen ,Reflexion
tiber Sprache’

,beim Sprachhandeln [soll] die Inhalts- und
Beziehungsebene im Zusammenhang mit den
Grundfaktoren sprachlicher Kommunikation® (S. 18)
erkannt und beachtet werden (z.B. 6ffentliche und

private Kommunikationssituationen).

Sprache gilt als Mittel der Verstandigung. Sprachhandeln
wird fokussiert (S. 18).

Die Schiler*innen sollen grundlegende Textfunktionen
erfassen, ,insbesondere Information (z.B. Zeitungs-
meldung), [...], Kontakt (z.B.

Selbstdarstellung (z.B. Tagebuch) [...]* (S. 18).

Beschwerde),

Kompetenzerwartungen
,Schreiben’ fiir die
Jahrgangsstufen 5/6

,Sie informieren Uber einfache Sachverhalte” (S. 27). Sie
berichten und beschreiben.

AuRerdem formulieren sie ihre eigene Meinung (S. 27)
und verfassen einfache appellative Texte (,z.B. Briefe,
Aufruf,
sankiindigung®) (S. 28). Sie formulieren persénliche Briefe
(S. 30).

Einladungen, Kleinanzeige, Veranstaltung-

Kompetenzerwartungen
,Schreiben’ fiir die

Jahrgangsstufen 7/8

,Sie informieren Uber Sachverhalte [...] [und] beschreiben
einen Vorgang* (S.27).

,Sie setzen sich argumentativ mit einem neuen
Sachverhalt auseinander (z.B. in einem Leserbrief)* (S.
27).

,Sie gestalten appellative Texte (z.B. Werbung)“ (S. 28).

Kompetenzerwartungen
,Schreiben fiir die
Jahrgangsstufen 9/10

,Sie verwenden beim Schreiben eigener Texte
gestalterische Mittel des Erzahlens planvoll und
differenziert” (S. 26).

,Sie informieren Uber komplexe Sachverhalte, (ber
Gesprachsergebnisse und Arbeitsablaufe [...] und

beschreiben diese vom eigenen oder fremden Standpunkt
aus” (S. 27).

,Sie verfassen argumentative Texte [...] (z.B. in einem
Leserbrief)* (S. 27). ,Sie nutzen Formen appellativen
Schreibens bewusst und situationsangemessen (z.B. [...]
[fir] werbende Texte” (S. 28).

Kompetenzerwartungen

,Reflexion liber Sprache’

fiir die Jahrgangsstufen
5/6

,Die Schulerinnen und Schiler erkennen die Abhangigkeit
der Verstéandigung von der Situation (z.B. miindlich oder
schriftlich, privat oder 6ffentlich)” (S. 38).

Kompetenzerwartungen

,Reflexion liber Sprache’

fir die Jahrgangsstufen
718

,Die Schiilerinnen und Schiler kennen verschiedene
Sprachebenen und Sprachfunktionen in gesprochenen

und schriftlich verfassten Texten” (S. 38).

Kompetenzerwartungen
,Reflexion liber Sprache’
fiir die Jahrgangsstufen

,Die Schiilerinnen und Schiiler kennen verbale und
nonverbale Strategien der Kommunikation [...]. Sie

erkennen Ursachen mdglicher Verstehens- und

Verstandigungsprobleme in mundlichen wie

,Sie reflektieren  bei

handlungen Inhalts- und Beziehungsebenen und stellen

unterscheiden und Sprach-

ihre Sprachhandlungen darauf ein“ (S. 38).

9/10 schriftlichen Texten und verfligen Uber ein Repertoire
der Korrektur und Problemldsung” (S. 38).
Die folgenden schriftlichen Aufgabentypen kdénnen mit
kommunikativem Schreiben verbunden werden (S. 45 f.):
Schriftliche
Aufgabentypen Typ 1: erzéhlen (Jahrgangsstufe 5/6)

Typ 2: berichten und beschreiben
Typ 3: Stellung nehmen und argumentieren

In diese Arbeit sind Dokumentenanalysen von schulinternen Deutsch-Lehrplanen beziehungs-
weise Kompetenzrastern, die aus sechs Fdérderschulen mit dem Férderschwerpunkt KmE in

Nordrhein-Westfalen entstammen, eingeflossen. Anzumerken ist, dass die unterschiedlichen
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Lehrplane verschieden aufgebaut sind, wodurch die Ergebnisse teils anders untergliedert sind.
Die relevanten Dokumente der ersten Schule (Schule A) teilen sich in die Bereiche ,Grund-
schule’, ,Hauptschule’, ,Kompetenzraster Schreiben‘ sowie ,Kompetenzraster Reflexion Uber
Sprache‘ auf (Anhang B. 1). Ubergreifend ist kommunikatives Schreiben beziehungsweise
sind Teilaspekte davon 19 Mal verankert. Im Grundschulbereich bedeutet dies, dass die Schu-
ler*innen individuell bedeutsame Texte verschiedener Textfunktionen mit Adressat*innenbezug
verfassen sollen und Texte zum Ausdruck eigener Gefuhle sowie Gedanken nutzen (Bereich
Grundschule Schule A, S. 2). Auch im Bereich der Hauptschule wird dies aufgegriffen. So sol-
len Schuler*innen der flinften und sechsten Klasse schriftliche Texte funktional gestalten sowie
ihr eigenes Urteil Uber einen Text in kommunikativen Zusammenhangen (z.B. eine Leseemp-
fehlung) erlautern. Dies stellt auch den einzigen Aspekt dar, der mit dem Begriff der Kommu-
nikation bezeichnet wird. Des Weiteren sollen Adressat*innen angeleitet berticksichtigt und
eigene Standpunkte in Kommunikationssituationen, die folglich auch schriftlich sein kénnten,
vertreten werden kdnnen(Bereich Hauptschule Schule A, S. 4 f., S. 7 f.). Bei Schiler*innen der
neunten und zehnten Klasse wird aul’erdem erganzt, dass die Lernenden ,adressat[*innen]-,
situationsangemessen, bildungssprachlich und fachsprachlich angemessen formulieren®
(ebd., S. 5) kénnen sollten. Die Kompetenzraster sind untergliedert in Niveaustufen, da sich
diese auf zieldifferent beschulte Schiler*innen beziehen. Im Bereich des Schreibens ist her-
vorzuheben, dass an vier Stellen Formen kommunikativen Schreibens explizit genannt wer-
den. So sollen Kritzelbriefe, Einkaufszettel, Listen und Notizen gegebenenfalls nach Kriterien
verfasst werden (Kompetenzraster ,Schreiben’ Schule A, S. 2). Auch im Raster zur ,Reflexion
uber Sprache’ wird kommunikatives Schreiben spezifisch aufgegriffen, indem ausgesagt wird,
dass die Schiler*innen auf der ersten Niveaustufe schriftliche Verstandigungsformen, wie bei-
spielsweise einen Brief, eine Einladung oder eine Anleitung, in Ansatzen formulieren kénnen
sollten (Kompetenzraster ,Reflexion Uber Sprache’ Schule A, S. 1). Erganzen lassen sich diese
Ausflhrungen durch das Aufschreiben von Gefluihlen und Meinungen sowie das Erstellen von
unter anderem Lebenslaufen, Praktikumsberichten und Stellungnahmen, was im Kompetenz-
raster ,Schreiben’ als weitere Aspekte angeregt wird (Kompetenzraster ,Schreiben’ Schule A,
S.2f).
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Tab. 8: Ergebnisse des schulinternen Lehrplans/des Kompetenzrasters im Fach Deutsch
(Schule A)

Relevante Bereiche
und Kapitel des
Dokuments

Begriffsbereich

,Kommunikation*

Weiter gefasste Begriffe und
Verbindungsaspekte im Kontext

kommunikativen Schreibens

Bereich Grundschule

Kompetenzbereich

Die Schiilerinnen setzen Strategien zur Textplanung ein
(u.a. Adressat*innenbezug) (S. 2).
Sie ,verfassen Texte mit verschiedenen Textfunktionen

und individuell bedeutsame Texte” (S. 2).

,Schreiben’

Sie ,schreiben freie Texte zu eigenen Interessen und
Erlebnissen sowie zum Ausdruck eigener Gefiihle und

Gedanken* (S. 2).

Bereich Hauptschule

Jahrgang 5/6 Produktion: Sie kénnen ,mindliche und
Ubergeordnete schriftliche Texte funktional gestalten (S. 4). AuRerdem
Kompetenzerwartungen kénnen sie ,eigene Urteile in mindlicher und schriftlicher

Form sachbezogen begriinden” (S. 4).

Inhaltsfeld ,Sprache’

9/10: Die

L2adressat[*innen]-,  situationsangemessen,

Jahrgang Schiiler*innen kénnen
bildungs-
sprachlich und fachsprachlich angemessen formulieren”

(S. 5).

Inhaltsfeld ,Texte*

Jahrgang 5/6: Die Schiler*innen kdnnen ,jihr eigenes
Urteil Text

kommunikativen Zusammenhéngen (Buchkritik, Lese-

Uber einen begriinden und in

empfehlung) erlautern® (S. 7).

Sie
Erwartungen und Interessen einer Adressatin bzw. eines
Zielprodukt

Jahrgang 5/6: kénnen ,angeleitet madgliche

Adressaten einschatzen und im

beriicksichtigen” (S. 7).
Jahrgang 5/6: Sie kénnen ,beim Verfassen eines eigenen
verschiedene  Textfunktionen

Textes (appellieren,

argumentieren,  berichten,  beschreiben, erklaren,

informieren) untersuchen und situationsangemessen

einsetzen* (S. 7).

Inhaltsfeld
,Kommunikation*

Jahrgang 5/6: Sie kénnen ,Merkmale gesprochener und

geschriebener Sprache unterscheiden und
situationsangemessen einsetzen (S. 8).

Jahrgang 5/6: Sie kdnnen ,eigene Beobachtungen und
Erfahrungen anderen gegeniiber sprachlich angemessen
und verstandlich darstellen” (S. 8).

Jahrgang 5/6: Sie kénnen ,zu strittigen Fragen aus dem
eigenen  Erfahrungsbereich

eigene  Standpunkte

begriinden und in Kommunikationssituationen

I6sungsorientiert vertreten® (S. 8).

Kompetenzraster Schreiben

Texte schreiben

Niveaustufe I: ,Ich kann Kritzelbriefe verfassen® (S.2).
Niveaustufe V: ,Ich kann Einkaufszettel, Listen und
Notizen schreiben” (S. 2)

Niveaustufe VIII: ,Ich kann einen Einkaufszettel nach
Kriterien ordnen und schreiben [...] Ich kann einen Ka-
lender fithren“ (S. 2).

Niveaustufe IX: ,Ich kann Gefahren, Gefiihle und Meinun-

gen aufschreiben” (S. 2).

59



5 Ergebnisse der Dokumentenanalyse

Niveaustufe I: ,Ich kann zu einem bestimmten Thema
oder fiir eine bestimmte Person Kritzelbriefe
verfassen“ (S. 2).

Produktionsorientiertes : : .
. Niveaustufe IX: ,Ich kann mit Unterstiitzung oder Vorlage
Schreiben
einen Lebenslauf, ein Bewerbungsschreiben, einen
Praktikumsbericht erstellen. Ich kann eine

Briefkorrespondenz aufbauen* (S. 2).

Produktionsorientierter Niveaustufe IX: ,Ich kann zu Handlungen, Personen,
Umgang mit Texten und Gedanken Stellung nehmen. Ich kann gestaltend mit
Medien Texten arbeiten” (S. 3).

Kompetenzraster ,Reflexion iliber Sprache’

Niveaustufe I: ,Ich kann schriftliche Verstandigungs-
Sprache als Mittel der Ver-
formen unterscheiden und in Ansétzen formulieren

standigun
S (Brief, Einladung, Anleitung)“ (S. 1).

Der zweite schulinterne Lehrplan (Schule B) ist unterteilt in verschiedene Kompetenzbereiche,
die wiederum in Lernstufen untergliedert sind (Anhang B. 2). Insgesamt wird der Bereich des
kommunikativen Schreibens an 27 Stellen vermerkt (Tab. 9). Im Kompetenzbereich ,Schrei-
ben‘ befinden sich 21 davon, wovon drei Stlick das kommunikative Schreiben spezifisch auf-
nehmen. So sollen Schiler*innen auf der Basis- und Vorstufe den kommunikativen Aspekt
hinterlassener Spuren wahrnehmen und selbst Spuren in kommunikativer Absicht hinterlas-
sen. AulRerdem setzen sie ,(digitale) Schreibwerkzeuge in kommunikativer Absicht ein“ (ebd.,
S. 4) und erkennen kommunikative Absichten von Schrift (ebd., S. 4 f.). Die einzige weitere
Stelle, die mit dem Begriffsbereich der Kommunikation bezeichnet wird, befindet sich im Kom-
petenzbereich ,Sprache und Sprachgebrauch untersuchen’. Schiler*innen der vierten Lern-
stufe sollen so sprachliche Merkmale in Hinsicht auf verschiedene kommunikative Absichten
untersuchen (ebd., S. 13). Alle anderen aufzufindenden Stellen (23 Stellen) beziehen sich auf
Verbindungsaspekte im Kontext kommunikativen Schreibens. Im Kompetenzbereich ,Schrei-
ben‘ sollen die Lernenden persénlich bedeutsame Spuren verursachen, Kritzeln, im Schema-
zeichnen unter anderem Erlebnisse ausdricken. Mit einem steigenden Lernniveau sollen die
Lernenden zunehmend selbststandiger Schreibideen entwickeln und Texte hinsichtlich der In-
tention, des Ziels, der Nutzung, des Mediums und der Adressat*innen erstellen sowie Uberar-
beiten. Dabei werden auch die Textformen komplexer (ebd., S. 4). Von Kritzelbriefen, gemein-
sam verfassten Nachrichten im Mitteilungsheft, Chatnachrichten und Erzahlblchern kann sich
das Schreiben Uber informierende Texte hin zu eigenstandig erstellten ,informierenden, ana-
lytischen, argumentativen und produktionsorientierten Texten“ (ebd., S. 4) entwickeln. In funk-
tionalen Zusammenhangen kann schriftlich argumentiert und beschrieben sowie sachlich be-
richtet werden (ebd., S. 5 f.). So kdnnen die Schuler*innen der neunten und zehnten Lernstu-
fen beispielsweise einen Gebrauchstext, offizielle Briefe und Emails oder einen inneren Mo-
nolog verfassen (ebd., S. 6 f.). Im Kompetenzbereich ,Sprache und Sprachgebrauch untersu-
chen’, der insgesamt drei Stellen umfasst, Iasst sich festhalten, dass die Lernenden die Wir-
kung verschiedener sprachlicher Mittel erkennen und ,den Sinn und die Funktion schriftlicher
Mitteilungen (z.B. Einkaufszettel, Brief, Rezepte)“ (ebd., S. 13) verstehen sollen (ebd., S. 13).
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Der letzte Kompetenzbereich ,Sprache’ beinhaltet vier Stellen, an denen unter anderem situ-

ationsangemessene sprachliche Beitrage fokussiert werden (ebd., S. 14).

Tab. 9: Ergebnisse des schulinternen Lehrplans im Fach Deutsch (Schule B)

Relevante Bereiche
und Kapitel des

Dokuments

Begriffsbereich
,Kommunikation*

Weiter gefasste Begriffe und
Verbindungsaspekte im Kontext

kommunikativen Schreibens

Kompetenzbereich ,Schreiben’

Basisstufe & Vorstufe

Vorstufe Spuren/Malen: ,,Sie nehmen den kommu-
nikativen Aspekt hinterlassener Spuren wahr [und
produzieren] Spuren in kommunikativer Absicht*
(S.4)

Vorstufe Kritzeln: Sie setzen ,(digitale) Schreib-
werkzeuge in kommunikativer Absicht ein“ (S. 4).
Vorstufe Schemazeichnen: Die Schiiler*innen er-
kennen, ,,die kommunikative Absicht von Schrift*
(S. 5).

Basisstufe: Die Schiler*innen verursachen Spuren, neh-
men personliche Spuren wabhr, erleben diese sowie Buch-

staben als bedeutsam (S. 4).

Vorstufe: Sie imitieren den Schreibvorgang beim Kritzeln
und ahmen Schrift nach (,Als-ob-Schreiben*) (S. 4)
Vorstufe Schemazeichnen: Sie driicken durch ,das Ge-
zeichnete Erlebnisse, Wiinsche und emotionale Befind-
lichkeiten aus [...] [und weisen] den Bildern somit eine Be-
deutung zu“ (S. 4)

Methoden und Inhalte: Kritzelbriefe schreiben, Gemein-
same Nachrichten ins Mitteilungsheft schreiben, Erinne-
rungen schriftich an der Tafel festhalten, spielerisch
Schriftstiicke (z.B. Einkaufszettel, Terminkalender, Chat-
nachrichten, Postkarten, Briefe) ausfillen, Erzahlblcher
erstellen (S. 5).

Lernstufen V & VI

Die Schuler‘innen formulieren angeleitet Beitrage
intentionsgerecht (S. 4).

Die Schillerinnen erstellen und Uberarbeiten einfache
Texte nach Muster (Nutzung, Adressat*in, Medium) (S. 4).
Die Schiler*innen informieren liber einfache Sachverhalte
(S. 4).

Lernstufen VIl & VIII

Die Schiiler*innen erstellen und uberarbeiten weitgehend
selbststandig Texte nach Muster (Nutzung, Adressat*in,
Medium) (S. 4).

Die Schilerinnen erstellen weitgehend selbststéndig
sinformierende, analytische, argumentative und
produktionsorientierte Texte" (S. 4).

Sie ermitteln das eigene Schreibziel und werten den Text
in Hinblick auf dieses aus (S. 4).

Sie Uberprifen und Uberarbeiten ,Schreibprodukte
(Formalsprache, Adressat[*innen]bezug, Nachvollzieh-
barkeit)” (S. 4).

Die Schiler*innen beschreiben ,Sachverhalte in
funktionalen Zusammenhangen (Berichte, Beschreibung-
en etc.)* (S. 5).

Methoden und Inhalte: Schriftlich argumentieren (u.a.
einen Brief schreiben), schriftlich beschreiben (u.a. Wege
beschreiben), sachlich berichten (u.a. in einem Bericht

Uber ein Ereignis informieren) (S. 5 f.).
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Die Schiler*innen erstellen ,selbststandig nach Muster
Texte (Nutzung, Adressat[*in], Medium) (S. 4).

Die Schiiler*innen erstellen ,selbststandig informierende,
analytische, argumentative und produktionsorientierte
Texte" (S. 4).

Sie ermitteln das eigene Schreibziel und ordnen dies dem
Lernstufen IX & X entsprechenden Medium zu (S. 4).

Methoden und Inhalte: Gebrauchstexte verfassen (u.a.
offizielle Briefe und Emails, schriftlich um Informationen
und Angebote bitten, sich schriftlich entschuldigen),
schriftich argumentieren, einen informierenden Text
verfassen, einen inneren Monolog oder personlichen Brief
schreiben (S. 6f.).

Kompetenzbereich ,Sprache und Sprachgebrauch untersuchen’

Die Schiler*innen erkennen ,die Wirkung unterschied-
licher sprachlicher Mittel (z.B. Entschuldigungen [...])* (S.
Lernstufe | 13).

Sie verstehen ,den Sinn und die Funktion schriftlicher
Mitteilungen (z.B. Einkaufszettel, Brief, Rezepte)” (S. 13)

Die Schiiler*innen untersuchen ,sprachliche Merkmale
Lernstufe IV in Bezug auf unterschiedliche kommunikative Ab-
sichten (z.B. informieren, Uberzeugen)” (S. 13).

Kompetenzbereich ,Sprache’

Kompetenzbereich  Produktion: Die  Schiler*innen

unterscheiden ,typische Formulierungen des Argumen-

Lernstufen V & VI
tierens/Appellierens, Erzahlens und Informierens® und
setzen diese ein (S. 14).
Kompetenzbereich  Produktion: Die  Schiler*innen
Lernstufen VII & VIII gestalten ,situationsangemessen sprachliche Beitrage”

(S. 14).

Kompetenzbereich  Produktion: Die  Schiler*innen
gestalten ,selbststdndig komplexe Beitrdge unter
Rickgriff auf verbale und nonverbale Mittel (MSA [Mittlerer
Schulabschluss]: differenziert und) intentionsgerecht” (S.
Lernstufen IX & X 14).

Methoden und Inhalte: U.a. ,einen Tagesbericht/
Vorgangsbeschreibung Uberarbeiten®, ,.einen argumentie-
renden Text sprachlich gestalten®, ,einen Brief Uber-
arbeiten” (S. 16).

In den Kompetenzrastern der dritten Schule (Schule C) findet sich eine Unterteilung nach Klas-
senstufen (Anhang B. 3). Es lasst sich erkennen, dass Aspekte kommunikativen Schreibens
an acht Stellen erwahnt werden, wobei in keiner davon kommunikatives Schreiben spezifisch
benannt wird. In einer davon jedoch wird der Kommunikationsbegriff genutzt (Tab. 10). So wird
im Kompetenzraster ,Sprache und Sprachgebrauch untersuchen® fir die dritte und vierte
Klasse auf das Analysieren sprachlicher Verstandigung hingewiesen, wozu neben dem Be-
trachten der kommunikativen Wirkung sprachlicher Merkmale auch das Untersuchen von Be-
dingungen schriftlicher Kommunikation sowie das Erkennen kommunikativer Absichten zahlt
(Kompetenzraster ,Sprache und Sprachgebrauch untersuchen’ Schule C, S. 4). Auch in wei-
teren Stellen des Kompetenzbereichs lassen sich Ansatzpunkte kommunikativen Schreibens

erkennen, indem ausgedrickt wird, dass die Schuler*innen den Sinn und die Funktion
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schriftlicher Mitteilungen erkennen kdnnen sollen (ebd., S. 1). Auflerdem sollen sie sich in di-
versen Situationen sprachlich angemessen verhalten sowie Texte situations- und adressat*in-
nenbezogen verfassen konnen (ebd., S. 4). Im Kompetenzraster ,Schreiben’ findet dies eben-
falls Berucksichtigung, was durch das Formulieren von beispielsweise Einkaufslisten, Briefen
sowie Schiler*innenzeitungen erlernt werden kann (Kompetenzraster ,Schreiben’ Schule C,
S. 2, S. 4f1.). Darlber hinaus wird auf eine formale Gestaltung, z.B. von einem Brief oder einer
Postkarte, verwiesen, die von Lernenden in der dritten und vierten Klasse gezeigt werden soll
(ebd.,S . 4). Letzte Verknupfungsaspekte sind im Kompetenzraster ,Sprache und Kommunika-
tion fur den zieldifferenten Bildungsgang Geistige Entwicklung zu erkennen. So sollen die
Schiler*innen darin geférdert werden, ,Bilder, Symbole und Signale zur Verstandigung [zu]
gebrauchen® (Kompetenzraster ,Sprache und Kommunikation®, S. 10) sowie Ausdrucksformen

fur unterschiedliche, alltdgliche Schreibanlasse zu finden (ebd., S. 11).

Tab. 10: Ergebnisse der schulinternen Kompetenzraster im Fach Deutsch (Schule C)

Relevante Bereiche . . Weiter gefasste Begriffe und
. Begriffsbereich . ]
und Kapitel des L Verbindungsaspekte im Kontext
,Kommunikation*
Dokuments kommunikativen Schreibens

Kompetenzraster ,Schreiben’

Texte situations- und adressat*innengerecht verfassen:
,Der Schiler [/Die Schilerin] kann eigene Texte
verstandlich aufschreiben (z.B. Erlebnisse, Gefiihle,
Bitten, Winsche und Vorstellungen sowie Aufforderungen

und Vereinbarungen)“ (S. 2).

> Teilkompetenzen: U.a. +Schreibabsicht,
Schuleingangsphase 1/2 Schreibsituation, Adressat[*innen]- und Verwendungszu-
sammenhang klaren® (S. 2) sowie ,verstandlich,
strukturiert, adressat[*innen]- und funktionsgerecht
schreiben” (S. 2).

- Anwendungsbeispiele/Vereinbarungen: U.a. ,Einkaufs-
listen, Klassenbriefkasten, Wunschlisten, jahreszeitliche
Anlasse, [...] evtl. Lerntagebuch® (S. 2).

Uber Schreibfertigkeiten verfiigen: Teilkompetenz ,Der
Schiler [/die Schiilerin] kann ein Anschreiben formal ge-
stalten” (S. 4), z.B. einen Brief, eine Postkarte, eine E-
Mail.

- Anwendungsbeispiele/Vereinbarungen: U.a. ,Einladun-
gen zu Festen, GruRkarten, Klassenbriefkasten, Freund-
Klasse 3/4 schaftsbicher” (S. 4).
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Texte situations- und adressat*innengerecht verfassen:
Teilkompetenzen ,Der Schiiler [/die Schiilerin] kann Texte
verstandlich, strukturiert, adressat[*innen]- und funktions-
gerecht schreiben [...] und auch fiir eine Veroffentlichung
verwenden” (S. 5).

Schuleingangsphase 1/2

- Anwendungsbeispiele/Vereinbarungen: U.a. Schi-

ler*innenzeitungen und Infoplakate (S. 5).
Kompetenzraster ,Sprache und Sprachgebrauch untersuchen’

Sprachliche Verstandigung untersuchen: Die

Schiler*innen sprechen ,uber Sinn und Funktion schrift-
licher Mitteilungen*” (S. 1).

- Anwendungsbeispiele/Vereinbarungen:
U.a. Entschuldigungen, facheriibergreifender und alltags-
integrierter Einbezug, Einkaufzettel, Briefe, Einladungen,

Rezepte, Anleitungen, etc. (S. 1).

Klasse 3/4

Die
Schuler*innen untersuchen ,sprachliche Merkmale auf

Sprachliche  Verstandigung untersuchen:
ihre Wirkungen mit unterschiedlichen kommunikativen
Absichten®,

Bedingungen miindlicher und schriftlicher Kommuni-

berticksichtigen ,die unterschiedlichen
kation beim Sprechen und Schreiben“ und sprechen
Luber Verstehens- und Verstédndigungsprobleme bei
Missverstandnissen” (S. 4).

-> Teilkompetenzen:
U.a. kdnnen ,kommunikative Absichten erkennen und
nutzen“ (S. 4).

Sprachliche Verstéandigung untersuchen:

- Teilkompetenz: U.a. kénnen ,sich in unterschiedlichen
Situationen sprachlich adaquat verhalten [und] Texte
situations- und adressat[*innen]bezogen verfassen” (S.
4).

- Anwendungsbeispiele/Vereinbarungen:
U.a. einen personlichen Brief, ein formelles Schreiben

oder eine Einladung (S. 4).

Kompetenzraster ,Sprache und Kommunikation‘ (Bildungsgang Geistige Entwicklung),

Kompetenzbereich ,Schreiben’

Grundlegende
kommunikative
Fahigkeiten fiir den
Schriftspracherwerb

Kernkompetenz: ,Bilder,

Verstandigung gebrauchen” (S. 10).

Symbole und Signale zur

- Teilkompetenz: versteht und nutzt Bild- und Symbol-
informationen (S. 10).

- Anwendungsbeispiele/Vereinbarungen:
U.a. Kennzeichnungen z.B. von Arbeitsmaterialien und
Planen sowie Hilfekarten (S. 10).

Mit Texten und Medien

umgehen

Die Schiler*innen erkennen und nutzen Schreibanlasse
im Alltag und finden Ausdrucksformen fiir unterschiedliche
Schreibanlasse (S. 11).

- Anwendungsbeispiele/Vereinbarungen:
U.a. Einkaufslisten, Mitteilungsheft, Klassenbriefkasten
(S. 11).

Im schulinternen Deutsch-Lehrplan der vierten Schule (Schule D) wird kommunikatives Schrei-

ben nur minimal aufgegriffen (Anhang B. 4; Tab. 11). An drei Stellen des Bereichs ,Schreiben

im Aufgabenfeld ,Sprache und Kommunikation® wird die Ausdifferenzierung einer Schreibkultur

angemerkt. In diesem Kontext wird auf verschiedene Textstiicke, wie Postkarten, Ferienbe-

richte oder Bastelanleitungen verwiesen, die sich mit kommunikativem Schreiben verbinden
lassen (Schule D, S. 8).
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Tab. 11: Ergebnisse des schulinternen Lehrplans im Fach Deutsch (Schule D)

Relevante Bereiche . . Weiter gefasste Begriffe und
Begriffsbereich .
und Kapitel des L Verbindungsaspekte im Kontext
,Kommunikation* . .
Dokuments kommunikativen Schreibens

Aufgabenfeld ,Sprache und Kommunikation‘, Bereich ,Schreiben’

Aufbau einer Schreibkultur: ,Handlungs- und produktions-
Unterstufe orientierter Literaturunterricht® sowie eine ,anlassbe-
zogene Grul- oder Postkarte” (S. 8).

Intensivierung einer Schreibkultur:

U.a. Berichte/Wochenend- und Ferienbericht (S. 8).

Ausdifferenzierung einer Schreibkultur: U.a. ,Anleitungen

Mittelstufe

(Bedienungs-, Bastel- oder Bauanleitungen / Rezepte),
Abschlussstufe N
Biografiearbeit (Ich-Buch Ubergang ins Berufsleben) (S.

8).

Die flnfte Schule (Schule E) hat ihr schulinternes Curriculum anders als die anderen Schulen
aufgebaut. Dieses ist nach der Vorstellung Gbergeordneter Aspekte nach Unterrichtsvorhaben
fur einzelne Klassenstufen ausgerichtet (Anhang B. 5). AuRerdem ist anzumerken, dass die
Schule erst Unterricht ab der funften Klasse anbietet sowie ausschlieBlich nach Regelschul-
standards unterrichtet. An 14 Stellen lassen sich Verbindungen zum kommunikativen Schrei-
ben ziehen, wovon sich eine explizit auf kommunikatives Schreiben bezieht (Tab. 12). So sol-
len die Schiler*innen kommunikative Anforderungen identifizieren und eigene entsprechende
Beitrage situationsgerecht gestalten kdnnen, was in den Gbergeordneten Produktionszielen
erwahnt wird. In diesem Zusammenhang ist ferner zu ergénzen, dass die Lernenden adres-
sat*innengerecht und funktional schriftlich gestalten sowie begriinden kénnen sollen (ebd., S.
3 f.). Des Weiteren zeigen sich in den ersten drei Aufgabentypen fur Klassenarbeiten Ansatz-
punkte, da erzahlendes, informierendes und argumentatives Schreiben beachtet werden soll
(ebd., S. 6). Auch die Unterrichtsvorhaben weisen vereinzelt Aspekte kommunikativen Schrei-
bens auf. Im Rahmen der Vorhaben zum Thema ,Steckbriefe, Suchanzeigen und Vorgangs-
beschreibungen’ (Stufe 5), ,Internet-Kommunikation‘ (Stufe 6), ,Uber Ereignisse berichten’
(Stufe 6), ,Berichten und Beschreiben’ (Stufe 8), ,Zeitung’ (Stufe 8) sowie ,Sprache und Kom-
munikation‘ (Stufe 10) sollen die Schuler*innen unter anderem Textfunktionen unterscheiden
und situationsangemessen einsetzen kdnnen (ebd., S. 12, S. 29, S. 33, S. 61, S. 63, S. 95f1.).
Neben Chats und SMS-Nachrichten kénnen dabei auch Sport-, Zeitungs-, Berufs- und Erleb-
nisberichte fokussiert werden (ebd., S. 30, S. 34, S. 62, S. 64). AuRerdem wird eine Adres-
sat*innenorientierung beim Schreiben in den Unterrichtsvorhaben ,Steckbriefe, Suchanzeigen
und Vorgangsbeschreibungen‘ und ,Beschreiben und Berichten* bemerkt (ebd., S. 12, S. 61).
An einer weiteren Stelle wird spezifisch der Begriff der Kommunikation genutzt. Im Unterrichts-
vorhaben ,Internet-Kommunikation‘ der sechsten Jahrgangsstufe wird beschrieben, dass die

Lernenden die Wirkung ihres kommunikativen Handelns abschatzen und Internet-
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Kommunikation als offentliche Kommunikation verstehen kbnnen sollen. Dies kann auf kom-

munikatives Schreiben Ubertragen werden (ebd., S. 29).

Tab. 12: Ergebnisse des schulinternen Lehrplans im Fach Deutsch (Schule E)

Relevante Bereiche
und Kapitel des

Dokuments

Begriffsbereich

,Kommunikation‘

Weiter gefasste Begriffe und
Verbindungsaspekte im Kontext

kommunikativen Schreibens

Ubergeordnete Ziele in der Produktion

Bis zum Ende der

6. Klasse

Die Schiiler‘innen kénnen ,mindliche und schriftliche
Texte funktional gestalten” (S. 3) sowie ,eigene Urteile in
muindlicher und schriftlicher Form sachbezogen begrin-
den“ (S. 3).

Bis zum Ende der

Die Schiiler*innen koénnen ,kommunikative Anfor-
derungen verschiedener Gespréachssituationen identi-

fizieren und eigene Beitrdge situationsgerecht ge-

Die Schiler*innen kénnen ,mindliche und schriftliche
Texte adressat[*innen]gerecht und funktional gestalten”

(S. 4) sowie die ,eigene Positionen schriftlich sowie

10. Klasse
stalten” (S. 4). mindlich adressat[*innen]- und situationsangemessen
begriinden® (S. 4).
Aufgabentypen fiir Klassenarbeiten
Typ 1 Erzéhlendes Schreiben: U.a. Von Erlebtem erzahlen (S. 6)
Informierendes Schreiben: U.a. ,in einem funktionalen
Typ 2 Zusammenhang sachlich berichten und beschreiben” (S.
6) sowie einen informativen Text verfassen (S. 6).
Typ3 Argumentierendes Schreiben: U.a. eine Argumentation zu

einem Sachverhalt verfassen (S. 6).

Kompetenzerwartungen in Unterrichtsvorhaben

Jahrgangsstufe 5

Unterrichtsvorhaben: ,Steckbriefe, Suchanzeigen und
Vorgangsbeschreibungen: In funktionalen Zusammen-

hangen beschreiben” (S. 12)

Kompetenzen (U.a.)
e Die Schilersinnen kdnnen ,angeleitet mogliche
Interessen  einer Adressatin  bzw. eines
Adressaten einschatzen und
berticksichtigen” (S. 12).

e Sie kdnnen ,beim Verfassen eines eigenen Textes

im  Zielprodukt

verschiedene Textfunktionen (appellieren, argu-

mentieren, berichten, beschreiben, erklaren,

informieren) unterscheiden und situationsange-

messen einsetzen® (S. 12).

Jahrgangsstufe 6

Unterrichtsvorhaben: ,Internet-Kommunikation, Inter-
net-Profile, PC-Spiele” (S. 29).

Kompetenzen (u.a.):

e Sie kdénnen ,die Wirkung ihres kommunikativen
Handelns — auch in digitaler Kommunikation —
abschéatzen und Konsequenzen reflektieren” (S.
29)

e Sie kénnen ,Internet-Kommunikation als poten-
ziell offentliche Kommunikation identifizieren
[...]1(S.29)

Unterrichtsvorhaben: ,Internet-Kommunikation, Internet-
Profile, PC-Spiele” (S. 29).

Kompetenzen (u.a.):
e Sie kdénnen ,beim Verfassen eines eigenen Textes
verschiedene Textfunktionen unterscheiden und

situationsangemessen einsetzen* (S. 29).

Mégliche Inhalte: U.a. ,Internetkommunikation untersu-
chen und charakterisieren, z.B. in Chats, SMS, WhatsApp
usw.” (S. 30).
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Unterrichtsvorhaben: ,Uber Ereignisse berichten* (S. 33).

Kompetenzen: U.a. Sie kdnnen ,beim Verfassen eines
eigenen Textes verschiedene Textfunktionen unterschei-

den und situationsangemessen einsetzen® (S. 33).

Mégliche Inhalte: U.a. eigene Berichte schreiben und
Uberarbeiten, Uber Sportereignisse/eine Spielenacht/
einen Klassentag/ein besonderes Ereignis berichten,
einen Unfallbericht verfassen, einen Zeitungsbericht
schreiben (S. 34).

Unterrichtsvorhaben: ,Beschreiben und Berichten*

(S. 61).

Kompetenzen (u.a.):

e Sie konnen ,aus Aufgabenstellungen konkrete
Schreibziele ableiten, Texte planen und zunehm-
end selbststéandig eigene Texte adressat[*innen]-
und situationsgerecht formulieren” (S. 61)

e Sie konnen ,verschiedene Textfunktionen
(appellieren, argumentieren, berichten, beschrei-
ben, erklaren, informieren) in eigenen mundlichen
und schriftlichen Texten situationsgerecht ein-
setzen” (S. 61).

Mégliche Inhalte: U.a. Verfassen eines Tatigkeitsberichtes

oder Tagesberichtes. AuBBerdem Uber besondere Ereig-

Jahrgangsstufe 8 nisse sowie Berufe informieren und berichten (S. 62).
Unterrichtsvorhaben: ,Zeitung + Exkurs ,Fake News™. (S.
63).

Kompetenzen (u.a.).:
e Die Schilerinnen koénnen in ,Sachtexten [...]
verschiedene Textfunktionen [...] unterscheiden
und in ihrem Zusammenwirken erldutern” (S. 63)
e Sie konnen ,verschiedene Textfunktionen [...] in
eigenen mindlichen und schriftichen Texten

sachgerecht einsetzen” (S. 63)

Mégliche Inhalte: U.a. einen wertenden Zeitungsartikel
schreiben (S. 64).

Unterrichtsvorhaben: ,Was heil3t schon frei? Sprache und
Kommunikation* (S. 95)

Jahrgangsstufe 10
Mégliche Inhalte: U.a. verschiedene Funktionen von

Sprache kennen lernen (S. 96).

Im schulinternen Lehrplan der letzten Schule (Schule F), der nach Kompetenzbereichen und
Klassenstufen untergliedert ist, wird kommunikatives Schreiben an insgesamt sieben Stellen
deutlich (Anhang B. 6; Tab. 13). Eine Stelle davon wird mit dem Begriff der Kommunikation
benannt: Fur Schiler*innen der Unterstufe im Bildungsgang der regularen Grundschule wer-
den Sprache sowie Kommunikation als bedeutsam fur die kindliche Entwicklung und die Hand-
lungsfahigkeit ausgewiesen. Als Bestandteil jeden Unterrichts sollten diese Aspekte gefordert
werden (ebd., S. 13). AuBerdem wird im Kontext des Kompetenzbereichs ,Schreiben‘ ange-

fuhrt, dass situations- und adressat*innenbezogenes Schreiben, bei dem Schreibideen und
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Schreibfunktionen umgesetzt werden, unterstutzt werden sollte (ebd., S. 20, S. 27). In Spiel-
anleitungen, Rezepten, Briefen und Einladungen kdnnen die Lernenden der dritten und vierten
Klasse ,funktionsgerecht[es], informativ[es], unterhaltend[es], appellierend[es] und kreativ[es]"
(ebd., S. 27) Schreiben Uben. Des Weiteren lassen sich diese Ausfuhrungen durch eine situa-
tionsgebundene Anwendung sprachlicher Mittel, die im Kompetenzbereich ,Sprache und
Sprachgebrauch untersuchen’ verortet werden kénnen, erganzen (ebd., S. 29). Ausdricklich

kommunikatives Schreiben wird nicht benannt.

Tab. 13: Ergebnisse des schulinternen Lehrplans im Fach Deutsch (Schule F)

Relevante Bereiche . . Weiter gefasste Begriffe und
Begriffsbereich
und Kapitel des L Verbindungsaspekte im Kontext
,Kommunikation‘
Dokuments kommunikativen Schreibens

+Sprache und Kommunikation sind von grundlegender
Unterstufe Bildungsgang | Bedeutung fir die kognitive, soziale, emotionale Ent-

Grundschule wicklung und fiir die Handlungsfahigkeit eines Kindes
und wesentlicher Bestandteil jeden Unterrichts® (S. 13).

Kompetenzbereich/-erwartungen ,Schreiben’

Texte verfassen: Die Schiler*innen entwickeln und setzen
Klasse 2

Schreibideen um (zu u.a. Beschreibungen) (S. 20).

Texte situations- und adressat*innenbezogen verfassen:
Die Schiler*innen entwickeln Schreibideen und planen ei-
gene Texte wie Briefe und Einladungen (S. 27).

Sie kdénnen verstandlich und geordnet schreiben (Stich-
wortzettel) (S. 27).

Die Schilerinnen kénnen ,funktionsgerecht, informativ,

Klasse 3/4

unterhaltend, appellierend und kreativ schreiben” (S. 27)
Sie kénnen ,Informationen zusammenfasen, Steckbriefe
schreiben [sowie] Spielanleitungen [und] Rezepte schrei-
ben“ (S. 27).

Kompetenzbereich/-erwartungen ,Sprache und Sprachgebrauch untersuchen’

Die Schiler*innen kénnen ,Sprachmittel situationsge-
Klasse 3/4 bunden anwenden [...] (BegriRen, Entschuldigen, Argu-
mentieren)* (S. 29).

Die Ergebnisdarstellung abschliefend zu betonen ist, dass kommunikatives Schreiben unter
Einbezug aller analysierten Dokumente 25 Mal explizit benannt wird, was in den illustrierten
Tabellen durch die Markierung (fett gedruckt und grau hinterlegt) erkannt werden kann. Ein

Vergleich der Dokumente in anderen Aspekten wird in Kap. 6 berlcksichtigt.

6 Diskussion

Nachdem im vorherigen Kapitel die Ergebnisse der Dokumentenanalyse vorgestellt wurden,
sollen diese zunachst zusammengefasst und diskutiert werden (Kap. 6.1). AnschlieRend er-

folgt ein Dokumentenvergleich sowie eine Darstellung von Limitationen und der Methoden-
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diskussion (Kap. 6.2).

6.1 Zusammenfassung und Ergebnisdiskussion

Um das Erkenntnisinteresse dieser Arbeit zu untersuchen, wurden unterschiedliche Doku-
mente, die Vorgaben fur den Deutschunterricht an KmE-Schule beinhalten, analysiert. Dabei
wurde erforscht, inwiefern kommunikatives Schreiben in diesen Dokumenten verankert ist. Wie
zu Beginn der Dokumentenanalyse (Kap. 5) und im methodischen Vorgehen (Kap. 3) beschrie-
ben, wurden Textstellen (Stellen) rausgesucht, die Ansatzpunkte kommunikativen Schreibens
bieten. Anzumerken ist, dass neben der Betrachtung absoluter Haufigkeiten daftir im Folgen-
den auch der inhaltliche Gehalt der Stellen herangezogen wird. Zur Gbersichtlichen Darstellung

der Diskussion ist Abb. 6 heranzuziehen, die in Anhang A. 3 vergréR3ert dargestellt ist.

[ Diskussion der Dokumentenanalyse }

[ |

25 Stellen fiir explizit 61 Stellen Begriffsbereich Weiter gefasste Begriffe und
kommunikatives Schreiben ,Kommunikation’ Verbindungsaspekte (139 Stellen)

Vielfiltige, Adressat*in- Funktion und Verstindigung
bedeutsame, nen-, Wirkung von und
alitagsnahe situations- Sprache und Sprachhandeln
Erfahrungen orientiertes Schrift (28 Stellen)
(58 Stellen) Schreiben (41 Stellen)
(42 Stellen)

Abb. 6: Gliederung der Diskussion der Dokumentenanalyse (eigene Darstellung)

Schriftliche
Z

hénge
(27 Stellen)

Miindliche Nicht

hénge
(15 Stellen)

(18 Stellen)

Zu Beginn stehen die Stellen, in denen kommunikatives Schreiben explizit erwahnt wird, im
Vordergrund. Diese sind in den Ergebnistabellen (Tab. 1 — Tab. 13) fett gedruckt sowie grau
hinterlegt. Ubergreifend (iber alle 13 Dokumente kénnen 25 entsprechende Stellen von insge-
samt 200 gefundenen Stellen (Ubergreifend Uber alle Analysedimensionen) herausgestellt
werden (Anhang C. 1). In einer relationalen Betrachtung entspricht dies gerundet 12,5 %. Dies
I&sst sich als eher gering einschatzen, wenn die Anzahl der analysierten Dokumente einbezo-
gen wird und bedacht wird, dass die Stellen vorher bereits hinsichtlich des Themenbereichs
gefiltert wurden. Inhaltlich wird an diesen Stellen herausgestellt, dass die Schuiler*innen
Schreiben als Mittel der Kommunikation nutzen sowie kommunikative Funktionen im Schrei-
ben verschiedener Texte an Adressat*innen in unterschiedlichen Situationen realisieren (Kom-
petenzraster ,Schreiben‘ Schule A, S. 5; MSW NRW (Hrsg.), 2011, S. 21, S. 25, S. 30; MSB
NRW (Hrsg.), 2022b, S. 18; Schulinterner Lehrplan Schule E, S. 4; Sekretariat der KMK
(Hrsg.), 2022a, S. 13, S. 15; Sekretariat der KMK (Hrsg.), 2022b, S. 6, S. 20f.,, S. 25f.). Ferner
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sollen die Schuler*innen schriftiche Kommunikation auf unterschiedliche Weise gestalten kon-
nen (MSW NRW (Hrsg.), 2011, S. 18). In Bezug auf den (frihen) Schriftspracherwerb wird
aullerdem betont, kommunikative Aspekte hinterlassener Spuren wahrzunehmen sowie Spu-
ren in kommunikativer Absicht selbst zu verursachen. Dazu kann beispielsweise auch das Krit-
zeln gezahlt werden (MSB NRW (Hrsg.), 2022b, S. 40 f.; Schulinterner Lehrplan Schule B, S.
4). Insbesondere im Forderschwerpunkt KmE, bei dem der Schriftspracherwerbsprozess teils
verandert oder verzogert ist, kann dies als relevant erachtet werden (Kob & Terfloth, 2021, S.
26, S. 28). Wie daraus abgeleitet werden kann, sollte kommunikatives Schreiben laut der Vor-
gaben an allen Zeitpunkten im Schriftspracherwerb eine Rolle spielen. Zusatzlich lasst sich
noch ein weiterer Aspekt in Bezug auf die besonderen Bedarfe im Forderschwerpunkt KmE
erkennen. So werden verschiedene Schreibwerkzeuge, die in kommunikativen Zusammen-
hangen angewendet werden sollen, eingeschlossen, was sich mit dem Gebrauch alternativer
Stifte (Kap. 1.6.1) verknupfen lasst (MSB NRW (Hrsg.), 2022b, S. 40 f.; Schulinterner Lehrplan
Schule B, S. 4). Anzufuhren sind auch bestimmte Mdglichkeiten, kommunikatives Schreiben
zu férdern. So wird im schulinternen Kompetenzraster von Schule A vermerkt, dass die Schii-
ler*innen je nach Niveaustufe Kritzelbriefe, Einkaufszetteln, Listen oder Notizen verfassen ler-

nen sollen (S. 2). Dies verweist ebenfalls spezifisch auf kommunikatives Schreiben.

Die folgenden Ausfiihrungen werden bestimmt von den insgesamt 61 gefundenen Stellen, die
zwar nicht spezifisch kommunikatives Schreiben aufgreifen, jedoch den Kommunikationsbe-
griff beinhalten (Anhang C. 2). Dies ist in den Ergebnistabellen (Tab. 1 — Tab. 13) in der ersten
Spalte zusammengefasst. Unterteilt werden kénnen diese Stellen in Stellen, die in mindlichen
Zusammenhangen oder in schriftichen Zusammenhangen erscheinen. Auflerdem kdnnen
nicht eindeutig zuordenbare Stellen festgehalten werden. Zunachst sind die 15 Stellen, die
sich in mundlichen Kontexten zeigen, zu thematisieren. Bei diesen stehen Aussagen sowie
Forderungen, die aus den Bereichen ,Sprechen und Zuhéren' stammen oder sich mit Sprache
beschaftigen, im Vordergrund. Da schriftiche Kommunikation dort allerdings nicht ausge-
schlossen wird, lassen sich diese auch auf das Schreiben sowie die Schriftsprache beziehen.
So soll Sprache als zentrales Kommunikationsmittel fokussiert werden (MSW NRW (Hrsg.),
2011, S. 9; Sekretariat der KMK (Hrsg.), 2022a, S. 10; Sekretariat der KMK (Hrsg.), 2022b, S.
14). Neben der Realisierung kommunikativer Funktionen soll aulRerdem die zunehmend
selbststandige, adressat*innen- sowie zielgerechte Bewaltigung kommunikativer Situationen
geférdert werden (MSW NRW (Hrsg.), 2011, S. 25; MSB NRW (Hrsg.), 2022b, S. 32; Sekreta-
riat der KMK (Hrsg.), 2022a, S. 10; Sekretariat der KMK (Hrsg.), 2022b, S. 14 f.). Ferner sollen
die Schiler*innen sprachlich und kommunikativ Handeln sowie die Wirkung ihrer Sprachhand-
lungen einschatzen kdnnen (Sekretariat der KMK (Hrsg.), 2022b, S. 14). Dazu zahlt beispiels-
weise Geflihle, Meinungen und Interessen entsprechend kommunikativ ausdriicken zu kén-
nen, was folglich auch schriftlich geschehen kénnte (MSB NRW (Hrsg.), 2022b, S. 33). Des

70



6 Diskussion

Weiteren existieren 27 Stellen, die sich konkret auf schriftiche Zusammenhange konzentrie-
ren. Hierbei ist anzumerken, dass 18 Stellen, die bereits angesprochen wurden (fett gedruckt
und grau hinterlegt), ebenfalls in Anhang C. 2 einbezogen wurden. Aufgrund der Dopplung der
Ausfihrung werden diese jedoch im Folgenden nicht mehr aufgefiihrt. Stattdessen werden alle
weiteren entsprechenden Stellen skizziert. So sollen die Schiler*innen die Bedeutung der
Schriftsprache erfahren und diese als ,Mittel des Ausdrucks [und] der Kommunikation“ (Sek-
retariat der KMK (Hrsg.), 2022a, S. 7) sowie als ,kulturelle[...] Kommunikationsform* (MSW
NRW (Hrsg.), 2011, S. 16) verstehen, um bewusst mit dieser umgehen zu kénnen (Sekretariat
der KMK (Hrsg.), 2022a, S. 19). AulRerdem wird eine Adressat*innenorientierung beim Schrei-
ben betont, indem unter anderem die Relevanz dieser hervorgehoben wird: ,Schreiben ermdg-
licht es, rdumliche oder zeitliche Entfernungen zwischen Kommunikationspartner[*innen] zu
Uberwinden, Kontakte zu erhalten und zu intensivieren sowie Erfahrungen, Erlebnisse und
Sachverhalte fur sich gedanklich zu klaren und auch fur andere darzulegen® (MSB NRW
(Hrsg.), 2021, S. 15). Fir den Forderschwerpunkt KmE ist dabei insbesondere eine individuelle
Betrachtung herauszustellen. Wie in den Unterrichtsvorgaben ,Sprache und Kommunikation’
fur den zieldifferenten Bildungsgang Geistige Entwicklung beschrieben wird, soll ein ,erweiter-
tes Verstandnis kommunikativer, sprachlicher und schriftsprachlicher Fahigkeiten* (MSB NRW
(Hrsg.), 2022b, S. 11) zugrunde gelegt werden, um folglich voraussetzungslos alle Schuler*in-
nen einbeziehen zu kénnen (Sachse, 2020, S. 5; Sachse, 2022, S. 278; Sachse & Bernasconi,
2024, S. 110). Des Weiteren ist der frihe Schriftspracherwerb, der ebenfalls in den Vorgaben
aufgegriffen wird, anzumerken. Gemafl dem Lehrplan der Primarstufe sollen grundlegende
Vorlauferfahigkeiten die Basis flr weitere Erwerbsprozesse bilden. Neben der pragmatischen
Bewusstheit gehort beispielsweise auch eine bewusste Kommunikationsgestaltung, die fur
kommunikatives Schreiben eine Relevanz besitzt, dazu (MSB NRW (Hrsg.), 2021, S. 17). Be-
vor nicht eindeutig zuordenbare Stellen dargestellt werden, ist abschlieRend auf verschiedene
Inhalte kommunikativer Férderung zu verweisen. So sollen die Lernenden (non)verbale Kom-
munikationsstrategien kennen, Verstehens- und Verstandigungsprobleme in Texten erkennen
sowie beheben und eigene Urteile in kommunikativ-schriftlichen Kontexten begriinden kénnen
(MSJK NRW (Hrsg.), 2004, S. 38; Schulinterner Lehrplan Schule A, S. 7; Schulinterne Kom-
petenzraster Schule C, S. 4). An all diesen Aspekten kann kommunikatives Schreiben anset-
zen und den Erwerb von Kommunikationskompetenzen im Schriftspracherwerb bei allen Ler-
nenden unterstitzen. 19 Stellen lassen sich in dieser Untergliederung nicht eindeutig zuteilen,
da es in diesen um eine allgemeine Bedeutung geht oder diese im Kontext des Kompetenz-
bereichs ,Sprache und Sprachgebrauch untersuchen’ beziehungsweise ,Reflexion Uber Spra-
che' gefunden wurden. Da sich allerdings trotzdem Verbindungen zum kommunikativen
Schreiben ziehen lassen, wurden diese Stellen bertcksichtigt. So wird zum Beispiel die Ver-

mittlung kommunikativer Bedeutung von Sprache hervorgehoben (Sekretariat der KMK
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(Hrsg.), 20223, S. 6). Im Deutschunterricht sollen Voraussetzungen geschaffen werden, um
unter anderem kommunikativ handlungsféahig zu werden sowie Kommunikationskompetenzen
zu entwickeln. Dazu Iasst sich auch eine Untersuchung gelingender Kommunikation zahlen,
welche ebenfalls gefordert wird (ebd., S. 7; MSJK NRW (Hrsg.), 2004, S. 18; MSB NRW
(Hrsg.), 2022b, S. 13; Schulinterner Lehrplan Schule F, S. 13; Sekretariat der KMK (Hrsg.),
2022b, S. 38). Fiur Schiler*innen im zieldifferenten Bildungsgang Geistige Entwicklung wird
Kommunikation des Weiteren noch auf einer anderen Ebene betont (MSB NRW (Hrsg.),
2022a, S. 25 f.). Kommunikation, die in ,enger Wechselwirkung mit der Entwicklung von Kog-
nition [...] und sozialem Verhalten [steht]“ (ebd., S. 32), ist ,von besonderer Bedeutung fur die
Personlichkeitsentwicklung® (ebd., S. 25). Aulterdem lasst sich festhalten, dass digitale Tech-
nologien als Kommunikationswerkzeuge herausgestellt werden (Schulinterner Lehrplan
Schule E, S. 29; Sekretariat der KMK (Hrsg.), 2022a, S. 7; Sekretariat der KMK (Hrsg.), 2022b,
S. 9, S. 38). Insbesondere fur Schiler*innen, die nicht verbalsprachlich kommunizieren und
unter anderem digitale Technologien als Mittel der Unterstitzten Kommunikation nutzen, wird
hier eine ,verbindliche' Orientierungsgrundlage geschaffen. Ferner wird erneut die Bedeutung
einer Kommunikationsférderung fiir den Personenkreis deutlich. Zuletzt wird an zwei weiteren
Stellen beschrieben, dass realitditsnahe kommunikative Situationen in verschiedenen persén-
lichen, beruflichen sowie 6ffentlichen Zusammenhangen im Mittelpunkt stehen sollten (MSW
NRW (Hrsg.), 2011, S. 16). Dies leitet zu den insgesamt 139 Stellen mit weiter gefassten Be-

griffen und Verbindungsaspekten tber.

Diese sind nach der zugrundeliegenden Definition kommunikativen Schreibens, also ein
Schreiben in kommunikativer Absicht, das auf Inhalte fokussiert und alltagliche sowie bedeut-
same Anlasse aufgreift, untergliedert. AuRerdem wird diese Strukturierung gestitzt durch Aus-
fuhrungen von Jechle (1992), der ausdrickt, dass kommunikatives Schreiben in Lehrplanen

uber drei Wege vermittelt wird:

1. Die Vermittlung von Regeln, Normen und Konventionen, die fur kommunikatives
Schreiben relevant sind, 2. Die Vermittlung der Fahigkeit zur Einschatzung des Lesers
[/der Leserin] und seiner [/ihrer] spezifischen Merkmale, 3. Die Reflexion tiber die kom-
munikative Funktion schriftsprachlicher Regeln, Normen und Konventionen®. (S. 78 f.)
Neben bedeutsamen und alltagsnahen Erfahrungen, stellen ein adressat*innenorientiertes
Schreiben, die Funktion von Sprache sowie Schrift und die Verstandigung sowie das Sprach-
handeln Schwerpunkte der Analyse dar. Vorab ist zu nennen, dass sich einige Stellen doppelt
zuordnen lassen, wodurch in den Anhangen C. 3 — C. 6 mehr als 139 Stellen zu finden sind.
Insgesamt 169 Mal werden Stellen der Dokumente beachtet. Somit ergibt sich eine doppelte
Nutzung von 30 Stellen. Zu Beginn sollen 58 Stellen vorgestellt werden, die sich auf das Sam-
meln vielfaltiger, bedeutsamer und alltagsnaher Erfahrungen im gesamten Schriftspracher-

werbsprozess und kommunikatives Schreiben beziehen (Anhang C. 3). Da nach Sachse
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(2005) der Schriftspracherwerb nicht eindeutig vom friilhen Schriftspracherwerb getrennt wer-
den kann (S. 212), werden in diesem Zusammenhang beispielsweise auch Kritzel-Erfahrun-
gen bedacht. So werden an vielen Stellen lebensnahe, kindgerechte, unmittelbare sowie ,di-
rekte Lernerfahrungen mit Gebrauchswert (MSB NRW (Hrsg.), 2022a, S. 32) akzentuiert
(ebd., S. 32; MSB NRW (Hrsg.), 2021, S. 11; MSB NRW (Hrsg.), 2022b, S. 11, S. 19); Sekre-
tariat der KMK (Hrsg.), 2022a, S. 6). Ferner sollen biografische und soziokulturelle Bedingun-
gen berucksichtigt werden (MSB NRW (Hrsg.), 2022a, S. 11). Der Unterricht soll sich an indi-
viduell bedeutsamen Interessen der Schiler*innen orientieren und alltagsbezogene Schrei-
bideen aufgreifen (MSB NRW (Hrsg.), 2021, S. 22; MSB NRW (Hrsg.), 2022b, S. 19, S. 45;
Bereich ,Grundschule‘ Schulinterner Lehrplan Deutsch Schule A, S. 2). AulRerdem sollen die
Lernenden vielfaltige Erfahrungen, die ,die kreativen Anlagen entwickeln“ (MSJK NRW (Hrsg.),
2004, S. 11), mit dem Schreiben und der (digitalen) Schrift machen (MSB NRW (Hrsg.), 2022b,
S. 19). Sowohl Kritzeleien zur Mitteilung persdnlicher Erlebnisse oder Geflihle als auch (stan-
dardisierte) Textformen wie unter anderem Briefe, Einladungen, Aufrufe, Werbungen, Urteils-
texte, Lebenslaufe, Einkaufszettel, Listen, Postkarten und Chatnachrichten kénnen von den
Lernenden verfasst werden (ebd., S. 19; MSJK NRW (Hrsg.), 2004, S. 16, S. 27 ff.; MSW NRW
(Hrsg.), 2011, S. 23, S. 29; Schulinterner Lehrplan Schule A, Bereich ,Grundschule‘ S. 2, Be-
reich ,Hauptschule‘ S. 4, Kompetenzraster ,Schreiben‘ S. 2; Schulinterner Lehrplan Schule B,
S. 4 f.; Schulinterne Kompetenzraster Schule C, S. 4, S. 10 f.; Schulinterner Lehrplan Schule
D, S. 8; Schulinterner Lehrplan Schule E, S. 3, S. 30, S. 34, S. 62, S. 64; Schulinterner Lehr-
plan Schule F, S. 27). Dabei sollen schriftliche Spuren als bedeutungstragend wahrgenommen
werden (MSB NRW (Hrsg.), 2022b, S. 11; Schulinterner Lehrplan Schule B, S. 4). Neben dem
dem Unterricht, kann kommunikatives Schreiben auch in Klassenarbeiten genutzt werden.
Schiler*innen in Bildungsgangen der Haupt- und Realschule missen so unter anderem er-
zahlen, informieren und argumentieren (MSJK NRW (Hrsg.), 2004, S. 45 f; MSW NRW
(Hrsg.), 2011, S. 34). Erganzend dazu kénnen das Informieren, Beschreiben, Berichten und
Appellieren als wichtige Sprachhandlungen dargelegt werden (ebd., S. 16, S. 27; Schulinterner
Lehrplan Schule E, S. 3, S. 6, S. 34, S. 62). Der dargestellte Einbezug bedeutsamer Schreiban-
lasse, die in den Alltag und in soziale Zusammenhange integriert sind, entspricht dabei den
Forschungsergebnissen von Hidi und Boscolo (2007, S. 6), LeBRmann (2020, S. 26, S. 57)
sowie Geyer, Hartinger und Kammermeyer (2014, S. 19), die die Wichtigkeit entsprechender
Anlasse betonen. Auffallig ist, dass die meisten Stellen, die sich mit der Bedeutsamkeit der
Schreibanlasse beschéaftigen, im Kontext des zieldifferenten Bildungsganges Geistige Ent-
wicklung aufgefunden werden kénnen. In den Bildungsstandards fir den Ersten und Mittleren
Schulabschluss (Sekretariat der KMK (Hrsg.), 2022b) hingegen finden sich keine Ansatz-
punkte dafir.
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Weitere 42 Stellen bieten aufgrund der Adressat*innen- sowie Situationsorientierung Verbin-
dungspunkte zu kommunikativem Schreiben (Anhang C. 4). So sollen je nach Leistungsniveau
verstandliche sowie angemessene Texte flr bekannte, unbekannte oder abstrakte Leser*in-
nen mit unterschiedlichen Funktionen geplant, verfasst und auf ihre Nachvollziehbarkeit hin
Uberpruft sowie Uberarbeitet werden (ebd., S. 20, S. 23 f,, S. 27, S. 30; MSJK NRW, 2004, S.
11, S. 15; MSW NRW (Hrsg.), 2011, S. 10, S 24 f.; MSB NRW (Hrsg.), 2022b, S. 45; Schulin-
terner Lehrplan Schule A, S. 2, S. 7 f.; Schulinterner Lehrplan Schule B, S. 4; Schulinterner
Lehrplan Schule C, S. 2, S. 4 f.; Schulinterner Lehrplan Schule E, S. 4; Schulinterner Lehrplan
Schule F, S. 27; Sekretariat der KMK (Hrsg.), 2022a, S. 13 f.). AulRerdem soll die Adressat*in-
nenorientierung als Teil des sozialen Handelns verstanden werden (Sekretariat der KMK
(Hrsg.), 2022a, S. 14). Zusatzlich sollen die Schiler*innen kommunikative Merkmale hinsicht-
lich des Vertrautheitsgrades des/der Adressat*in sowohl in mindlicher als auch in schriftlicher
Kommunikation bertcksichtigen und sprachlich-rhetorische Mittel in ihren Texten unter Beach-
tung des/der Kommunikationspartner*in verwenden kénnen (MSW NRW (Hrsg.), 2011, S. 9;
MSB NRW (Hrsg.), 2021, S. 27). Es kann festgehalten werden, dass die angemessene Ein-
schatzung des/der Adressat*in und die Berucksichtigung der Schreibsituation eine relevante
Bedeutung in den Vorgaben fir den Deutschunterricht an KmE-Schulen besitzen (MSW NRW
(Hrsg.), 2011, S. 14 f.; Schulinterner Lehrplan Schule B, S. 14). Insofern kann auch kommuni-
kativem Schreiben, fiir das die Adressat*innenorientierung als zentral angesehen wird (Jechle,
1992, S. 40), eine wichtige Rolle zugewiesen werden. Anders als in den vorangegangenen
Erklarungen zu den vielfaltigen Erfahrungen lasst sich hier kein Dokument als besonders be-
deutsam erachten. Anzumerken ist allerdings, dass in den Richtlinien fur den zieldifferenten
Bildungsgang Geistige Entwicklung (MSB NRW (Hrsg.), 2022a) sowie dem schulinternen
Lehrplan von Schule D keine spezifische Adressat*innenorientierung im Schreiben vermerkt
ist.

Des Weiteren kénnen Stellen anflhrt werden, die sich mit dem kommunikativen Schreiben
uber die Funktion sowie Wirkung von Schrift verbinden lassen (Anhang C. 5). An insgesamt
41 Stellen in den Dokumenten wird ausgedriickt, dass eine Bewusstheit fir sprachliche Funk-
tionen geférdert werden soll (Sekretariat der KMK (Hrsg.), 2022a, S. 6). Aul’erdem sollen die
Schiler*innen beim Planen, Verfassen und Uberarbeiten von Texten unter anderem das
Schreibziel sowie die Schreibfunktion beachten (ebd., S. 13 f.; MSJK NRW (Hrsg.), 2004, S.
11; MSW NRW (Hrsg.), 2011, S. 10, S. 16; MSB NRW (Hrsg.), 2021, S. 22; MSB NRW (Hrsg.),
2022b, S. 45; Schulinterne Kompetenzraster Schule C, S. 1 f., S. 5; Schulinterner Lehrplan
Schule E, S. 4; Sekretariat der KMK (Hrsg.), 2022b, S. 20, S. 24). Dazu gehért auch, dass die
Lernenden produktionsorientierte Texte mit unterschiedlichen Funktionen kennen, beherr-
schen und unterscheiden. Neben informierenden Texten, wie Zeitungsmeldungen, sollen so

auch analytische, argumentative und persuasive Texten, wie in Beschwerdebriefen, fokussiert
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werden. Die Lernenden sollen appellieren, berichten, beschreiben, erklaren, unterhalten und
informieren kénnen (MSJK NRW (Hrsg.), 2004, S. 18; MSW NRW (Hrsg.), 2011, S. 24, S. 30
f.; Schulinterner Lehrplan Schule A Bereich Hauptschule, S. 7; Schulinterner Lehrplan Schule
C, S. 2; Schulinterner Lehrplan Schule E, S. 12, S. 61, S. 96; Schulinterner Lehrplan Schule
F, S. 27; Sekretariat der KMK (Hrsg.), 2022b, S. 23 f.). Ferner sollen auch die Funktion und
Wirkung von Sprachhandlungen sowie der ,Sinn und die Funktion schriftlicher Mitteilungen®
(Schulinterner Lehrplan Schule B, S. 13) thematisiert werden, um schriftliche Texte funktional
gestalten zu kdnnen (MSW NRW (Hrsg.), 2011, S. 16; Schulinterner Lehrplan Schule A Bereich
Hauptschule, S. 4; Schulinterner Lehrplan Schule E, S. 3). Es wird ersichtlich, dass kommuni-
katives Schreiben an diesen Aspekten ansetzen kann. Uber Anregungen und Ubungen zu die-
sem Bereich kann die Entwicklung eines Verstandnisses Uber die Funktion von Schrift bei den
Schiler*innen unterstitzt werden. Vor allem durch das Aufgreifen alltaglicher sowie konkreter
Situationen im kommunikativen Schreiben, die fur Schiler*innen im zieldifferenten Bildungs-
gang Geistige Entwicklung besonders bedeutsam sind (MSB NRW (Hrsg.), 2022a, S. 32),
kénnen funktionale Zusammenhange erfasst werden. Ein Brief an die Parallelklasse oder eine
Geburtstagskarte fur eine Lehrkraft beispielsweise stellen wichtige Anlasse dar, um zu verste-
hen, warum geschrieben werden kann (Valtin, 1993, S. 54, S. 63). Festzuhalten ist, dass in
den Bildungsstandards (Sekretariat der KMK (Hrsg.), 2022a; Sekretariat der KMK (Hrsg.),
2022b) verhaltnismaRig viele Stellen gefunden wurden. In den Richtlinien fur den Bildungs-
gang Geistige Entwicklung (MSB NRW (Hrsg.), 2022a) sowie im schulinternen Lehrplan der
Schule D lassen sich hingegen keine Stellen auffinden. AuRerdem ist zu nennen, dass vier
gefundene Stellen sich nur mit dem Bereich der Sprache und nicht mit der Schrift beschaftigen
(Anhang B. 5, kursiv gedruckt). Diese kdnnen jedoch auf schriftliche Kontexte Ubertragen wer-
den.

Zuletzt sind 28 Stellen darzulegen, die sich auf Verstadndigung und Sprachhandeln, auch in
schriftlichen Kontexten, beziehen (Anhang C. 6). Laut der Dokumente sollen sich die Schi-
ler*innen mit der ,Sprache als Mittel menschlicher Verstandigung“ (Sekretariat der KMK
(Hrsg.), 2022a, S. 6) auseinandersetzen und Schreibfertigkeiten entwickeln, die ihnen eine
solche Verstandigung ermdglichen (ebd., S. 9; MSB NRW (Hrsg.), 2021, S. 11; Sekretariat der
KMK (Hrsg.), 2022b, S. 12 f.). Sie sollen lernen, sich in unterschiedlichen Lebenssituationen
unter anderem schriftlich mitzuteilen, die eigene Meinung zu vertreten und Wahrnehmungen
sowie Empfindungen auszudriicken. Sprachliche Verstandigungshandlungen und die Unter-
scheidung dieser in situativen Handlungskontexten stehen im Vordergrund (MSJK NRW
(Hrsg.), 2004, S. 38; MSW NRW (Hrsg.), 2011, S. 16, S. 18, S. 28; MSB NRW (Hrsg.), 20223,
S. 10; Sekretariat der KMK (Hrsg.), 2022b, S. 6 f.; Schulinterner Lehrplan Schule A ,Reflexion
Uber Sprache’, S. 1; Schulinterner Lehrplan Schule B, S. 4, S. 14; Schulinterner Lehrplan
Schule C, S. 10 f.; Schulinterner Lehrplan Schule F, S. 29). Wie daraus deutlich wird, ist

75



6 Diskussion

schriftliche Verstandigung, zu der auch kommunikatives Schreiben zugeordnet werden kann,
ein wichtiger Bestandteil der in den Vorgaben gestellten Férderangebote.

Es lasst sich zusammenfassend herausstellen, dass die Vorgaben fur den Deutschunterricht
an Forderschulen mit dem Férderschwerpunkt KmE viele Ansatzpunkte fir das kommunikative
Schreiben bieten. Neben Stellen, die sich explizit darauf beziehen lassen, existieren auch Stel-
len, die Verknipfungspunkte im Kontext von Kommunikation oder anderen Bereichen, wie be-
zuglich alltaglicher und bedeutsamer Erfahrungen, einer Adressat*innenorientierung, der
Funktion von Schrift oder der sprachlichen Verstandigung, bieten. Trotzdem stellt kommunika-
tives Schreiben nur einen Bestandteil des Bereichs ,Schreiben’ dar, der gleichgestellt neben
weiteren Kompetenzbereichen steht (MSB NRW (Hrsg.), 2021, S. 14). Diese kdnnen das kom-
munikative Schreiben jedoch positiv beeinflussen. Jechle (1992) betont diesbezuglich im Kon-
text kommunikativen Schreibens: ,Einen grundlegenden Aspekt der Vermittlung von Konven-

tionen stellt zweifellos der Erwerb der Schreibfertigkeit und Orthografie dar” (S. 79).

6.2 Dokumentenvergleich und Methodendiskussion

Bevor in Kap. 7 ein abschlielliendes Fazit sowie ein Ausblick gegeben werden, sind zunachst
ein Dokumentenvergleich und eine Methodendiskussion darzustellen. Im Vergleich aller Do-
kumente untereinander ist festzustellen, dass die Bildungsstandards fur den Ersten und Mitt-
leren Schulabschluss (Sekretariat der KMK (Hrsg.), 2022b) die meisten Stellen beinhalten, an
denen kommunikatives Schreiben explizit benannt wird. Auch der schulinterne Lehrplan von
Schule A enthalt wie die Bildungsstandards fiinf Stellen. Demzufolge ist auszusagen, dass
keine Abstufung zu erkennen ist. Auch in Bezug auf weitere Stellen enthalten hierarchisch
héher gestellte Dokumente, wie die Bildungsstandards, nicht bedeutend mehr Ansatzpunkte,
als hierarchisch niedrigere Dokumente, wie die Lehrplane. Allerdings ist zu bemerken, dass
ein Dokumentenvergleich durch mehrere Aspekte erschwert ist. Die verschiedenen Doku-
mente sind unterschiedlich aufgebaut, setzen andere Schwerpunkte und beschaftigen sich in
anderen Umfangen mit dem Themenbereich ,Schreiben’. Aulerdem beinhalten manche Do-
kumente die gleichen Aspekte mehrmals, da diese einzeln fir verschiedene Jahrgangsstufen
aufgefuhrt werden. Andere Dokumente hingegen, die unterschiedlich strukturiert sind, fihren
den Aspekt nur einmal an. Dementsprechend sind Aussagen zur Haufigkeit eingeschrankt in-
terpretierbar. Aus diesen Grinden ist auch ein Vergleich der unterschiedlichen Jahrgangsstu-
fen beziehungsweise Klassen kritisch zu betrachten, zumal schulinterne Lehrplane haufig nur
fur die Primarstufe vorliegen. Im Vergleich der Bildungsstandards der Primarstufe (Sekretariat
der KMK (Hrsg.), 2022a) sowie fur den Ersten und Mittleren Schulabschluss (Sekretariat der
KMK (Hrsg.), 2022b) Iasst sich aber zeigen, dass kommunikatives Schreiben eine ahnliche
Rolle spielt, sowohl von der Quantitat als auch von der Qualitat her. Dabei ist aber anzumer-

ken, dass sich die geforderten Kompetenzen mit zunehmendem Leistungsniveau
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differenzieren. Dies entspricht den Studienergebnissen von Jechle (1992), der ebenfalls eine
zunehmende Differenzierung sowie Leser*innenorientierung vermerkt (S. 149). Dies trifft auch
auf den zieldifferenten Bildungsgang Geistige Entwicklung zu. Kommunikatives Schreiben wird
hier auf unterschiedlichen Niveaustufen einbezogen (MSB NRW (Hrsg.), 2022b; Kompetenz-
raster ,Schreiben’ Schule A; schulinterner Lehrplan Schule B).

Weitere kritische Aspekte stehen im Zusammenhang mit der Methodendiskussion. So ist fest-
zuhalten, dass es teils eine subjektive Entscheidung war, welche Aspekte welcher Kategorie
zugeordnet wurden. Auch die zugrundeliegende Definition kommunikativen Schreibens hat die
Auswahl sowie Zuteilung der Stellen beeinflusst. AuRerdem werden manche schulinternen
Lehrplane zurzeit Uberarbeitet, was ebenfalls Effekte auf die Ergebnisse haben kénnte. Dar-
Uber hinaus pragen diese die Ergebnisse, wenn bedacht wird, dass nur vereinzelte schulin-
terne Lehrplane aufgenommen wurden. Allgemeingultige Ruckschlisse fur schulinterne Lehr-
plane sind so kaum moglich. Eine letzte Limitation ergibt sich aus der Betrachtung von Hau-
figkeiten, die in der Arbeit einen wichtigen Stellenwert haben. Diese sagen nur bedingt etwas
uber die Rolle kommunikativen Schreibens an KmE-Schulen aus. Sie tragen zwar dazu bei,
festzustellen, inwiefern kommunikatives Schreiben in den Vorgaben verankert ist, allerdings
beantwortet dies nur einen Teil der Ubergeordneten Forschungsfrage. Auch die praktische Um-
setzung in der Schule, deren Erfassung die Forschungsfrage endgultig beantworten wirde,
kann durch die Dokumentenanalyse nicht erhoben werden. Da dies jedoch nicht das For-
schungsziel dieser Arbeit ist, ist dies nur als Limitation zu bemerken und als mogliches For-

schungsinteresse in Aussicht zu stellen.

7 Fazit und Ausblick

In diesem Kapitel wird die Forschungsfrage beantwortet: Welche Rolle spielt kommunikatives
Schreiben im Schriftspracherwerb an Schulen mit dem Férderschwerpunkt KmE? Ferner wird
ein Forschungsausblick gegeben. Zur Beantwortung der Frage beschaftigte sich diese Arbeit
im literaturbasierten Teil zuerst mit dem Schriftspracherwerb. Dieser bezieht sich auf die Ent-
wicklung umfassender literaler, schriftsprachlicher Fahigkeiten (Mehlem, 2024, S. 14) sowie
den ,Erwerb eines von der gesprochenen Sprache unterschiedlichen Codes* (Sachse, 2022,
S. 274). Dazu gehort unter anderem, Sprache, die inter- sowie intrapersonale Funktionen er-
fullt, als ,wichtigstes zwischenmenschliches Kommunikationsmedium® (MKFFI NRW (Hrsg.) &
MSB NRW (Hrsg.), 2018, S. 92) zu erfassen und eine Einsicht in die Bedeutung sowie Ver-
wendung von Schrift zu erlangen (Brigelmann, 1984, S. 64 f.; Lipowski & Schdller, 2019, S.
35). AnschlieRend wurde der friihe Schriftspracherwerb, der ,all of the reading and writing be-

haviours and understandings that precede and develop into conventional reading and writing“
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(Erickson & Koppenhaver, 2020, S. 4) meint und sich nicht eindeutig vom Schriftsprachwerb
abgrenzen lasst (Sachse, 2005, S. 212), vorgestellt. In diesem Zusammenhang wurden au-
Rerdem Kompetenzen, die die Schiler*innen erlernen sollten, skizziert. Insgesamt ist zu be-
tonen, dass sich die Lese- und Schreibférderung als eines der bedeutendsten schulischen
Bildungsziele erweist (Bergeest & Boenisch, 2019, S. 325). Darauffolgend wurden sowohl Stu-
fenmodelle als auch das Emergent Literacy — Modell sowie das Merge-Modell als Schrift-
spracherwerbsmodelle beschrieben. Insbesondere das Merge-Modell, in dem auch Kinder mit
Behinderungen einbezogen werden und dass die Kompetenzbereiche ,Lesen’, ,Sprechen/UK’,
,Schreiben’ und ,Zuhéren/Verstandnis‘ als gleichrangig betrachtet, bietet eine Basis dafir,
kommunikatives Schreiben bei allen Schiler*innen von Beginn an zu férdern (Sachse, 2022,
S. 278). Daran anschliefend wurden Herausforderungen im Schriftspracherwerb bei Schu-
ler*innen mit einer Kérperbehinderung dargestellt und der Schriftspracherwerb fur Schuler*in-
nen mit eingeschrankten lautsprachlichen Fahigkeiten thematisiert. Neben unterschiedlichen
Einschrankungen, die unter anderem durch mangelnde Erfahrungen mit Schrift entstanden
sein kénnen (Bergeest & Boenisch, 2019, S. 326; Weid-Goldschmidt, 1996, S. 208 f.), wurde
die Bedeutung der Schriftsprache fir den Personenkreis herausgestellt. So ermdglicht die
Schriftsprache, sich differenziert sowie individuell ausdriicken zu knnen und kann demzufolge
als ,Weg zur unbegrenzten Kommunikation“ (Lemler, n. d., S. 1) angesehen werden (Kdster &
Schwager, 1999, S. 212; Weid-Goldschmidt, 1996, S. 208). Nachdem die Férderung des
Schriftspracherwerbs im Forderschwerpunkt KmE dargestellt wurde, wurde das kommunika-
tive Schreiben, welches in Forschungskontexten kaum beachtet wird (Kap. 2.2), fokussiert.
Dieses Schreiben in kommunikativer Absicht, das Inhalte in den Vordergrund stellt und bedeut-
same und alltagliche Anlasse aufgreift, ist fir die Schiler*innen von besonderer Relevanz
(Sachse & Bernasconi, 2025, S. 34 f.; Bachmann & Becker-Mrotzek, 2017, S. 25). Durch das
Kommunizieren, das als Grundbedirfnis anzusehen ist, kann unter anderem eine wichtige
Grundlage fur individuelle Selbstbestimmung sowie Integration und Beziehungsaufbau ge-
schaffen werden (Gesellschaft fir Unterstitzte Kommunikation e.V., n. d., S. 1 f.; Wilken, 2018,
S. 7). AuRerdem wird parallel die Entwicklung der Schriftsprache als Mdglichkeit im Rahmen
Unterstitzer Kommunikation geférdert. Wie in den Richtlinien fur den zieldifferenten Bildungs-
gang Geistige Entwicklung ausdrtickt wird, sind Angebote, die zur Starkung kommunikativer
Fahigkeiten beitragen ,von besonderer Bedeutung fir die Personlichkeitsentwicklung“ (MSB
NRW (Hrsg.), 2022a, S. 25). Aus diesen Ausfiihrungen folgend erweist sich die individuell an-
gepasste Forderung kommunikativen Schreibens als bedeutsam fir alle Schiler*innen. Es
kann festgehalten werden, dass kommunikatives Schreiben eine wichtige Rolle im Schrift-
spracherwerb spielt und auch spielen sollte. Schriftsprache und Kommunikation werden mitei-

nander verknupft und an die besonderen Herausforderungen von Schiler*innen mit dem

78



7 Fazit und Ausblick

Forderschwerpunkt KmE angepasst parallel geférdert, wodurch sich erweiterte Méglichkeiten

fur die Schiler*innen ergeben.

Das Forschungsdesiderat aufgreifend beschaftigte sich der zweite Teil dieser Arbeit mit ver-
schiedenen Dokumenten, die verbindliche Vorgaben fiir den Deutschunterricht an KmE-Schu-
len stellen. Nach einer Vorstellung der insgesamt 13 Dokumente erfolgte eine systematische
Dokumentenanalyse, die sich mit der Frage befasste, inwiefern kommunikatives Schreiben in
den Vorgaben fur den Deutschunterricht an Férderschulen mit dem Férderschwerpunkt KmE
verankert ist. Es konnte gezeigt werden, dass dieses sowohl explizit benannt wird als auch
uber andere Kontexte, wie das Aufgreifen bedeutsamer und alltagsnaher Erfahrungen, eine
Adressat*innenorientierung, die Funktion und Wirkung von Schrift sowie Sprache und das Ver-
standnis und sprachliche Handeln, vermittelt wird. Insofern ist es auf verschiedene Arten in
den Vorgaben festgehalten, woraus sich entsprechende Rickschlisse auf die Rolle von die-
sem ziehen lassen. Obwohl nicht geklart ist, wie die Vorgaben in der Praxis umgesetzt werden
und somit nicht beantwortet werden kann, welche praktische Rolle das kommunikative Schrei-
ben in den Schulen spielt, lassen sich die Ergebnisse nutzen. Es kann hervorgehoben werden,
dass kommunikatives Schreiben als Teil des Kompetenzbereichs ,Schreiben’ theoretisch ge-
sehen eine wichtige Rolle im Deutschunterricht an KmE-Schulen spielt. Zusammenfassend
findet sich diese Beantwortung der Forschungsfrage auch in der abschlielienden Abb. 7 illus-
triert.

Perspektivisch gesehen kénnte kommunikatives Schreiben deutlicher in den Vorgaben ver-
merkt werden, um der Relevanz von diesem nachzukommen. Kommunikatives Schreiben
kann insbesondere fir Schiler*innen, die Unterstiitzte Kommunikation nutzen, eine wichtige
Rolle einnehmen. Es finden sich zwar viele Anknupfungspunkte dafir, jedoch wird es an ver-
haltnismafig wenigen Stellen explizit benannt. Um fir alle Lehrkréafte eindeutige Richtlinien zu
bieten, kdnnte das kommunikative Schreiben an einigen der gefundenen Stellen ausdrticklich
vermerkt werden. In wissenschaftlichen Zusammenhangen kdnnte untersucht werden, inwie-
fern die Vorgaben in der Praxis auch umgesetzt werden. Dadurch kénnte die Rolle kommuni-
kativen Schreibens spezifischer bestimmt werden. AuRerdem kénnte qualitativ erforscht wer-
den, welche Bedeutung kommunikatives Schreiben aus der Sicht verschiedener Berufsgrup-
pen an der KmE-Schule besitzt und inwiefern dieses gefordert wird. Des Weiteren konnte ge-
pruft werden, ob kommunikatives Schreiben in verschiedenen Schulstufen sowie in unter-
schiedlichen Leistungsniveaus starker berucksichtigt wird und woran dies liegen konnte. Dabei
koénnten beispielsweise sowohl Interviews von Lehrkraften als auch schulinterne Lehrplane

von mehreren Schulen einbezogen werden.
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Die Rolle kommunikativen Schreibens an
Forderschulen mit dem Forderschwerpunkt

KmE
Besondere Bedeutung von Sprache Dokumentenanalyse:
und K ikation allg in & im Inwiefern ist kommunikatives
Schriftspracherwerb, insbesondere Schreiben in den unterrichtlichen
fiir den Personenkreis Vorgaben verankert?

_— Sprache als wichtigstes zwischenmenschliches —_— Kommunikatives Schreiben wird explizit aufgezeigt:
Kommunikationsmittell, das unterschiedliche Die Schiiler*innen schreiben mit dem Ziel der
Funktionen erfllt Kommunikation

——— Kommunikation als Grundbediirfnis & wichtige —_— Kommunikatives Schreiben kann vermittelt iber andere
Grundlage fiir individuelle Selbstbestimmung, Bereiche erkannt werden
Integration und Beziehungsaufbau

_ Herausforderungen im Schriftspracherwerb aufgrund \J/
der physischen, kognitiven & lautsprachlichen

Einschrankungen, verzégerter Entwicklung sowie Schreiben im Kontext von...

mangelnder Erfahrungen mit Schrift - ... bedeutsamen, alltagsnahen Erfahrungen
. ... einer Adressat*innenorientierung
« ... Funktion & Wirkung von Schrift und Sprache
« ... Verstandnisaufbau & Sprachhandlungen

Durch Schrift kann differenziert alles ausgedriickt
werden (auch im Kontext Untersttitzter Kommunikation)

—_— Dafiir muss die Bedeutung/Funktion von Schrift erfasst

werden
An die besonderen Bedarfe der Schiiler‘innen Kommunikatives Schreiben ist liber verschiedene
angepasste Foérderung von Schriftsprache sowie Arten in den Vorgaben fiir den Deutschunterricht
der Funktion von Schrift iiber u.a. kommunikatives an KmE-Schulen verankert. Es sollte demzufolge

Schreiben eine Rolle in der Férderung spielen -
Fiir alle Schiiler*innen!

Abb. 7: Die Rolle kommunikativen Schreibens an Férderschulen mit dem Férderschwerpunkt

KmE (eigene Darstellung)
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Anhang A. 1

Die Férderung kommunikativen Schreibens — Grundsétze und Férderideen (Abb. 4)
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Anhang A. 2

Methodisches Vorgehen der vorliegenden Arbeit (Abb. 5)
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Anhang A. 3

Gliederung der Diskussion der Dokumentenanalyse (Abb. 6)
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Anhang B. 1

Schulinterner Lehrplan/Kompetenzraster Schule A

Bereich Grundschule & Hauptschule

In Uberarbeitung:

Lehrplan Grundschule NRW

-sprechen an der gesprochenen Standardsprache
orientiert und versténdlich in Hinblick auf Artikulation
und Inhalt sowie Syntax und Semantik

-formulieren eigene Gesprachsbeitrige unter
Einhaltung gemeinsam vereinbarter Regeln

- halten angeleitet ritualisierte Gesprachsformen (u. a.
Streitschlichtungsgespréch) ein

- beschreiben eigene Gefiihle auch unterstitzt durch
visuelle Hilfsmittel (Symbole).

Komp bereich Sprechen und Zuhéren

Ki eich | Am Ende der Schulei b Am Ende der Klasse 4

Mit anderen -sprechen angemessen hinsichtlich des -sprechen angemessen hinsichtlich des Adressatenkreises und
sprechen Adressatenkreises und des Inhaltes, des Inhaltes,

-sprechen an der gesprochenen Standardsprache orientiert
und verstandlich in Hinblick auf Artikulation und Inhalt sowie
Syntax und Semantik

- formulieren eigene Gesprichsbeitrige unter Einhaltung
gemeinsam vereinbarter Regeln und nehmen Bezug auf
Gesagtes

-beteiligen sich ergebnisorientiert an unterschiedlichen
Gesprachsformen (u. a. Streitschlichtungsgespréch, Beratung,
kooperative Arbeitsformen, Diskussion) und bewerten die
soziale Interaktion und den inhaltlichen Ertrag,

- beschreiben eigene Gefiihle und beriicksichtigen
zunehmend die Perspektive anderer
Gesprachspartnerinnen und Gesprachspartner

Vor anderen
sprechen

-berichten nachvollziehbar und zusammenhéngend von
eigenen Erlebnissen,

- erzdhlen Geschichten sinngemaR nach und setzen
diese nach eigenen Ideen fort (u. a. gestitzt durch
Gegenstinde oder Bilder),

- stellen Texte rezitierend vor (u. a. Reime, Gedichte)

- tragen Anliegen und den eigenen Standpunkt
angemessen vor und begriinden diese,

- wahlen adressatenorientiert Sprechstrategien aus
(Notizen zur Vorbereitung, Fragen stellen und
beantworten, Riickmeldung annehmen),

- realisieren im szenischen Spiel unterschiedliche
Sprechweisen rollenadéquat (u. a. Gestik, Mimik,
Aussprache, Lautstarke, Betonung, Sprechtempo)

- prasentieren Lernergebnisse und verwenden dabei
Fachbegriffe.

- berichten nachvollziehbar und zusammenhéangend von
eigenen Erlebnissen,

- erzahlen Geschichten sinngeméaR nach und setzen diese
nach eigenen Ideen fort (u. a. gestiitzt durch Gegensténde
oder Bilder),

- stellen Texte vorlesend und rezitierend vor (u. a. Reime,
Gedichte)

- tragen Anliegen und den eigenen Standpunkt angemessen
vor und begriinden diese,

- wiéhlen adressatenorientiert Sprechstrategien aus (Notizen
zur Vorbereitung, Fragen stellen und beantworten,
Riickmeldung annehmen),

- realisieren im szenischen Spiel unterschiedliche
Sprechweisen rollenaddquat (u. a. Gestik, Mimik, Aussprache,
Lautstédrke, Betonung, Sprechtempo)

- prasentieren Lernergebnisse und verwenden dabei
Fachbegriffe.

Zuhorstrategien
nutzen und
verstehend
zuhoéren

-identifizieren Einzelinformationen beim Zuhoren,

- verkniipfen Informationen beim Zuhéren (lokale
Kohérenz),

- entwickeln ein Verstdndnis zum Gehorten als Ganzes
(globale Kohérenz),

- bauen strategiegeleitet eine Hoérerwartung auf
(Vorwissen aktivieren, eine Horhaltung einnehmen, sich
auf Storgerdusche einstellen, sich der Sprachquelle oder
Person zuwenden),

-wihlen gehorte Informationen strategiegeleitet aus
(den Hérauftrag beachten, (digitale) Notizen machen,
Skizze erstellen, wiederholtes Horen),

- organisieren gehorte Informationen strategiegeleitet
(Fragen formulieren und beantworten, gezielt
Nachfragen stellen, passende Strukturhilfen nutzen),

- setzen Strategien ein, um gehérte Informationen zu
memorieren und zu verstehen (nacherzéhlen,
zusammenfassen, visualisieren),

- begriinden die Auswahl von Hérstrategien fiir das
Verstehen eines Textes,

-identifizieren Einzelinformationen beim Zuhoren,
- verkniipfen Informationen beim Zuhéren (lokale Kohérenz),

- entwickeln ein Verstédndnis zum Gehorten als Ganzes
(globale Kohérenz),

- bauen strategiegeleitet eine Hérerwartung auf (Vorwissen
aktivieren, eine Horhaltung einnehmen, sich auf
Stérgerdusche einstellen, sich der Sprachquelle oder Person
zuwenden),

-wihlen gehorte Informationen strategiegeleitet aus (den
Hérauftrag beachten, (digitale) Notizen machen, Skizze
erstellen, wiederholtes Héren),

- organisieren gehorte Informationen strategiegeleitet
(Fragen formulieren und beantworten, gezielt Nachfragen
stellen, passende Strukturhilfen nutzen),

- setzen Strategien ein, um gehorte Informationen zu
memorieren und zu verstehen (nacherzihlen,
zusammenfassen, visualisieren),

- begriinden die Auswahl von Hérstrategien fiir das Verstehen
eines Textes,
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- stellen bei Nicht-Verstehen gezielte Nachfragen.

- stellen bei Nicht-Verstehen gezielte Nachfragen.

K bereich Schreiben

p

K b EELh

Am Ende der Schuleingangsph

Am Ende der Klasse 4

Uber
Schreibfertigkeiten
verfiigen

- halten den Stift zunehmend sicher mit ihrer
dominanten Schreibhand,

- schreiben flissig und formklar in

Druckschrift,

- schreiben angeleitet mithilfe digitaler
Werkzeuge.

- halten den Stift sicher und entspannt mit ihrer
dominanten Schreibhand

- schreiben fliissig und in angemessener
Geschwindigkeit in einer gut lesbaren
verbundenen Handschrift

- schreiben mithilfe digitaler Werkzeuge und nutzen
dabei digitale Gestaltungsmittel

Schreibstrategien
nutzen und Texte
verfassen

- setzen Strategien zur Ideenfindung ein (Entwicklung von Ideen und Wissen im Austausch mit anderen,
Recherche in Kinder(-sach-)biichern, Bilder oder Spiele als Impulse, Internetrecherche, Modelltexte),

- setzen Strategien zur Textplanung ein (Kldren von Schreibziel, Schreibsituation, Adressatenbezug und
Textsorte, Nutzung von Strukturierungs- und Planungshilfen),

- verfassen Texte strategiegeleitet (Nutzung von Planungsnotizen sowie sprachlichen Mustern und
Modelltexten, freie und nach Vorgaben verfasste Texte),

- uberarbeiten eigene und fremde Texte strategiegeleitet (mithilfe von Leitfragen und Kriterien, Wirkung auf
andere testen, Identifikation gelungener und weniger gelungener Textstellen, Uberarbeitung hinsichtlich
Schreibziel, Inhalt, Wirkung und sprachformaler Korrektheit),

- begriinden die Auswahl von Schreibstrategien beim Verfassen eigener Texte,

- beraten tiber die Wirkung ihrer Textentwiirfe auf der Grundlage von Schreibkriterien (u. a. in

Schreibkonferenzen),

- gestalten Texte fiir die Endfassung einer (digitalen) Veroffentlichung/Prisentation,
- verfassen Texte mit verschiedenen Textfunktionen und individuell bedeutsame Texte,
- schreiben freie Texte zu eigenen Interessen und Erlebnissen sowie zum Ausdruck eigener Gefiihle und

Gedanken.

Rechtschreib-
strategien nutzen und
richtig schreiben

- beherrschen sicher das Lautprinzip der
deutschen Orthographie

- schreiben Texte unter Beriicksichtigung der
erarbeiteten Prinzipien der deutschen
Orthographie (bezogen auf Wortbildung, GroR-
und Kleinschreibung, Zeichensetzung

- schreiben mithilfe von Rechtschreibstrategien (silbierendes Sprechen, Verlangern, Ableiten, Worter zerlegen,

Nachschlagen, Ausnahmeschreibung merken),

- untersuchen Warter des Rechtschreibwortschatzes und identifizieren anhand prototypischer Beispiele die

Grundprinzipien der deutschen Orthographie

- finden auf Grundlage des Alphabets Worter
in Wérterverzeichnissen,

- identifizieren sprachliche Zweifelsfille und setzen
gezielt Worterbuch oder digitale
Rechtschreibhilfen zur Kldrung ein,

- uberprifen und bearbeiten

itet ausgewahlte orthografische Fehlerschwerpunkte.

K bereich Lesen- mit Texten und Medien

h

p

K E;LILI

Am Ende der Schulei h

Am Ende der Klasse 4

Uber Lesefihigkeiten
verfiigen

-identifizieren haufig wiederkehrende
Morpheme (u. a. ver-, vor-, nach- als
Préfixe, bekannte Stamm-Morpheme)
und Silben auf einen Blick,

- identifizieren vertraute Worter auf
einen Blick (Sichtwortschatz),

- erlesen Texte durch die Identifikation
von Wortern und Satzen

- erlesen Texte in kooperativen
Verfahren (u. a. Lautlese-Tandem

-identifizieren Einzelinformationen in Texten bzw. Textabschnitten,

- verknupfen Informationen in Texten bzw. Textabschnitten (lokale Koharenz),
- entwickeln ein Gesamtverstdandnis des Textes (globale Koharenz),

- begriinden eigene Positionen zum Text und seinen Aussagen,

- lesen einfache Texte

- lesen auch komplexere Texte fliissig
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Lesestrategien
nutzen

wenden Strategien zum Aufbau einer Leseerwartung an (Vorwissen zum Thema des
Textes und zur Textart aktivieren, ein Leseziel setzen, Uberschrift und Bilder beachten,
Vermutungen formulieren),

- wenden Strategien zur TexterschlieBung an (unbekannte Worter klaren, optische
Markierungen nutzen, Sinnabschnitte einteilen und benennen, Wichtiges
unterstreichen, Notizen machen, Informationen sortieren, passende Strukturhilfen
nutzen),

- wenden Strategien zur Vertiefung des Textverstandnisses an (wiederholendes Lesen,
zusammenfassen, visualisieren, Austausch mit anderen liber das Gelesene, Abgleich mit
den Leseerwartungen und dem Leseziel),

- begrinden die Auswahl von Lesestrategien fir ihr Textverstehen,

- begriinden ihr Nichtverstehen anhand des Textes.

Sich mit Texten
und Medien
auseinanderset
zen

- lesen Texte der Kinderliteratur (u. a. erzdhlende Texte, Bilderbticher, Ganzschriften)
und beschreiben ihre Leseeindriicke

- beschreiben Figuren und
Handlungsverlauf von kurzen
literarischen Texten
erlautern Gedanken und
Gefubhle literarischer Figuren
duRern Gedanken und Gefiihle
zu Texten,

verfassen Texte produktionsorientiert zu literarischen Vorlagen in Hinblick auf
die inhaltliche, sprachliche und mediale Gestaltung (Verdnderung,
Weiterschreiben, Paralleltext),

untersuchen typische Elemente
von kontinuierlichen und
diskontinuierlichen Sachtexten
ermitteln Informationen und
Daten aus digitalen Medien
lesen Hypertexte und einfache
interaktive Informationen.

Uber
Leseerfahrung
verfiigen

Inhalte
prdsentieren

Lehrplan Hauptschule NRW

5/6 7/8 9/10

Ubergeordnete

Kompetenzerwartungen

Rezeption

- sinnerfassend lesen und
zuhéren,

- Lesestrategien zielfihrend
einsetzen,

- Texte mit elementaren
analytischen Methoden
untersuchen,

- Gehortes und Gelesenes
zusammenfassen,

- schreibproduktive Formen
der TexterschlieRung fir
vertieftes Leseverstehen
einsetzen,

- sprachliche Strukturen
untersuchen,
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- in Gesprachssituationen aktiv
zuhdren und Sprechabsichten
identifizieren,

- zu fachlichen Gegenstianden
personlich Stellung beziehen.

Produktion

- Texte flussig vorlesen sowie
sprechgestaltende Mittel beim
Vortragen verstandnisférdernd
einsetzen,

- Texte in handschriftlicher und
digitaler Form leserfreundlich
aufbereiten,

- eigene Texte angeleitet
planen und nach
vorgegebenen Kriterien
uberarbeiten,

- Arbeitsergebnisse in
schriftlicher Form sachgerecht
sichern und dokumentieren,

- die inhaltliche und
sprachliche Gestaltung von
Texten als Modell fiir eigenes
Schreiben verwenden,

- mindliche und schriftliche
Texte funktional gestalten,

- Quellen sinngetreu
wiedergeben,

- orthografisch und
grammatisch normgerecht
schreiben,

- mindliche Beitrage
artikuliert, verstandlich und
sprachlich korrekt gestalten,

- einen zunehmend
differenzierten Wortschatz
funktional einsetzen,

- auf Gesprachsbeitrage
anderer eingehen und diese
weiterfiihren,

- eigene Urteile in mindlicher
und schriftlicher Form
sachbezogen begriinden,

- Feedback geben und

annehmen
Inhaltsfeld Sprache Rezeption Rezeption: Rezeption:

-Wortarten (Verb, Nomen,
Artikel, Pronomen, Adjektiv,
Konjunktion, Adverb)
unterscheiden,

- unterschiedliche
Flexionsformen (Konjugation —
Tempus, Deklination — Genus,
Numerus, Kasus; Komparation)
unterscheiden,

-Verfahren der Wortbildung
unterscheiden (Komposition,
Derivation),

- grundlegende Strukturen von
Satzen (Pradikat; Satzglieder:
Subjekt, Objekt, Adverbial;
Satzgliedteil: Attribut;
Satzarten: Aussage-, Frage-,
Aufforderungssatz;
zusammengesetzte Satze:
Satzreihe, Satzgefige,
Hauptsatz, Nebensatz)
untersuchen,

- Wortarten (Verb, Nomen,
Artikel, Pronomen, Adjektiv,
Konjunktion, Adverb,
Préposition, Interjektion)
unterscheiden,

- unterschiedliche Formen der
Verbflexion unterscheiden
und deren funktionalen Wert
beschreiben (Aktiv/Passiv,
Modi, stilistische Varianten),

- Verfahren der
Wortbildungen unterscheiden
(Komposition, Derivation,
Lehnworter, Fremdwarter),

- komplexe Strukturen von
Satzen (Nebensatz mit
Satzgliedwert: Subjektsatz,
Objektsatz, Adverbialsatz;
Gliedsatz: Attributsatz;
verschiedene Formen
zusammengesetzter Satze:
Infinitivgruppe,

* Verfahren der Wortbildung
(u. a. fachsprachliche
Begriffsbildung, Integration
von

Fremdwdrtern) unterscheiden,

* komplexe sprachliche
Gestaltungsmittel (u. a.
rhetorische Figuren)
identifizieren,

ihre Bedeutung fur die
Textaussage und ihre Wirkung
erldutern (u. a. sprachliche
Signale von Beeinflussung),

* Sprachvarietaten und
stilistische Merkmale von
Texten auf Wort-, Satz- und
Textebene in ihrer Wirkung
beurteilen,

* anhand von Beispielen
historische und aktuelle
Erscheinungen des
Sprachwandels erldutern
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- Sprachstrukturen mithilfe von
Ersatz-, Umstell-,
Erweiterungs- und
Weglassprobe

untersuchen,

- einfache sprachliche Mittel
(Metapher, Personifikation,
Vergleich, klangliche
Gestaltungsmittel) in ihrer
Wirkung beschreiben,

- Wortbedeutungen aus dem
Kontext erschlieRen und unter
Zuhilfenahme von digitalen
sowie analogen
Woérterbiichern klaren,

- an einfachen Beispielen
Alltagssprache und
Bildungssprache
unterscheiden,

- an einfachen Beispielen
Abweichungen von der
Standardsprache beschreiben,

- angeleitet Gemeinsamkeiten
und Unterschiede
(Satzstrukturen, Worter und
Wortgebrauch) verschiedener
Sprachen (der Lerngruppe)
untersuchen.

Produktion:

-Woérter in Wortfeldern und -
familien einordnen und gemaR
ihren Bedeutungen einsetzen, -
relevantes sprachliches Wissen
(u. a. auf Wort- und
Satzebene) beim Verfassen
eigener Texte einsetzen,

- mittels geeigneter
Rechtschreibstrategien (auf
Laut-Buchstaben-Ebene,
Wortebene, Satzebene) und
unter Riickgriff auf
grammatisches Wissen Texte
angeleitet Uberprifen,

- eine normgerechte
Zeichensetzung fiir einfache
Satzstrukturen (Haupt- und
Nebensatzverknipfung,
Apposition, Aufzahlung,
wortliche Rede) realisieren,

- im Hinblick auf Orthografie,
Grammatik und Koharenz
Texte angeleitet Uberarbeiten,

- angeleitet zu
Fehlerschwerpunkten
passende
Rechtschreibstrategien (u. a.
silbierendes Sprechen,
Verlangern, Ableiten, Worter
zerlegen, Nachschlagen,
Ausnahmeschreibung merken)
zur Textiiberarbeitung
einsetzen

uneingeleiteter Nebensatz)
untersuchen und Wirkungen
von Satzbau-Varianten
beschreiben,

- sprachliche
Gestaltungsmittel
unterscheiden (u. a.
Kohésionsmittel) und ihre
Wirkung erklaren (u. a.
sprachliche Signale der
Rezipientensteuerung),

- Sprachvarietaten
unterscheiden sowie
Funktionen und Wirkung
erldutern (Alltagssprache,
Standardsprache,
Bildungssprache,
Jugendsprache, Sprache in
Medien),

- an Beispielen sprachliche
Abweichungen von der
Standardsprache erlautern,

- anhand einfacher Beispiele
Gemeinsamkeiten und
Unterschiede verschiedener
Sprachen (der Lerngruppe) im
Hinblick auf grammatische
Strukturen und Semantik
untersuchen,

- die gesellschaftliche
Bedeutung von Sprache
beschreiben.

Produktion:

- Synonyme, Antonyme,
Homonyme und Polyseme in
semantisch-funktionalen
Zusammenhangen einsetzen,

- relevantes sprachliches
Wissen (u. a. semantische
Beziehungen, direkte und
indirekte Rede, Aktiv/Passiv,
Mittel zur Textstrukturierung)
fur das Schreiben eigener
Texte einsetzen,

- geeignete
Rechtschreibstrategien
unterscheiden und
orthografische Korrektheit
(auf Laut-Buchstaben-Ebene,
Wortebene, Satzebene)

(Bedeutungsverdanderungen,
Einfluss von Kontakt- und
Regionalsprachen wie
Niederdeutsch, mediale
Einfliisse,
geschlechtergerechte
Sprache),

* konzeptionelle Mindlichkeit
und Schriftlichkeit
unterscheiden sowie deren
Funktion und Angemessenheit
erlautern,

* Abweichungen von der
Standardsprache im Kontext
von Sprachwandel erlautern,

* sprachliche Zuschreibungen
und Diskriminierungen
(kulturell,
geschlechterbezogen)
beurteilen,

* semantische Unterschiede
zwischen Sprachen aufzeigen
(Ubersetzungsvergleich,
Denotationen,
Konnotationen),

* Mehrsprachigkeit in ihrer
individuellen und
gesellschaftlichen Bedeutung
erlautern

Produktion:

-relevantes sprachliches
Wissen zur Herstellung von
Textkoharenz beim Schreiben
eigener Texte einsetzen,

* selbststandig Texte mittels
geeigneter
Rechtschreibstrategien (auf
Laut-Buchstaben-Ebene,
Wortebene, Satzebene)
uberarbeiten,

* eine normgerechte
Zeichensetzung realisieren (u.
a. beim Zitieren),

* adressaten-,
situationsangemessen,
bildungssprachlich und
fachsprachlich angemessen
formulieren (paraphrasieren,
referieren, erkldren,

weitgehend selb
Uberpriifen,

andig

- Satzstrukturen
unterscheiden und die
Zeichensetzung normgerecht
einsetzen

(Satzreihe, Satzgefiige,
Parenthesen, Infinitiv- und
Partizipialgruppen),

- eigene und fremde Texte
anhand von vorgegebenen
Kriterien uberarbeiten (u. a.
Textkohdrenz).

schly gern, vergleichen,
argumentieren, beurteilen),

* Formulierungsalternativen
begriindet auswihlen,

* selbststandig eigene und
fremde Texte
kriterienorientiert
uberarbeiten (u. a. stilistische
Angemessenheit,
Verstandlichkeit).
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Inhaltsfeld Texte

Rezeption:

- angeleitet zentrale Aussagen
mindlicher und schriftlicher
Texte identifizieren und
daran ihr Gesamtverstandnis
des Textes erlautern,

-in literarischen Texten
Figuren untersuchen und
Figurenbeziehungen
textbezogen

erlautern,

- erzahlende Texte unter
Berticksichtigung
grundlegender Dimensionen
der Handlung (Ort, Zeit,
Konflikt, Handlungsschritte)
und der erzahlerischen
Vermittlung

(u. a. Erzéhlerfigur)
untersuchen,

- lyrische Texte untersuchen —
auch unter Beriicksichtigung
formaler und sprachlicher
Gestaltungsmittel (Reim,
Metrum, Klang, strophische
Gliederung; einfache

Formen der Bildlichkeit),

- dialogische Texte im Hinblick
auf explizit dargestellte
Absichten und
Verhaltensweisen von Figuren
sowie einfache Dialogverlaufe
untersuchen,

- eine personliche
Stellungnahme zu den
Ereignissen und zum Verhalten
von literarischen Figuren
textgebunden formulieren,

- eigene Texte zu literarischen
Texten verfassen (u. a.
Ausgestaltung, Fortsetzung,
Paralleltexte) und im Hinblick
auf den Ausgangstext
erlautern,

- grundlegende Textfunktionen
innerhalb von Sachtexten
(appellieren, argumentieren,
berichten, beschreiben,
erkldren) unterscheiden,

- in einfachen
diskontinuierlichen und
kontinuierlichen Sachtexten —
auch in digitaler

Form — Aufbau und Funktion
beschreiben,

- Informationen aus
Sachtexten aufeinander
beziehen und miteinander
vergleichen.

Produktion:

- ein Schreibziel benennen und
mittels geeigneter Hilfen zur
Planung und Formulierung (u.
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a. typische grammatische
Konstruktionen, lexikalische
Wendungen,
satzuibergreifende Muster der
Textorganisation, Modelltexte)
eigene Texte planen, verfassen
und Uberarbeiten,

- Geschichten in mindlicher
und schriftlicher Form frei oder
an Vorgaben orientiert

unter Nutzung von
Gestaltungsmitteln (u. a.
Steigerung, Vorausdeutungen,
Pointierung) erzahlen,

- angeleitet mogliche
Erwartungen und Interessen
einer Adressatin bzw. eines
Adressaten einschatzen und im
Zielprodukt beriicksichtigen,

- ihr eigenes Urteil Uber einen
Text begriinden und in
kommunikativen
Zusammenhangen (Buchkritik,
Leseempfehlung) erldutern,

- Sachtexte —auch in digitaler
Form — zur Erweiterung der
eigenen Wissensbestédnde, fir
den Austausch mit anderen
und fir das Verfassen eigener
Texte gezielt

einsetzen,

- beim Verfassen eines eigenen
Textes verschiedene
Textfunktionen (appellieren,
argumentieren, berichten,
beschreiben, erklaren,
informieren) unterscheiden
und

situationsangemessen
einsetzen

Inhaltsfeld
Kommunikation

Rezeption

- gelingende und misslingende
Kommunikation in Gesprachen
unterscheiden,

- in Gesprachen Absichten und
Interessen anderer
Gesprachsteilnehmender
identifizieren,

- Gesprachsregeln mit dem Ziel
einer funktionalen
Gesprachsfiihrung entwickeln,

- Verletzungen von
Gesprachsregeln identifizieren
und einen Loésungsansatz
entwickeln,

- die Wirkung ihres
kommunikativen Handelns —
auch in digitaler
Kommunikation —

abschatzen und Konsequenzen
reflektieren,
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- Merkmale aktiven Zuhorens
nennen,

- aktiv zuhoren, gezielt
nachfragen und Gehortes
zutreffend wiedergeben — auch
unter Nutzung eigener Notizen

Produktion

- artikuliert sprechen und
Tempo, Lautstarke und
Sprechweise
situationsangemessen
einsetzen,

- das eigene
Kommunikationsverhalten
nach
Kommunikationskonventionen
ausrichten,

- Merkmale gesprochener und
geschriebener Sprache
unterscheiden und
situationsangemessen
einsetzen,

- Anliegen angemessen
vortragen und begriinden,

- eigene Beobachtungen und
Erfahrungen anderen
gegeniiber sprachlich
angemessen und verstandlich
darstellen,

- zu strittigen Fragen aus dem
eigenen Erfahrungsbereich
eigene Standpunkte
begriinden und in
Kommunikationssituationen
|6sungsorientiert vertreten,

- nonverbale Mittel (u. a.
Gestik, Mimik, Kérperhaltung)
und paraverbale Mittel

(u. a. Intonation)
unterscheiden und
situationsangemessen
einsetzen.

Inhaltsfeld Medien
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Kompetenzraster ,Schreiben’

Kompetenzraster: Schreiben

Verghsich'zu Ragelschnle Inhalte Kompetenzerwartung der SEP GS Inhalte Kompetenzerwartung Ende 4te
!
1 )11 111 \% v VI vl VIt IX

Schreiben als

Prozess Ich kann Ich kann eine Ich kann alle Ich kann alle Ich kann die Ich kann die Ich entwickle meine eigene | Ich kann eine Ich habe eine hohe

o 1. einen dicken i mit fer ler G iftinder |G ift fliissiy ift und kann die i i indi

Graphomotorik Pinsel halten und einem Stift iiber Grundschrift richtig | Grundschrift in der | Lineatur des 3. und ziigig auf der Grundschrift anwenden. entwickeln, dieich | eit entwickelt.

als Erwerb von fiihren. lingere Zeit ausfiihren, in der Lineatur des 2. ji 4 jahrli selber lesen kann.

Schreibfertigkeiten 2. cinen dicken beibehalten. Lincatur des 1. Schuljahres schreiben. schreiben. Ich habe cine gleichbleibende Ich kann
Wachsmaler halten Schuljahres schreiben und die Schreibgeschwindigkeit Ich kann meine handschriftlich
und fiihren. Ich kann Hohlblock- | schreiben und die | Héhenlinien Ich kann Texte auf | Ich kann kurze entwickelt. cigene Schnellschrift | Layouts
3. einen dicken buchstaben Hohenlinien einhalten der 3. Schuljahr- Diktate schreiben. in leserlicher gestaltengestalten
Buntstift halten und | nachspuren. cinhalten lineatur abschreiben Ich kann lingere Diktate in | Grundschrift :Kopfzeilen,
fishren.(Stift- und und dic Hohenlinien | Ich kann diktierte | leserlicher Grundschrift umformen Uberschriften,
Schreibhaltung Ich kann die Ich kann ¢in Wort Ich kann Sitze cinhalten Siitze in Grundschrift | schreiben. Absitze , Leerzeilen
anbahnen) Schreibrichtung durchgliedernund | schreiben. eserlich schreiben, Ich kann leserlich | verwenden

cinhalten. Wortgrenzen ohne dariiber Ich kann lingere Texteals | schreiben.
Ich kann einfache cinhalten. wie ift in G i Ich kann meinen
Flichen in Ich kann einfache Ich kann die Buchstaben ausfiihren Schreibprozess in
verschiedenen Formen von der Ich kann kurze Siitze gleichmaBige ausgefiihrt werden zunchmendem MaBe
Farben ausmalen. | Tafel abzeichnen. | Schreiben. Abstinde zu den miissen. Ich habe mehr Ausdauer selbst organisieren

Buchstaben beim Schreiben und kann

Ich kann Ich kann die Ich kann die einhalten. Ich kann mit einer mein Schriftbild halten
Hohlblockformen | liegende Acht* “liegende Acht* in gleichmaBigen
und Labyrinthe freihiindig malen hoher Ich kann die Geschwindigkeit
nachspuren. Geschwindigkeit und Wortabstinde schreiben.

Ich kann Formen mit gleichmiBig
Ich kann beim spiegeln Richtungswechseln cinhalten. Das Schriftbild und
Ausmalen und ausfiihren der Schreibdruck
Nachspuren einen | Ich kann auf kann auch bei langen

ichmii i Ich kann die liegende Waortern gleichmaBig
Druck auf einen Stift | die Hohenlinien Acht in immer gehalten werden.
ausiiben. inhalten. Kleiner werdenden
Ausfiihrungen und
Ich kann die ,, Ich kann auf hoher
liegende Acht* Anfingerlineaturen | Geschwindigkeit
(In die Basi: ausfiihren.

unterschiedlichen | der Schrift in Folge
GroBen, mit schreiben.
Richtungswechsel,
mit Ich kann die
unterschiedlichen | Basiselemente der
Geschwindigkeiten). | Schrift nach

Anleitung
Ich kann mit einem | zusammensetzen.
Stift die
Basisclemente der | Ich kann die
Schrift in einem Bild | Abstinde zwischen
erginzen (Marburger | Buchstaben
Grafomotorikmappe) | einhalten.
Ich kann mit Ich kann vicle
Schreib- und Buchstaben
Malgeriiten hintereinander
Kritzelbriefe und schreiben und bei
erzihlende Bilder gleichem
zeichnen. Schreibdruck

die Grofe und Linien

cinhalten

(Anfingerlineatur)

Schrift- Ich kann Rhythmen | Ich kann Reime und | Ich kann An- In-und | Ich kann die
erkennen und Gedichte Endlaute erkennen. | Phonem-Graphem-

spracherwerb Katschen. mitsprechen. Korrespondenz

Ich kann das herstellen und
Ich kann Silben Wiirzburger kenne die GroB-
klatschen. Trainingsprogramm. | und
Kleinbuchstaben.
Vergleich z Inhalte K wartung der SEP GS Inhalte Kompetenzerwartung Ende 4te

Texte schreiben  Ich kann Ich kann meinen Ich kann Warter Ich kann Ich kann kurze Texte | Ich kann Tabellen | Ich kann cin Erlebnis mit Ich kann Fragenzu | Ich kann Gefahren,
Kritzelbriefe Namen schreiben. | stempeln. Schreibideen und- | formgerecht und zeichnen und cinfachen Erzihltechniken | einem Text Gefiihle und
verfassen. anlisse findenund | geordnet schreiben | ausfillen. erzhlen. cigenstindig Meinungen

Ich kann Buchstaben | Ich kann cinzelne | sinnvolle, cinfache, | (Uberschrift, Zeilen- entwickeln und aufschreiben.
abschreiben. Warter abschreiben. | Worter und kurze | und Ich kann Listen Ich kann mich iber einen beantworten.
Siitze schreiben. i iibersichtli i i Ich kann Vorginge
gestalten. Gegenstinde /Vorginge Ich kann einen und Personen
Ich verfiige iiber Ich kann iben und i i
Abschreibtechniken. | Einkaufszettel, darstellen. Kriterien ordnen und
Listen und Notizen schreiben. Ich kann mich
schreiben. Ich kann den Inhalt eines argumentativ mit
kurzen Textes wiedergeben. | Ich kann einen einem Sachverhalt
Ich kann einen Kalender fiihren. auscinandersetzen.
Steckbrief schreiben Ich kann meine cigene
und Fotos in kurzen, Meinung formulieren. Ich kann
cinfachen Siitzen Zusammenfassungen
beschreiben. schreiben.
Ich kann einen Brief Ich kann
richtig adressieren standardisierte
(Absender, Adresse) Textformen
verwenden.
Inhalte Kompetenzerwartung der SEP GS Inhalte Kompetenzerwartung Ende 4te

Produktions- Ich kann zu cinem | Ich kann mit Bildern, | Ich kann Worter Ich kann cinen Satz | Ich kann mehrere Ich kann cine Ich kann Informationen zu | Ich kann Texte nach [ Ich kann fremde

orientiertes bestimmten Thema | Fotos, Piktogrammen | Bilder zuordnen zu cinem Bild kurze cinfache Satze | Bildergeschichte cinem Sachtext kreativ Textmustern Texte
oder fiir eine Texte verfassen. schreiben. Zu einem vertrauten | beenden. verarbeiten. verfassen (Mrchen, | weiterschreiben.

Schreiben bestimmte Person Thema schreiben. Fabeln).

- einen Kritzelbrief Ich kann gemeinsam | Ich kann ein Interview Ich kann mit
verfassen ‘mit anderen cine vorbereiten. Ich kann cigene Unterstiitzung oder
- cin Bild malen oder Kleine Fotostory zu Texte nach erlenten | Vorlage einen
zeichnen. einem Alttagsthema | Ich kann einen kurzen, Kriterien Lebenslauf, ein
entwerfen. cigenen Schluss zu il i
Geschi i i ben, einen
Inhalt, Ausdruck, Praktikumsbericht
etc).. erstellen.
Ich kann cinen Ich kann cine
Versuch schriftlich | Briefkorrespondenz
planen und aufbauen.
durchfiihren
Vergleich za Inhalte K wartung der SEP GS Inhalte Kompetenzerwartung Ende 4te
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Produktions- Ich kann bei Ich kann bei Ich kann Gedanken | Ich kann kurze Sitze | Ich kann Textinhalte | Ich kann Ich kann kleine Ich kann Comics Ich kann Textinhalte
Orientierter Auffiihrungen Auffiihrungen und Gefiihle zu lesen dazu meine | mit eigenen Geschichten Dokumentationen und selbst gestalten. mit eigenen
" mitwirken. mitwirken und habe | vorgelesenen Texten | Gedanken und itererzil dsentationen vor Ich kann Miirchen | Erfahrungen

Umgang mit cigene Ideen. aiiBern. Gefithle diifern. verbinden. Sachinhalten vornehmen. umformen, verbinden.

Texten und Ich kann Bilder in verfremden,

Medien Ich kann Stellung zu | Texte umformen. | Ich kann Ausziige aus verfassen. Ich kann Gedichte,
Textinhalten literarischen Texten Liedtexte, Raps auch
nehmen. (Miirchen, Jugendbuch) in auswendig vortragen.

szenisches Spiel setzen.
Ich kann zu
Handlungen,
Personen, Gedanken
Stellung nehmen.
Ich kann gestaltend
mit Texten arbeiten.
Ich kann Textinhalte
mit eigenen
Erfahrungen
verbinden.
Ich kann Stellung zu
Textinhalten
nehmen.
. . ¢
Kompetenzraster ,Reflexion tber Sprache’ (relevanter Auszug)
Kompetenzraster: Reflexion iiber Sprache
‘ I Niveaustufe IT Niveaustufe ITI Niveaustufe IV Niveaustufe V

Sprache als Mittel

Ich kann schriftliche

der Verstiindi

unterscheiden und in Ansitzen
formulieren (Bricf, Einladung,
Anleitung).

Ich kann die unterschiedlichen
Funktionen sprachlicher
Mitteilungen erkennen
(Entschuldigung, BegriiBung,
Informationen, Unterhaltungen).

Ich kann in andere Rollen
schliipfen und diese entsprechend
vortragen (Dialog , Rollenspiel).

Ich kann mit Stimme spielen.

Ich kann iiber Gefiihle sprechen
und Probleme sachlich erliutern.

Ich kann dariiber nachdenken,
welchen Nutzen Gesprichsregeln
haben.

Ich kann mich mit meinen
Mitschiilern iiber einen Text
austauschen und

Verstandnisprobleme ansprechen.

Ich weiB, dass man in der
Offentlichen Kommunikation eine
andere Sprache verwendet, als in
der privaten Kommunikation.

Ich kann diese anwenden.
Ich kenne einfache

Werbestrategien und deren
Absicht.

Ich kann verbale und nonverbale
Strategien der Kommunikation
cinsetzen (Bewerbungsgespriich).

Ich bin sensibel fiir die durch
Sprache entstandenen Konflikte,
kann diese benennen und
kooperativ Lésungen finden.

Ich kann die Abhiingigkeit der
Verstindigung von der Situation
(miindlich-schriftlich, 5ffentlich-
privat) erkennen.

Ich kann Hoflichkeitsformen und
Fragetechniken bei Einkiufen und
Amtergiingen anwenden.

Ich kann Ausdrucksweisen und
Wirkungsabsichten von
sprachlichen AuBerungen
vergleichen und untersuchen.
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Anhang B. 2

Schulinterner Lehrplan Schule B

Kompetenzraster ,Kommunikation® (relevanter Auszug)

Kompetenzraster: Deutsch
Sprechen und Zuhéren Kommunikation
Basisstufe/ Ls* Lsi Ls Ls Ls Ls LS Ls Ls Ls
Vorstufe | n v \' Vi vil vii IX X
Basisstufe: a) beteiligt sich a) beteiligt sich a) geht auf a) geht auf
a) zeigt Wachheit und an Gesprachen konstruktiv an Gesprachsbei- Gesprachsbei- Rezeption:
Aufmerksamkeit als Empfanger/in b) halt sich an Gesprachen tréige Anderer ein | trdge Anderer ein Ja)  zeigt die a) wertet Gesprache |a) untersucht Gesprache -
von somatischen, vibratorischen, gemeinsam b) halt sich an und stellt und stellt Abhéngigkeit der hinsichtlich der auch in literarischen
taktilen BerGhrungen vereinbarte gemeinsam RUckfragen/ hort | RUckfragen/ hort Kommunikation von Abhdngigkeit von Texten —
b) lasst sich als Empfanger basal Gesprachsregeln | vereinbarte aktiv zu und fOhrt | aktiv zu und fOhrt Situation und Situation und kriterienorientiert
kommunikativer Reize zum c) erzéhlt Gesprachsregeln | Gesprachs- Gesprachs- Adressaten auf Adressaten aus b) wertet
Innehalten motivieren Sachverhalte, c) erzGhit beitrage weiter beitrége weiter b) definiert b) die Einhaltung von Kommunikationszusamm
(kinasthetisch, taktil, optisch, Erlebnisse und Sachverhalte, b) hért Anderen b) hért Anderen Gespréchsregeln Gesprachsregeln enhdange hinsichtlich der
akustisch) Geschichten Erlebnisse und verstehend zu verstehend zu proft deren im Kontext der Abhdangigkeit von
c) @ndert Kérperfunktionen (u.a. versténdlich und | Geschichten c) Spricht c) Spricht Einhaltung, jeweiligen Situation und
Atmung, Kérperspannung, situations- verstandlichund | verstandlichund | verstandlich und unterscheidet und Gesprachsform Adressaten aus
Kérperhaltung, Eigenbewegungen) | angemessen situations- der Situation der Situation ordnet sie wird vertieft c) analysiert und bewertet
als Empfanger/in von somatischen, |d) erzahit angemessen angemessen angemessen unterschiedlichen c) geht mit Stérungen Gesprache
vibratorischen, taktilen, auditiven versténdlich in d) erzahit d) erzahit d) erzéhit Gespréchsformen zu der kriterienorientiert-auch
Reizen und BerUhrungen ganzen Satzen verstandlich in folgerichtig von folgerichtig von c) zeigt Ursachen for Kommunikation unter der Perspektive
d) wendet sich durch e) verfugt Uber ganzen Satzen Erlebnissen und Erlebnissen und gestérte konstruktiv um geschlechtsspezifischer
Angesprochen-werden mittels einen e) verfugt Uber Sachverhalten Sachverhalten Kommunikation auf | Kompetenzbereich Merkmale
Stimme, Kldnge, Gerdusche der angemessenen einen d) versteht d) versteht d) bestimmt allgemein
Quelle zu Wortschatz altersgemaBen mindliche mindliche Produktion: a) gestaltet gultige Elemente
d) verwendet Wortschatz Arbeitsauftrage Arbeitsauftrage a) gestaltet Gespréche weitgehend typischer
Vorstufe: Fachbegriffe d) verwendet und handelt und handelt angeleitet in selbststandig Kommunikationssituatio
e) entwickelt Horbereitschaft/ korrekt Fachbegriffe danach danach verschiedenen Kommunikationssit nen
Zuhdrmotivation und erweitert e) erschlieBt sich | komekt e) verfugt Uber e) verfUgt Uber Gespréchsformen uationen unter e) beurteilt
individuelle Hérgewohnheit den Sinn einzelner | e) spielt kieine einen einen unter BerUcksichtigung unterschiedliche
f) nutzt verschiedene Hérangebote | Wérter im Kontext | Rollen (z.B.im umfangreichen umfangreichen Bericksichtigung von Qualitaten (destruktive,
c) wahlt verschiedene Figurenspiel) und und von Gesprachsregeln konstruktive) von
Hérangebote interessengeleitet differenzierten differenzierten Gespréchsregeln b) moderiert Stérungen und geht mit
aus Wortschatz Wortschatz b) prasentiert angeleitet Stérungen konstruktiv
f) erkennt die emotionale e) gestaltet e) gestaltet adressatengerecht Gespréchsrunden um
Bedeutung von Hérerlebnissen und Situationen in Situationen in Beitréige c) formuliert f)  MSA: erklért
sefzt sie for Formen des subjektiven verschiedenen verschiedenen c) verbalisiert eigene angemessen Veranderung und
Ausdrucks ein (Sprache, Spielformen Spielformen Interessen Beitrége sowie Wandel von
Bewegung, Tanz, Spiel, Musik, alle f) erklart und f) erklart und d) sefzt Mimik und erarbeitet Kommunikation an
Méglichkeiten bildnerischen verwendet verwendet Gestik funktfional ein Kompromisse ausgewdhlten
Gestaltens) Fachbegriffe Fachbegriffe e) nimmtzu d) bringt eigene Beispielen
g) nimmt im Gespréach die Rolle als Gespréchen Stellung Interessen in Kompetenzbereich
Empfdngerin / als Empfénger ein und beurteilt deren Kommunikationssit | Produktion:
und wendet das tum-taking an Ertrag uationen a) informiert Gber
h) entwickelt Aufmerksamkeit for sprachlich komplexe Sachverhalte
verbale und nonverbale angemessen ein und Arbeitsabléufe
AuBerungen der e) setzt Mimik, Gestik | b) prasentiert selbststandig
Gespréchspartnerin / des und Betonung Beitréige
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Kompetenzraster ,Schreiben’

Schreiben
Basisstufe/ Ls* Ls Ls Ls LS Ls LS Ls Ls LS
Vorstufe | [} n v v vi vil Vil X X
Basisstufe: a) entwickelt a) entwickelt a) wendet a) wendet a) gibt kirzere a) gibt a) gibt
a) verursacht Spuren Schreibi Schreibi iche sprachliche Mittel mondliche zusammenhdéngend zusammenhdngende
b) nimmt persénliche Spuren wahr | b) schreibt eigene, | b) schreibt Mittel Zielgerichtet zur Darstellungen in e mindliche mondliche
c) erlebt persénliche Spuren als verstandliche Safze | eigene, zielgerichtet zur | Gestaltung von Grundzigen Darstellungen Darstellungen
bedeutsam und kurze Texte in verstandliche Gestaltung von | Texten an wieder wieder sprachlich differenziert
d) erlebt Buchstaben als Druckschrift Texte in Texten an b) beachtet beim b) formuliert b) erstellt und wieder
bedeutsam c) liest die eigenen | Druckschrift b) beachtet Schreiben von angeleitet Uberarbeitet b) erstellt selbststandig
Texte vor c) stellt die beim Schreiben | Texten sinnvolle Beitrage weitgehend Texte nach Muster
Vorstufe: d) schreibt flussig eigenen Texte vor | von Texten die | Kriterien intentionsgerecht selbststandig Texte (Nutzung, Adressat,
a) Spuren /Malen und formklar in und bespricht sie | erarbeiteten c) nutzt Hinweise for fc) erstellt und nach Muster Medium)
-verursacht Spuren als korrekter d) schreibt flussig | Kriterien die 0 itung 0 i (Nutzung, Adressat, | c) erstellt selbstandig
personlichen Ausdruck Schreibrichtung und formklar in c) nutzt von eigenen Texten einfache Texte Medium) informierende,
-immt Spuren des eigenen e) schreibt korrekter Hinweise fUr die | d) kann zu Texten nach Muster c) erstellt weitgehend analytische,
Ausdrucks dauerhaft, wiederholt bekannte kurze Schreibrichtung Uberarbeitung | Stellung nehmen (Nutzung, selbstandig argumentative und
nachhaltig wahr Texte mit e) schreibt von eigenen e) prasentiert Adressat, Medium) informierende, produktionsorientierte
-nimmt den kommunikativen Uberwiegend bekannte Texte Texten eigene Texte d) sefzt analyfische, Texte
Aspekt hinterlassener Spuren wahr Jlavtgetreuen fehlerfrei ab d) gibt Hinweise | f) wendet bekannte grundlegende argumentative und | d) erstellt selbststandig
-produziert Spuren in Wértern fehlerfrei f) wendet beim ur grammatische i ien produktionsorientiert einfache
kommunikativer Absicht ab Schreiben eigener | Uberarbeitung | Inhalte richtig an textbezogen ein e Texte diskontinuierliche
b) Kritzeln f) wendet beim Texte erste von Texten g) schreibt flussig, e) erstellt einfache d) erstellt weitgehend Texte
-sefzt individuelle analoge oder Schreiben eigener | Rechtschreib- e) prasentiert formkiar und Planungsibersicht selbststandig e) ermittelt das eigene
digitale Schreibwerk-zeuge ein Texte erste muster und eigene Texte leserlich en (Mindmaps, einfache Schreib- und
-zeigt auf Buchstaben mithilfe Rechtschreib- rechtschriftiche f) schreibt h) schreibt Tabellen etc.) diskontinuierliche Gesprdachsziel und
eines entsprechenden Blicks oder §muster und Kenntnisse an bekannte methodisch sinnvoll §f) informiert Uber Texte (Mindmaps, ordnet dies dem
eines anderen willkkUrlich rechtschriftiche g) schreibt Waorter flussig und korrekt ab einfache Tabellen etc.) passenden Medium zu
steuerbaren Kérperteils und Kenntnisse an lautgetreu und in i) verwendet Sachverhalte e) ermittelt das eigene |f)  plant Schreiprozesse,
produziert Zeichen g) schreibt h) nutzt das angemessener | geeignete Schreib- und nutzt Strategien
-imitiert den Schreibvorgang, lautgetreu Alphabet beim Geschwindigkei | Hilfsmittel zur Gesprdachsziel selbstandig und setzt
ahmt Schrift nach, "Als-ob- Nachschlagenin | t,in einer meist | selbststandigen f)  plant Schreij L ische Mittel
Schreiben" Worterverzeichniss | gut lesbaren Komektur nutzt Strategien bewusst ein
-setzt (digitale) Schreibwerk-zeuge en verbundenen j) kennt die weitgehend g) Uberprift und
in kommunikativer Absicht ein i) nutzt den PC als | Handschrift erarbeiteten selbstandig und setzt Uberarbeitet
c)Schemazeichnen Schreibwerkzeug | g) schreibt Regelungen der g) Uberprift und Schreibprodukte
-setzt grafische Grundformen (u.a. methodisch Rechtschreibung Uberarbeitet (Formalsprache,
Linien, Punkte, Kreise, Halbkreis, sinnvoll und und nutzt sie Schreibprodukte stilistische
Rechtecke) ein und kombiniert korrekt ab k) wendet (Formalsprache, Angemessenheit,
diese miteinander h) verwendet bekannte Adressatenbezug, gedankiiche
-zeichnet erste gegenstandliche geeignete grammatische Nachvollziehbarkeit) Stringenz)
Bilder in Form von KopffuBlern, Hilfsmittel zur Inhalte richtig an f)  wertet den Textin h) wertet den Text in
Hé&usern, Baumen, Fahrzeugen, selbststéndigen Bezug auf das Bezug auf das
Tieren Korrektur Schreibziel aus Schreibziel aus
-drickt durch das Gezeichnete i) kennt die g) erstellt komplexe i) erstellt differenzierte
Erebnisse, Winsche und erarbeiteten PlanungsUbersichten PlanungsUbersichten
emofionale Befindlichkeiten aus Regelungen der (Mindmaps, Tabellen auch zu komplexen
und weist den Bildern somit eine Rechtschreibun etc.) Zusammenhd&ngen

Bedeutung zu

-wahlt einzelne Bilder, Fotos oder
Piktogramme einer
Kommunikationsoberfiache in
kommunikativer Absicht aus
-erkennt, dass Buchstaben mit
Sprache zusammenhd&ngen
-erkennt die kommunikative
Absicht von Schrift

-schreibt den eigenen Namen
-reiht mehrere Bilder, Fotos oder
Piktogramme in kommunikativer
Absicht aneinander

g und nutzt sie
(Wortbildung,
GroB- und
Kleinschreibung,
Zeichensetzung)
j) wendet
bekannte
grammatische
Inhalte richtig
an

beschreit Sachvorgénge
in funktionalen
Zusammenhdangen
(Berichte,
Beschreibungen etc.)

(MSA: beurteilt deren
Funktionalitét)

fir den

und Tipps

Methode und Inhalt

Basisstufe K

1

Erz&hibUcher erstellen
Herstellen von Kindervisitenkarten, Kinderausweisen usw.

Arbeit mit Magnetbuchstaben, Holzbuchstaben, Buchstabenstempel, Schuldruckerei
Kinderbiro einrichten
Schreiben mit vorgefertigten Bild- und Wortelementen
Monogramm fir jedes Kind gestalten
Buchstaben auf Tastaturen entdecken (IPad, Computer)

Lieblingsbuchstaben und -wérter in einer Schatzkiste sammeln,
Kindern/Erwachsenen etwas diktieren und es sich vorlesen lassen
Gemeinsam Nachrichten ins Mitteilungsheft schreiben, Erinnerungen schriftlich an der Tafel festhalten...
vereinbarte Symbole und bekannte Buchstaben/Wérter fir Notizen und Nachrichten verwenden
Zeichen und Schrift in der Umgebung suchen, abzeichnen und sammeln (z. B. StraBennamen, Nummernschilder, Gerg-
tenamen)

spielerisch Schriftstcke ausfUllen (, Als-ob-Schreiben*: Post, Eir . LT
en, Brief, Postkarten...)

1der, Chatnachrich-

V/ VI .
°
°
°

°
°

°
o
o

Schriftich argumentieren

Meinungen erkennen und begrinden
Argumente fUr oder gegen benennen, sammeln und notieren

Einen Brief schreiben
*  Sachlich beschreiben

Gegenstande, RGume Wege beschreiben

Planvoll schreiben

*  Sachlich berichten

In einem Bericht Uber ein Ereignis informieren

Sachlich und ohne Bewertung schreiben

W-Fragen kennen lemen und beantworten

e Sachtexte

D wie Deutsch 5, D wie Deutsch 6
Stark in...Deutsch 1, Klick! Deutsch
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°
Gedichte

o

Sachtext lesen

Sachtexte erschlieBen

Ir ionen verwenden und )
Stichworte herausschreiben

Einen informierenden Text schreiben

Merkmale von Méarchen kennen lermen
Marchen untersuchen, erzdhlen, szenisch darstellen

Merkmale von Fabeln kennen leren

eine Fabel lesen und verstehen

eine Fabel verstehen und eine Fabel schreiben
eine Fabel untersuchen und schreiben

Merkmale von Sagen kennen lernen
Sagen untersuchen, nacherzahlen
zu Sagen schreiben

ein Gedicht untersuchen und erschlieBen
= Inhalt des Gedichts
=  Form des Gedichts (Strophen, Abschnitte, Reimform)
*  Sprache des Gedichts (Personifikation, Vergleich, Metapher)

JugendbUcher lesen, untersuchen und prasentieren

o

Buchprasentation

Fantastische Jugendbicher

o
o

Merkmale eines fantastischen Jugendbuchs kennen lermen
Handlungsbausteine kennen und anwenden leren, um den Inhalt zu verstehen

Vil il e Schriftich argumentieren D wie Deutsch 7, D wie Deutsch 8
o  Argumente fUr oder gegen erkennen und ordnen Stark in...Deutsch 2, Klick! Deutsch
o  Meinungen begrinden
o einen Forumsbeitrag schreiben
e Sachlich beschreiben
o eine Anleitung schreiben
o einen Vorgang beschreiben
* Sachlich berichten
o Ineinem Bericht Uber ein Ereignis informieren
o Sachlich und nur das Wichtigste schreiben
o der Reihe nach berichten
o  W-Fragen méglichst genau beantworten
e Schriftich bewerben
o tabellarischer Lebenslauf
o Bewerbungsschreiben
e Sachtexte
o Sich und andere informieren
o  Sachtext lesen
o Bilder, Grafiken und Landkarten ansehen und Informationen daraus entnehmen
o weitere Recherche im Internet, in Sachbichern, Lexika oder Zeitschriften
o Informationen aus dem Text zusammenfassen
o Stichworte herausschreiben
o Informationen ordnen
o Gliederung erstellen
o __einen eigenen Text schreiben, z.B. eine Reiseempfehlung
o  Quellenangaben hinzufigen
e Balladen
o Merkmale von Balladen kennen lernen
o eine Ballade lesen und verstehen
o eine Ballade untersuchen und erschlieBen
*  Inhalt der Ballade
=  Form der Ballade (Strophen, Abschnitte, Reimform)
=  Sprache der Ballade (Klingende Sprache, Wértliche rede)
* Gedichte und Liedtexte
o ein Gedicht und Liedtexte untersuchen, erschlieBen
* Inhalt des Gedichts
*  Form des Gedichts (Strophen, Abschnitte, Reimform)
=  Sprache des Gedichts (Personifikatfion, Vergleich, Metapher)
e Jugendbicher
o sich literarischen Figuren nGhern
o Aussagen zu einer Figur treffen und am Text belegen
o eine Figur charakterisieren
o aus der Sicht der Figur schreiben
o Jugendbuchausschnitte lesen, erschlieBen und Inhalte zusammenfassen
e Kurzgeschichten
o Merkmale kennen leren und erkennen
o eine Kurzgeschichte verstehen
o eine Figur vorstellen
o___einen inneren Monolog schreiben
IX/ X e  Gebrauchstexte Klick! Deutsch, D wie Deutsch 9, D wie Deutsch 10
o  Gebrauchstexte erschlieBen (ab 10/2022)
o  FAQs und Fahrplane lesen Stark in...Deutsch 3, Hauptschulabschluss Deutsch
o Fachbegiiffe erschlieBen 10. Klasse NRW (stark-Verlag)
o  Offizielle Briefe und Emails lesen und verfassen
o Einen Termin schriftiche vereinbaren, verschieben, absagen
o Schriftich um Informationen und Angebote bitten
o Einen Vertragstext lesen und verstehen
o Einen Werbetext erschlieBen und sammeln
o Sich schriftich entschuldigen
e Schriftich argumentieren
o  Argumente sammeln und ordnen
o Uberzeugend formulieren
o Schriftich argumentieren, Stellung nehmen
* Sachtexte

o
°
°
o

sich informieren

Sachtexte und Grafiken erschlieBen

Informationen ordnen

Informierende Texte planen, verfassen, Uberarbeiten

Ein Referat halten mit Handout

o
o

ErzGhlun:
°

o 000

Informationen sammeln, ordnen, auswerten
Ein Referat vorbereiten, ein Handout erstellen
gen
Einen literarischen Text erschlieBen
Sich in eine literarische Figur hineinversetzen
Aus der Sicht einer literarischen Figur schreiben
Einen inneren Monolog, einen persénlichen Brief schreiben
Einen literarischen Text wei iben
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e Kurzgeschichten
o Eine Kurzgeschichte untersuchen: die Handlung, die Figuren, die Sprache, die Komik
o  Eine Kurzgeschichte zusammenfassen und deuten
*  Gedichte und Liedtexte
o Gedichte und Liedtexte erschlieBen
o Form und Sprache untersuchen
o  Ein Gedicht interpretieren
o Einen kreativen Vortrag erarbeiten
*  Komik/ Satire
o  Komische und satirische Texte lesen
o Humoristische Gestaltungsmittel in Text, Bild und Film untersuchen
e Romane und Sachbicher
o Sachtexte und literarische Texte erschlieBen
o Autorinnen kennen lernen
o Blogeintrédge und Interviews von Autor*inne lesen
o___Informationen recherchieren, ein Referat planen

Kompetenzraster ,Sprache und Sprachgebrauch untersuchen’ (relevante Ausziige)

Sprache und Sprachgebrauch untersuchen Sprache
Basisstufe/ Ls* Ls Ls Ls Ls Ls LS LS LS Ls
Vorstufe | [} n v v Vi vil Vil IX X

a) spielt kleine a) spielt kleine a) sammelt, a) untersucht
Rollen (z.B.im Rollen (z.B. im ordnet und sprachliche Rezeption: Rezeption: a) erfasst und erkiért grundlegende
Figurenspiel) Figurenspiel) verandert Worter | Merkmale in h) unterscheidet d) erfasst und erklart Unterschiede zwischen
b) sammeltund | b) kann unter Anleitung: | Bezug auf gesprochener von grundlegende Alltagssprache und
ordnet Wérter alitagsbezogen | Wérter mit unterschiedliche geschriebener Unterschiede zwischen Standardsprache (MSA auch:
c) erschlieBt sich | sprachliche unterschiedlichen | kommunikative Sprache Alltagssprache und Schriftsprache) unter
den Sinn einzelner | Kategorien Anfangslauten, Absichten (z.8. i) identifiziert Standardsprache BerUcksichtigung von Adressaten
Wérter im Kontext | bilden (Ober- | Worter mit informieren, Besonderheiten e) identifiziert und Situationsbezug (MSA: in
d) erkennt die und unterschiedlicher | Uberzeugen) gesprochener Besonderheiten komplexen funktionalen
Wirkungen Unterbegriffe) orthografischer b) legt Wort- Sprache (Mimik, gesprochener Zusammenhdngen)
unterschiedlicher | c) erschlieBt sich | Schreibung, sammlungen Gestik, Betonung und Sprache (Mimik, b) identifiziert Besonderheiten
sprachlicher Mittel | den Sinn Worter aus nach thema- Artikulation) Gestik, Betonung und gesprochener Sprache (Mimik,
(2B. einzelner Worter | unterschiedlichen | ischen, gram- i) identifiziert Artikulation) in Gestik, Betonung und Artikulation)
Entschuldigungen | und Satze (z.B. Wortfamilien, matischen und Sprachvarianten komplexen in komplexen sprachlichen
- BegriBungen) Aufforderungen | Wérter aus orthografischen anhand einfacher sprachlichen AuBerungen und ordnet sie ihrer
e) versteht den ) im Kontext verschiedenen Aspekten an Beispiele AuBerungen jeweiligen Funktion zu
Sinn und die d) vergleicht die | Wortfeldem c) strukturiert k) lemt f)  erkiart einfache c) identifiziert sprachliche
Funktion Wirkung b) erkennt und Wérter und kennt Gemeinsamkeiten sprachliche Gestaltungsmittel in ihren
schrifflicher unterschiedlich | benennt Méglichkeiten der und Unterschiede Gestaltungsmittel in Wirkungszusammenhéngen bei
Mitteilungen (z.B. | er sprachlicher | verschiedene Wortbildung (z.B. zwischen ihrer Funktion - vor Texten Formen
Einkaufszettel, Mittel Wortarten Zerlegung, verschiedenen allem in literarischen d) identifiziert und Klassifiziert
Brief, Rezepte) ) spricht Uber | (Nomen, Verben | Umformung) Sprachen kennen Texten grammatische Formen und
f) erkennt den Sinn und Adijekfive) d) wendet 1) identifiziert g) identifiziert bestimmt ihre funktionsgerechte
Gemeinsamkeite | die Funktion c) kennt orthografische/ grammatische Formen grammatische Formen Verwendung und stilistische
nund unterschiedlich | Beugur | grammatische (Wortarten, und ordnet typische Wirkung
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Unterschiede er Mitteilungen | und wendet sie Regeln an Satzglieder, Satzarten) Verwendungssituation | e) weist den Einfluss fremder Sprachen
verschiedener (z.B. for an e) kann Wérter in ihrer Funktion enzu auf die deutsche Sprache nach
Sprachen, inkl. Verabredungen | d) kennt folgende | den Wortarten m) benennt einfache h) benennt f)  MSA: erkldrt komplexe sprachliche
der . Einladungen) grundlegende zuordnen sprachliche Unterscheidungsmerk Gestaltungsmittel in ihrer Funktion -
Gebardensprach | f) findet Fachbegriffe f) nutzt Gestaltungsmittel und male von vor allem in literarischen Texten
eund Unterschiede in | beim Untersuchen | Sprachproben erklart ihre Funktion Sprachvarianten g) MSA: reflektiert Sprachvarianten
sprachlicher Sprachen von Sprache: (Umstellen, i) benennt und Sprachwandel
Symbole (Klang und Wortebene: Ersetzen, Kompetenzbereich Gemeinsamkeiten von | h)  MSA: reflektiert die kulturelle
Aussprache) Buchstabe -Laut, | Ergénzen und Produktion: Sprachen mithilfe von Bedingtheit von Sprache
g) untersucht Selbstlaut - Weglassen) 1) unterscheidet typische Beispielen
Schreibweisen Mitlaut, Silbe, g) geht mit Formulierungen des Kompetenzbereich Produktion:
von Wértern Einzahl -Mehrzahl, | Sprache Argumentierens/ i) g I andie
durch (un)bestimmter experimentell und g Erzéhlens | P Beitrdge unter RUckgriff auf verbale
Ableitungen Artikel; spielerisch um und Informierensund | a)  gestaltet und nonverbale Mitte (MSA:
und Satzebene: h) verwendet setzt diese ein situationsangemessen differenziert und) und
Analogiebildun | Satzzeichen, grundlegende m) wendet erarbeitete e, sprachliche intentionsgerecht
gen Satzart; Fachbegriffe Rechtschreibregeln an Beitrége j)  unterscheidet sprachliche Signale
h) verwendet | Textebene: i) erschlieBt sich und korrigiert Texte b) wendet weitgehend und setzt diese ein
Fachbegriffe verschiedene gebrduchliche n) proft sicher k) wendet sicher Rechtschreibregeln
korrekt Textformen, Fremdworter grammatikalische Rechtschreil ran an und korrigiert
Textteile, Buch, j) benennt Richtigkeit von Texten und korrigiert unter 1)  prift die grammatikalische
elekironische Gemeinsam- o) prift und Uberarbeitet Nutzung von Richtigkeit von Texten weitgehend
Texte keiten/ die sprachliche Hilfsmitteln selbstandig
Unterschiede von Darstellung von Texten | c)  prift die e) prift und Uberarbeitet die
Sprach-varianten grammatikalische sprachliche Darstellung von Texten
(z.B. Richtigkeit von Texten selbstandig prift die
Jugendsprache, weitgehend grammatikalische Richtigkeit von
Werbejargon) selbstandig Texten weitgehend selbsténdig
d) proft und Uberarbeitet | m) prift und Uberarbeitet die
die sprachliche sprachliche Darstellung von Texten
Darstellung von Texten selbstandig
weitgehend
selbstndig
fir den Sprache und Sp
Kompetenz Methode und Inhalt Materialien und Tipp:
1a) -d)
I
(WALl . Selbstiaute, Umlaute, Zwielaute erkennen, suchen und einsetzen . Flex und Flora - Deutsch inklusiv, C -
. Silben erkennen, Warter in Silben zerlegen, aus Silben Wérter bilden, handelnd Wérter bilden Sprache untersuchen, Verlag
. Mit dem ABC arbeiten, Wérterbicher nutzen Diesterweg (Westermann
. Wortarten (Nomen, Artikel, Verben, Adjektive) erkennen, erganzen, zuordnen Bildungsmedien)
. Waérter aus Silben wirfeln, Silbenkarten,
Silbendomino
. Kro-ko-dil Spiel von Piatnik, Schubitrix
Leseférderung Silben
. Wérter handeind nach dem ABC
ordnen
IX/ X . Ein Bewerbungsgesprach sprachlich Uberarbeiten: Klick! Deutsch, D wie Deutsch 9, D wie Deutsch
o Satzglieder umstellen 10 (ab 10/2022)
o dass-Satze Stark in...Deutsch 3, Hauptschulabschluss
Anredepronomen Deutsch 10. Klasse NRW (Stark-Verlag)

°
. Einen Tagesbericht/ Vorgangsbeschreibung sprachlich Uberarbeiten:
o Satzgefige
o Zeitformen
o leitadverbien
Aktiv/ Passiv
. Einen argumentierenden Text sprachlich gestalten:
o Satzgefige
o Kommasetzung
o dass-Safze
. Einen informierenden Text sprachlich gestalten:
Satzgefige
Nominalisierung
Komposita
Kommasetzun,
Nominal- und Verbalstil
Umgangssprache
. Eine Fortsetzung sprachlich Uberarbeiten:
o Satzund Satzzeichen
o  Wortliche Rede
o  Zeitformen
o  Konjunktiv
. Eine Inhaltsangabe/ Textanalyse sprachlich Uberarbeiten:
o Zeichensetzung bei Zitaten
o Quellenverweise
o abwechslungsreicher Satzbau
. Einen Brief Uberarbeiten:
o abwechslungsreiche Verben
o Konjunktiv lund Il
o indirekte Rede
. Eine Gedichtanalyse Uberarbeiten:
o Zeichensetzung bei Zitaten und Textbelegen
o Satze umstellen
o Satzgefige
o Modalwérter
o Sprachliche Bilder

000000
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Anhang B. 3

Schulinterne Kompetenzraster Schule C

Kompetenzraster ,Schreiben’

DeutschSEP 1/2

Kompetenz Schreiben

Teilbereich

Kernkompetenz

Teilkompetenzen
(Der Schiller kann ..)

Anwendungsbeispiel/

Vereinbarungen

Uber Schreibfertigkeiten verfiigen

Der Schiiler kann flissig und
formklar in Druckschrift schreiben

- Buchstaben nachspuren
mit Hilfe von Zahlen und Pfeilen in richtigem Bewegungsablauf
schreiben.

- ohne Hilfen in richtigem Bewegungsablauf schreiben. .

- mit Hilfe cines vorgegebenen Beispicls die Lineatur einhalten.

- die Lineatur ohne vorgegebenes Beispiel cinhalten.

- Die Buchstabenform erfassen und diese formgerecht herstellen

- Die Buchstabenform aus einem Angebot von dhnlichen Formen

erkennen

Formen nachbilden, nachformen,
nachlaufen, nachfahren, nachspuren
(mit allen Sinnen)

ingym
Durchgingig:
Buchstabenhefie von Einsterns
Schwester
Sommer-Stumpenhorst
Klick Arbeitshefte
Erprobte Zusatzmaterialien:
Jahndorf Schreiblehrginge
Differenzierte Arbeitsblitter
Drucken

Kneten, baven, mit dem Seil legen ,

-2-

Der Schiiler kann den PC als
Schreibwerkzeug nutzen.

- Die Buchstabenform aus cinem Angebot von ganz verschiedenen
Formen erkennen

- Die Buchstabenform innerhalb von Texten erkennen

- zu ciner Abbildung passend vorgegebene Silben zusammenfiigen
und diese richtig aufschreiben.

- Worter innerhalb einer Zeile richtig abschreiben

- Vorgegebene Worter richtig ins Heft iibertragen

- Den Stift korrekt halten

- Kann cin gleichmiBiges Schriftbild produzicren

- Vorgegebene Worter / Sitze in Zeilen iibertragen

- Die Buchstabenform aus einem Angebot von verschiedenen
Formen auf der Tastatur erkennen.
- Die Funktion der GroBschreibtaste nutzen.

- Die Transferleistung von GroB- auf Kleinbuchstaben auf der
Tastatur erbringen.

Holzbuchstaben fuhlen, usw.

Schreibhefte mit differcnzicrter
Lincaturgs

ggfs. Griffhilfen, crgotherapeutische
Hilfamiteel (z. B,
Gewichtsmanschetten)

PC-Programme:
Budenberg, Tastatur.
Schreiblehrginge

Texte situations- und
adressatengerecht verfassen

Der Schiiler kann iiber
Schreibanlisse sprechen und
Schreibideen entwerfen.

Der Schiiler kann eigene Texte
verstindlich aufschreiben (z.B.
Erlebnisse, Gefiihle, Bitten,
Wiinsche und Vorstellungen sowie
Aufforderungen und
Vereinbarungen).

Der Schiiler kann eigene Texte
nach Vorgaben schreiben

- Worter zu Bildern erginzen
- Ibststindig Sitze / kleine Geschi hreib

- Sitze sinnvoll beenden

- Fragen mit cinem Wort / einem Satz / mehreren Sitzen
beantworten

- Interesse am Schreiben iiber die Erfordernisse im Unterricht
hinaus zcigen

. hreibabsich hreibsituation. Ad: und

Verwendungszusammenhang Kliren
Sprachliche und gestalterische Mittel und Ideen sammeln

- i und
schreiben

- Lernergebnisse geordnet festhalten und auch fiir cine
Veroffentlichung verwenden
- Texte, Bilder und Musik als Schreibanlass nutzen.

Schreibanlisse, B,
Wochenendgeschichten,
Bildergeschichten, Kinderliteratur,
Gedichte, Fotos, gemalte Bilder,
Jahndorf  Lauttreu Schreiben

Sommer-Stumpenhorst — erste
Abschreibtexte mit Fragen
Lescpass (Fragen beantworten)
Freiarbeitsmaterial, Arbeitsblitter

Einkaufslisten, Klassenbricfkasten,
Wunschlsten, jahreszeiiche Anlisse
Waorter und Wonfelder,
Formulierungen und Textmodelle

Hor-Schreib-Sch-Pass (5-5t)
evil Lemtagebuch, Portfolio

Ficheribergreifende
Unterrichtsprojekte, jahreszeidich
orientiert
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-3-

Richtig schreiben

Der Schiiler kann
Abschreibtechniken nutzen

Der Schiiler kann bekannte Texte
mit iberwiegend

- passend zu ciner Abbildung im Wort fehlende Buchstaben
erginzen

- passend zur Abbildung Wérter im Anlaut, im Lautskelett, im
kompletten Wort sowie Sitze schreiben.

- Fehlende Buchstaben in vorgegebenen Wortern erginzen

- Passend zu Abbildungen Silben zu Wortern zusammen setzen

- Einzelne Worter schreiben (skeletth Tseindi

Wartern fehlerfrei abschreiben.

. indig cinzelne Wirter

Bild-Wort-Karten mit
Selbstkontrolle, Laufdiktate,
Dosendiktate, Partmerdiktate auch am

Asbeitsbliter, Ubungsmaterial
Budenberg

Silben klatschen, Silbenbagen u.
Silbenkerne cintragen

Lautieren wihrend des Schreibens

Warter nach Anzahl der Silben
sortieren; vorgegebene Waorter mit

- Selbststindig mit Hilfe/ohne Hilfe von vorgegebenem Silbenbogen und Silbenkemen
Wortmaterial Sitze aufschreiben venchen
- Die Anlauttabelle nutzen
- Wortgrenzen cinhalten
-G ibung nach i d
- Das Alphabet beim in nutzen.
‘Waorterbuicher,
Wichtige Fihigkeiten und Kenntnisse z;icrh;lgl Ckiﬂnm:e"ﬂ Schreit - OR nicht Wrter tichtig Kopiomgen ion P
im Rechtschreiben : . Grammatikspicke
echtschreibe Rechtschreibmuster und schreiben Zauber 1x1
rechtschriftliche Kenntnisse - Die Mchrzahl zu einem Wort bilden
anwenden. - Verkleinerungsformen zu cinem Wort bilden
- Verben mit Vorsilben (vor-, ver-) erweitern
- passende Verbformen bilden
- passende Endungen bei Adjektiven einsetzen.
-4-
Kompetenz Schreiben
Teilbereich Kernkompetenz Teilkompetenzen Anwendungsbeispiel/
(Der Schiiler kann ...) Vereinbarungen
Uber Schreibfertigkeiten verfiigen Der Schiiler kann fliissig und Der Schiller kann flissig und lesbar in Druckschrift schreiben. N
formklar in Handschrift schreiben. i . . i i Schreiblehrginge
Der Schiiler kann fliissig und lesbar in Schreibschrift schreiben. Schriftkonferenz
Der Schiler kann fliissig und lesbar in ciner cigenen, verbund: ;‘ o . it w b;
Handschrift schreiben. (f(z:s'(“)" grwettbewer

Der Schiiler kann Texte
zweckmiiBig und tibersichtlich
gestalten.

Der Schiiler kann den PC als
Schreibwerkzeug nutzen.

Der Schiiler kann richtig schreiben.

Der Schiiler kann cin Anschreiben formal gestalten:

. Brief

. Postkarte

. E-Mail

. Schmuckblatt

Der Schiiler kann scine schriftlichen Arbeiten im Heft und am PC
formal iibersichtlich gestalten. ( Absitze... )

Der Schiiler kann Gestaltungsmoglichleiten nutzen.

Der Schiiler kann Uberarbeitungsméglichkeiten nutzen,

Der Schiiler kann geiibte, Worter

schreiben.
Der Schiiler kann Rechtschreib i fen: Mi '

Ableiten, Verlingern.

Der Schiiler kann die Zeichensetzung beachten: Punkt, Frage-
Ausrufezeichen, Komma.

Der Schiiler kann die Zeichen bei wortlicher Rede richtig anwenden.
Der Schiiler kann iiber Fehlersensibilitit und R it i

Einladungen zu Festen ,
GruBkarten,
Klassenbricfkasten,
Freundschafisbiicher

Computerfuchs

Worterbuch benutzen
Duden online

SST

Einsterns Schwester
Klick

Rollenspicle
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-5-

verfiigen.
Der Schiller kann Rechtschreibhilfen verwenden.

Der Schiiler kann Abschreibtechniken nutzen.

Texte situations- und
adressatengerecht verfassen

Der Schiiler kann Texte planen.

Der Schiiler kann Texte schreiben.

Der Schiiler kann Texte
iiberarbeiten.

Der Schiiler kann Wortsammlungen zum Thema erstellen: Nomen,

Adjektive, Verben, Satzanfinge.

Der Schiiler kann mit Hilfe von ,,W-Fragen* den Text planen.
Der Schiiler kann den , roten Faden® zum Planen von Texten

anwenden.

Der Schiiler kann Texte verstndlich, strukturiert, adressaten- und
funktionsgerecht schreiben.

Der Schiler kann Lernergebnisse geordnet festhalten und auch fiir ine
Veréffentlichung verwenden.

Der Schiiler kann nach Anregungen cigene Texte schreiben.

Der Schiiler kann Texte auf Verstindlichkeit und Wirkung hin
iberpriifen.

Der Schiiler kann Texte in Bezug auf die duBere und sprachliche
Gestaltung optimieren.

Der Schiiler kann mit Hilfe in seinen Texten die Rechtschreibung
iberarbeiten.

Der Schiiler kann selbstindig die R bung iiberarbei

SST

Einsterns Schwester
Arbeitsblatter
Budenberg

Duden PC Programm

Kartcikartensysteme
Schreibkonferenzen

Schiilerzeitungen
Ergebnisplakate/ Infoplakate
Einsterns Schwester

Schreibkonferenzen

Waérterbiicher

Kompetenzraster ,Sprache und Sprachgebrauch untersuchen’ (relevante Ausziige)

Deutsch SEP 1/2

Kompetenz: Sprache und Sprachgebrauch untersuchen

Teilbereich Kernkompetenz Teilkompetenzen Anwendungsbeispiel/
(Der Schiler...) (Der Schiiler ...) Vereinb
Sprachliche Verstindigung o Vergleicht die Wirkungen ® kennt einfache situationsbezogene Redeformen o Entschuldigungen,
untersuchen unterschiedlicher ® wendet einfache Redeformen adiquat an BegriiBungen etc.
. . ® kann verschiedene Formen von Schriftstiicken erk o Ficheriib ifend.
sprachlicher Mittel . . .
und unterscheiden alltagsintegrierter
® Spricht Giber Sinn und © kann verschiedene Formen von Schriftstiicken erstellen Einbezug
Funktion schriftlicher o Einkaufszettel, Brief,
Einladung, Rezept,
Mitteilungen

Anleitung, etc.




Anhang B

113

Deutsch 3/4

Kompetenz: Sprache und Sprachgebrauch untersuchen

® beriicksichtigt die

Missverstindnissen

@ spricht iiber Verstehens- und
Verstindigungsprobleme bei

Teilbereich Kernkompetenz Teilkompetenzen Anwendungsbeispiel/
(Der Schiler ...) (Der Schiiler ....) Vereinbarungen
Sprachliche Verstindigung ® untersucht sprachliche ® kann kommunikative Absichten erkennen und nutzen: ® Rollenspiel
untersuchen Merkmale auf ihre Wirkungen sich informieren, iib und unterhalt ® Rollenspiel
mit unterschiedlichen - Intonation analysieren
ke ikativen Absichten - Reds dungen  vergleichen von
- Textaufbau Texten

- allgemeine formale Kriterien
- etc.
 kann sich in unterschiedlichen Situationen sprachlich

unterschiedlichen adiquat verhalten

Bedingungen miindlicher und

schriftlicher Kommunikation | @ kann Texte situations- und adressatenbezogen verfassen
beim Sprechen und Schreiben

® kann Ausloser von Konflikten erkennen und erkliren

o Erzihlkreis, Referate,
von der SV Sitzung
berichten etc.

o personlicher Brief,
formelles Schreiben,
Einladung, etc.

¢ Konflikte von
Pausensituationen
besprechen

Kompetenzraster ,Sprache und Kommunikation® (relevante Ausziige)

Sprache und Kommunikation

Kompetenz: Schreiben

Teilbereich Kernkompetenz Teilkompetenzen Anwendungsbeispiel /
(Der Schiiler ...) Vereinbarungen
Grundlegende kommunikative Mimik, Gestik, e kann kérperliche Ausdrucksformen anderer wahrnehmen, verstehen

Fihigkeiten fiir den
Schriftspracherwerb

Korpersprache als
Verstindigungsmittel

und auf diese reagieren
o kann eigene Bediirfnisse, Wiinsche, Vorstellungen und Gedanken

 Rollenspiele z.B. zum
Thema ,Gefiihle

ausdriicken”

-10-

nutzen

korperlich ausdriicken

Objekte, Situationen und
Handlungen wahrnehmen
und verstehen

kann Objekte, Situationen, Vorginge mit allen Sinnen erfahren
versteht die Bedeutung von Objekten, Situationen und Handlungen
ich ischen Objekten (Ahnlichkei
Unterschiede, Funktionsweisen)

erkennt Verinderungen (z.B. voll, leer) und Abfolgen von
Titigkeiten

« kann Objekte verwenden und Handlungen durchfithren

o erkennt B

o Unterrichtsgiinge

® Spiele mit Spielfiguren u.
-objekten (Puppenhaus)

o Friihstiick erstellen,
Rezepte umsetzen,
Stundenplan stecken

Bilder, Symbole und
Signale zur Verstindigung
gebrauchen

o erkennt Objekte, Gegenstinde, Handlungen auf Bildern o Stundenplansymbole,
e erkennt Bilder in ihren Einzelheiten Piktogramme, Bilder
« kann Wesentliches von Unwesentlichem unterscheiden erkennen

o erkennt verschiedene graphische Darstell als gleichbed 1 o Wi Ibiicher

kann Bild- und Symbolfolgen von links nach rechts lesen
kann Bild- und Symbolinformati
kann Bilder in eine sinngebende Reihenfolge bringen
versteht und nutzt Bild- und Symbolinformationen

in H:

umsetzen

kann Symbolsysteme nutzen

Bilderbiicher u.
Geschichten

® Kennzeichnungen z.B.
von Arbeitsmaterialien,
Pline wie z.B.
Stundenplan, Speisekarte,
Merkhilfen, Hilfekarte

o Bildkarten, Talker

Vorbereitung des Schriftspracherwerbs

Akustische Analyse und

* Geriusche und Téne differenziert wahrnehmen und deuten

® 2.B. Geriuschememory

Differenzierung
OPﬁSChC Analyse und « erfasst gleiche, dhnliche und unterschiedliche Merkmale ® Zuordnunsspiele- und
Differenzierung « kann graphische Symbole unterscheiden und deuten Aufgaben (Memory,
Bingo, am PC)
® Begriffe Linie, Kreis
richtig verwenden
Figur-Hintergrund- o erkennt Figuren in einem indifferenten Umfeld ® Puzzles, Suchbilder u.i.
‘Wahrnehmung

Sprechen (Atmung,
Phonation, Artikulation)

« kann mundmotorische Spiele und Ubungen ausfiihren
« spricht verschiedene Laute und Warter deutlich

* 2.B. Watte pusten
o Gedichte, Wortspiele,




Anhang B

114

-11-

P brech
Z her

Graphomotorik

* kann Hinde/Finger zelgerichtet bewegen

© kann den Dreipunktgriff ausfithren

® Malen/kritzeln

« innerhalb von Formen/Figuren Begrenzungen einhalten
* Umrisse nachfahren

® Linien nachfahren (punktiert, gestrichelt...)

* Sich in einer Lineatur orientieren

* Fingerspiele

© Schreibhilfen,
Dreipunktgriff u.a.

* Ausmalbilder

 Umgang mit Schablonen

* Schwungiibungen

* Buchstaben in eine

Lineatur 1
Schriftspracherwerb Schreiben von Buchstaben | o kann Buchstaben u. Waérter nachspuren * Sommer-Stumpenhorst
und Wortern Nachfahrbuchstaben

® kann Buchstaben u. Wérter in Lineaturen nachspuren
© kann Buchstaben und Wérter selbststindig schreiben

kann Buchstaben und Waérter selbstindig in einer Lineatur schreiben
© kann mit elektronischen Schreibhilfen umgehen

* Budenberg, Deutschl

® Einstern s Schwester 1

e Lerntastatur,
Fingerfithrungsgitter, PC-

Schreibprogramme
Mit Texten und Medien umgehen Texte planen und « erkennt und nutzt Schreibanlisse im Alltag * Einkaufsliste,
schreiben « findet Ausdrucksformen fiir unterschiedliche Schreibanlisse Mitteilungsheft,
o nutzt Strukturierungshilfen Klassenbriefkasten

o kennt Kriterien fiir Textgestaltung und kann diese umsetzen

« setzt Sprachgestaltung bewusst ein

« kennt und nutzt verschiedene Schreibméglichkeiten (Handschrift,
Computer, Stempel)

« nutzt Angebote zum freien Schreiben

* Stichworte, kurze Siitze,
Texte

e Satzmuster, Liickentexte,
Satzanfinge,
Textbausteine usw.

o Silent reading
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Anhang B. 4

Schulinterner Lehrplan Schule D

Kompetenzbereich ,Schreiben’

Aufgabenfeld Sprache und Kommunikation

Ab- und Auswendigschreiben

Schreibideen entwickeln

Ober = N " i nutzen und Texte Rechtschreibstrategien nutzen und
; ) verfassen. richtig schreiben.
Praliteral-symbolisches Schreiben Schreibaktivitat entwickeln

Logographemisches Schreiben Schreibfreude entwickeln
Textproduktion planen auf Wortebene richtig schreiben
3 Alphabetisches Schreiben
Texte verfassen
g graphisches Schreiben Schreibaktivitaten erweitern, Rechtschreibstrategien
i Schreibfreude vertiefen

Integrativ-automatisiertes Schreiben

Schreibstrategien anwenden
e " " Rechtschreibkontrollen
Logographemeschem-, Aphabetischem- und
Orthographischem Schreiben) Texte uberarbeiten

Angestrebte Kompetenzen

mit Entwickiungschancen und Ve moghchkeder

Ubergreifend firr alle Stufen relevant
Vorschlag der FK Deutsch:

e Lese- und Schreiblehrgang Férderschwerpunkt GE von Persen

e Lese- und Schreiblehrgang IntraActPlus
¢ Silbenschreiben nach Mildenberger

Unterstufe / Aufbau einer Schreibkultur

e Modell zum erweiterten Schreibbegriff nach Gunthner

e Handlungs- und produktionsorientierter Literaturunterricht
Unterstufe / Aufbau einer Schreibkultur

e Ich-Buch

e anlassbezogene Grul3- oder Postkarte

Mittelstufe / Intensivierung einer Schreibkultur

* Bildergeschichten
e Berichte
e Sachtext

e Wochend- und Ferienbericht
Abschlussstufe / Ausdifferenzierung einer Schreibkultur

e Bewerbungen

e Praktikumsberichte

¢ Anleitungen (Bedienungs-, Bastel- oder Bauanleitungen / Rezepte)
e Biografiearbeit (Ich-Buch Ubergang ins Berufsleben)
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Anhang B. 5

Schulinterner Lehrplan Schule E

Ubergeordnete Ziele

Ubergeordnete Ziele bis zum Ende der Jahrgangsstufe 6
Rezeption:

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen

sinnerfassend lesen und zuhéren,

Lesestrategien zielfiihrend einsetzen,

Texte mit elementaren analytischen Methoden untersuchen,

Gehortes und Gelesenes zusammenfassen,

schreibproduktive Formen der Texterschliefung fiir vertieftes Leseverstehen
einsetzen,

sprachliche Strukturen untersuchen,

in Gesprdchssituationen aktiv zuhoren und Sprechabsichten identifizieren,

zu fachlichen Gegenstinden personlich Stellung beziehen.

Produktion:
Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen

Texte fliissig vorlesen sowie sprechgestaltende Mittel beim Vortragen
verstdndnisfordernd einsetzen,

Texte in handschriftlicher und digitaler Form leserfreundlich aufbereiten,

eigene Texte angeleitet planen und nach vorgegebenen Kriterien iiberarbeiten,
Arbeitsergebnisse in schriftlicher Form sachgerecht sichern und dokumentieren,

die inhaltliche und sprachliche Gestaltung von Texten als Modell fiir eigenes Schreiben
verwenden,

miindliche und schriftliche Texte funktional gestalten,

Quellen sinngetreu wiedergeben,

orthografisch und grammatisch normgerecht schreiben,

miindliche Beitrdge artikuliert, verstdndlich und sprachlich korrekt gestalten,

einen zunehmend differenzierten Wortschatz funktional einsetzen,

auf Gesprdchsbeitrdge anderer eingehen und diese weiterfiihren,

eigene Urteile in miindlicher und schriftlicher Form sachbezogen begriinden,
Feedback geben und annehmen.
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Ubergeordnete Ziele von der Jahrgangsstufe 7 bis zum Ende der 10

Rezeption

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen

verschiedene Lesestrategien sowie Techniken der Informationsrecherche funktional
einsetzen,

Verfahren der Textuntersuchung zielgerichtet einsetzen,

schriftliche und miindliche Texte zusammenfassen,

schreibproduktive Formen der TexterschlieBung fiir vertieftes Leseverstehen
einsetzen,

sprachliche Darstellungsstrategien in Texten untersuchen,

in Gesprdchssituationen aktiv zuhdren und Sprechabsichten identifizieren,
Printmedien und digitale Medien gezielt auswerten und die Informationen aus
verschiedenen Quellen beziiglich ihrer Qualitdt und Relevanz bewerten,

fachliche Gegenstinde aus persanlicher und gesellschaftlicher Perspektive beurteilen.

Produktion

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen

Verfahren zur Planung, Gestaltung und Uberarbeitung eigener Texte unterscheiden
und einsetzen,

die Moglichkeiten digitaler Textverarbeitung in Schreibprozessen zielgerichtet
einsetzen,

Gehortes und Gelesenes zusammenfassen und sachgerecht dokumentieren,

die inhaltliche und sprachliche Gestaltung von Texten als Modell fiir eigenes Schreiben
verwenden,

schriftliche sowie miindliche Texte adressatengerecht und funktional gestalten,
Texte orthografisch sowie grammatisch korrekt und stilistisch angemessen verfassen,
Quellen sinngetreu wiedergeben und korrekt zitieren

fachbezogene Sachverhalte schriftlich und miindlich mit einer zunehmend
differenzierten Fachsprache erldutern,

eigene Positionen schriftlich sowie miindlich adressaten- und situationsangemessen
begriinden,

sich in eigenen Gesprachsbeitrdgen auf andere beziehen,

kommunikative Anforderungen verschiedener Gespridchssituationen identifizieren und
eigene Beitrdge situationsgerecht gestalten,

Prdsentationsmedien funktional einsetzen,

Feedback an Kriterien ausrichten und konstruktiv gestalten
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Klassenarbeiten

Aufgabentypen fiir Klassenarbeiten

Fiir die schriftlichen Arbeiten (Klassenarbeiten) gelten ausschlieflich folgende
Aufgabentypen, mit denen die fachlichen Anforderungen der in Kapitel 2 angegebenen
Kompetenzerwartungen iiberpriift werden.

In der Doppeljahrgangsstufe 5/6 miissen alle sechs Aufgabentypen und in der
Doppeljahrgangsstufe 7/8 sowie in der Doppeljahrgangstufe 9/10 jeweils die Typen 2
bis 6 beriicksichtigt werden, wobei sowohl Typ 4a) als auch Typ 4b) verbindlich sind.
Typ 1: Erzdhlendes Schreiben

+ von Erlebtem, Erdachtem erzdhlen
+ auf der Basis von Materialien oder Mustern erzdhlen

Typ 2: Informierendes Schreiben

+ in einem funktionalen Zusammenhang sachlich berichten und beschreiben
+ auf der Basis von Materialien (ggf. einschlieflich Materialauswahl und - sichtung) einen
informativen Text verfassen

Typ 3: Argumentierendes Schreiben

+ begriindet Stellung nehmen
+ eine (ggf. auch textbasierte) Argumentation zu einem Sachverhalt verfassen (ggf.
unter Einbeziehung anderer Texte)

Typ 4: Analysierendes Schreiben

+ Typ 4a) einen Sachtext, medialen Text oder literarischen Text analysieren und
interpretieren

« Typ 4b) durch Fragen bzw. Aufgaben geleitet aus kontinuierlichen und/oder
diskontinuierlichen Texten Informationen ermitteln und ggf. vergleichen,
Textaussagen deuten und ggf. abschliefend bewerten

Typ 5: Uberarbeitendes Schreiben
+ einen Text liberarbeiten und ggf. die vorgenommenen Textdnderungen begriinden
Typ 6: Produktionsorientiertes Schreiben

+ Texte nach Textmustern verfassen, umschreiben oder fortsetzen
+ produktionsorientiert zu Texten schreiben (ggf. mit Reflexionsaufgabe)
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Unterrichtsvorhaben

Jahrgangsstufe: 5

Unterrichtsvorhaben: Steckbriefe, Suchanzeigen und Vorgangsbeschreibungen:

in funktionalen Zusammenhdngen beschreiben (Buch 5, S. 61-76, S. 243-244)

Aufgabentyp Klassenarbeit:

Typ 2: in einem funktionalen Zusammenhang sachlich berichten und beschreiben:
2.B. Suchanzeigen verfassen oder einfache Vorgdnge beschreiben

Kompetenzen: Die Schiiler*innen kénnen...

Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte

.

grundlegende Textfunktionen innerhalb von Sachtexten (appellieren,
argumentieren, berichten, beschreiben, erkléren) unterscheiden (T),
Informationen aus Sachtexten aufeinander beziehen und miteinander
vergleichen (T)

ein Schreibziel benennen und mittels geeigneter Hilfen zur Planung und
Formulierung (u. a. typische grammatische Konstruktionen, lexikalische
Wendungen, satzlbergreifende Muster der Textorganisation,
Modelltexte) eigene Texte planen, verfassen und Uiberarbeiten (T),
angeleitet mogliche Erwartungen und Interessen einer Adressatin bzw.
eines Adressaten einschéatzen und im Zielprodukt berticksichtigen (T),
Sachtexte - auch in digitaler Form - zur Erweiterung der eigenen
Wissensbesténde, fir den Austausch mit anderen und fiir das Verfassen
eigener Texte gezielt einsetzen (T),

beim Verfassen eines eigenen Textes verschiedene Textfunktionen
(appellieren, argumentieren, berichten, beschreiben, erkléren,
informieren) unterscheiden und situationsangemessen einsetzen (T).
aktiv zuhoren, gezielt nachfragen und Gehortes zutreffend wiedergeben
—auch unter Nutzung eigener Notizen (K).

grundlegende Recherchestrategien in Printmedien und digitalen Medien
(u. a. Suchmaschinen fiir Kinder) funktional einsetzen (M)

IF Texte:

e Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen,
lexikalische Wendungen, satziibergreifende Muster der
Textorganisation

IF Kommunikation:

o Kommunikationskonventionen

IF Medien:
Medien als Hilfsmittel:
Nachschlagewerke und Suchmaschinen

. Textverarbeitung,

Jahrgangsstufe 6:

Unterrichtsvorhaben: Internet-Kommunikation, Internet-Profile, PC-Spiele

Kontinuierliche und diskontinuierliche Sachtexte erschliefen, (vergleichend) auswerten und schreiben
(z.B. Buch 6, S. 155-172, 265¢f.)

Aufgabentyp Klassenarbeit:

Typ 4b) Analysierendes Schreiben: durch Fragen bzw. Aufgaben geleitet aus kontinuierlichen und/oder diskontinuierlichen Tex{

Informationen ermitteln und ggf. vergleichen, Textaussagen deuten und ggf. abschliefend bewerten

Kompetenzen: Die Schiiler*innen kdnnen...

Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte:

angeleitet zentrale Aussagen mundlicher und schriftlicher Texte identifizieren
und daran ihr Gesamtverstandnis des Textes erlautern (T),

in einfachen diskontinuierlichen und kontinuierlichen Sachtexten - auch in
digitaler Form — Aufbau und Funktion beschreiben (T),

Informationen aus Sachtexten aufeinander beziehen und vergleichen (T)

ein Schreibziel benennen und mittels geeigneter Hilfen zur Planung und
Formulierung (u. a. typische grammatische Konstruktionen, satziibergreifende
Muster der Textorganisation, Modelltexte) eigene Texte planen, verfassen und
uberarbeiten (T),

Sachtexte, auch in digitaler Form, zur Erweiterung der eigenen Wissens-
besténde, und fiir das Verfassen eigener Texte gezielt einsetzen (T),

beim Verfassen eines eigenen Textes
unterscheiden und situationsangemessen einsetzen (T)

Verletzungen von Gesprachsregeln identifizieren und einen Lésungsansatz
entwickeln (K)

die Wirkung ihres ikati H - auch
Kommunikation — abschéatzen und Konsequenzen reflektieren (K)
Internet-Kommunikation als potenziell K
identifizieren, grundlegende Konsequenzen fiir sich und andere einschéatzen (K)
Regeln fir die digitale Kommunikation nennen, kennenlernen und die
Einhaltung beurteilen (M).

in digitaler

of

verschiedene Textfunktionen

IF Texte:

«  Sachtexte: kontinuierliche und diskontinuierliche,
argumentierende und informierende Texte
Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen,
lexikalische Wendungen, satziibergreifende Muster der
Textorganisation

IF Kommunikation:
Kommunikationssituationen: digitale
gesprochene und geschriebene Sprache

+ Kommunikationskonventionen: Gesprachsregeln, Hoflichkeit

IF Medien:

Kommunikation,

29
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Mégliche Bausteine und Inhalte des UV/
Methoden/ Arbeitstechniken:

 Internetkommunikation untersuchen und charakterisieren, z.B. in Chats, SMS, WhatsApp usw.
« Regeln fiir die Kommunikation im Internet kennen lernen und erarbeiten
o Internet-Profile

» Sachtexte zu einem Thema lesen und erarbeiten

« Informationen aus einem Sachtext entnehmen, Fragen zum Text beantworten

« Textbearbeitung: Textaussagen markieren, unterstreichen, Texte gliedern, Uberschriften fiir Teilabschnitte, Notizen zum
Gelesenen machen, Fragen an den Text formulieren, einzelne Begriffe, Aussagen kldren

o auf der Basis von Informationen selber informierende Texte schreiben

e Arbeitstechniken der Textbearbeitung
e Lerntandem
e Kurzvortrag

30

Jahrgangsstufe: 6 Unterrichtsvorhaben: Uber Ereignisse berichten
(Buch 6, S. 46-61 oder Textsammlungen)

Aufgabentyp schriftlich:

Typ 2: Informierendes Schreiben: -in einem funktionalen Zusammenhang sachlich berichten;
-auf der Basis von Materialien einen informativen Text verfassen

Kompetenzen: Die Schiiler*innen kdnnen... Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte:

ein Schreibziel benennen und mittels geeigneter Hilfen zur Planung und IF Texte:
Formulierung (u. a. typische grammatische Konstruktionen, lexikalische . . ..
Wendungen, satziibergreifende  Muster der Textorganisation, * Sachtexte: kontinuierliche  und dISkonTmu'erhChe'
Modelltexte) eigene Texte planen, verfassen und tiberarbeiten (T) ar‘gumenfler’ende und informierende Texte

beim Verfassen eines eigenen Textes verschiedene Textfunktionen e Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen,

(appellieren, argumentieren, berichten, beschreiben, erklédren, lexikalische Wendungen satzubergreifende Muster der
informieren) unterscheiden und situationsangemessen einsetzen (T) N . !
Textorganisation

Medien bezlglich ihrer Prasentationsform (Printmedien, Hérmedien,
audiovisuelle Medien: Websites, ...) und ihrer Funktion beschreiben
(informative, kommunikative, unterhaltende Schwerpunkte) (M) .
Informationen und Daten aus Printmedien und digitalen Medien gezielt IF Medien:

auswerten (M) e Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung

« grundlegende Recherchestrategien in Printmedien und digitalen Medien o mediale Prdsentationsformen: Printmedien, Hérmedien,

(u,"a' SUChma,SChmefn‘fur Kmdq) funktlonal?ms,etzen (M), audiovisuelle Medien, Websites, interaktive Medien
digitale und nicht-digitale Medien zur Organisation von Lernprozessen

und zur Dokumentation von Arbeitsergebnissen einsetzen (M), * Medien als Hilfsmittel: . Tevaerurbel‘rung,
Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung, Nachschlagewerke und NOChSChlagewerke und Suchmaschinen
Suchmaschinen (M)

« grundlegende Funktionen der Textverarbeitung unterscheiden u.
einsetzen (M)

33
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Magliche Bausteine und Inhalte des UV/
Methoden/ Arbeitstechniken:

e Berichten und Erzdhlen unterscheiden
e Berichte iiber Ereignisse untersuchen und verstehen
e eigene Berichte schreiben und iiberarbeiten

o sachlich schreiben

e in Berichten das Prdteritum verwenden
e evtl. einen Unfallbericht verfassen

o evtl. einen Zeitungsbericht schreiben

o iiber Sportereignisse, eine Spielenacht, einen Klassentag, ein besonderes Ereignis berichten

34

Jahrgangsstufe 8  Unterrichtsvorhaben:

Beschreiben und Berichten:

Arbeitsvorgdnge beschreiben, Tagesberichte verfassen, iiber besondere Ereignisse berichten

(Buch 8,

S.56f, 68-70, S. 291, 293; Buch 7, S. 43-48)

Aufgabentyp schriftlich:
Typ 2: Informierendes Schreiben

in einem funktionalen Zusammenhang sachlich berichten und beschreiben - ggf. auf der Basis von Materialien:
Arbeitsablaufbeschreibung (ggf. Tagesbericht, iiber besondere Ereignisse berichten, Vorgangsbeschreibung)

Kompetenzen: Die Schiiler*innen kénnen...

Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte

* in Sachtexten verschiedene Textfunktionen (appellieren, argumentieren,
berichten, beschreiben, erklédren, informieren) unterscheiden und in ihrem
Zusammenwirken erldutern (T),

* aus Aufgabenstellungen konkrete Schreibziele ableiten, Texte planen und
zunehmend selbststandig eigene Texte adressaten- und situationsgerecht
formulieren (T),

« Texte kriteriengeleitet priifen und Uberarbeitungsvorschlage fir die
Textrevision nutzen (T),
« verschiedene Textfunktionen (appellieren, argumentieren, berichten,

beschreiben, erklaren, informieren) in eigenen miindlichen und schriftlichen
Texten sachgerecht einsetzen (T)

* sich an unterschiedlichen
Informationsgesprach,
beteiligen (K),

* langeren Beitragen aufmerksam zuhoren, gezielt nachfragen und zentrale
Aussagen des Gehorten wiedergeben —auch unter Nutzung eigener Notizen (K)

* relevantes sprachliches Wissen (u. a. semantische Beziehungen, Aktiv/Passiv,
Mittel zur Textstrukturierung) fir das Schreiben eigener Texte einsetzen (S),

+ geeignete Rechtschreibstrategien unterscheiden und orthografische
Korrektheit (auf Laut-Buchstaben-Ebene, Wortebene, Satzebene) weitgehend
selbststandig Gberpriifen (S),

+ die Zeichensetzung normgerecht einsetzen (S)

Gesprachsformen (u. a.
kooperative  Arbeitsformen)

Diskussion,
ergebnisorientiert

IF Sprache:
o Textebene: Kohdrenz, Aufbau
e Orthografie: Rechtschreibstrategien und Zeichensetzung

IF Texte:

Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen,
lexikalische Wendungen, satziibergreifende Muster der
Textorganisation

IF Kommunikation
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Mdogliche Bausteine und Inhalte des UV/
Methoden/ Arbeitstechniken:

» Fachbegriffe nutzen

» Tdtigkeitsbericht

« Tagesbericht

« iber besondere Ereignisse berichten

« iiber Berufe berichten und informieren

o KA: einen Arbeitsablauf beschreiben

« Arbeitsabldufe beschreiben: Aufbau, Reihenfolge, Satzanfinge, Aktiv/ Passiv, Fachworter....

62

Jahrgangsstufe 8 Unterrichtsvorhaben: Zeitung + Exkurs ,Fake News"

(Buch, S. 173-194, S. 305/306)

Aufgabentyp Klassenarbeit:

Typ 3: eine Argumentation zu einem Sachverhalt verfassen (ggf. unter Einbeziehung anderer Texte): Kommentar oder Leserbrief

Typ 2: Informierendes Schreiben: eine Reportage verfassen

Kompetenzen: Die Schiiler*innen kénnen...

\Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte

* in Sachtexten (u. a. journalistische Textformen) verschiedene Textfunktionen
(appellieren, argumentieren, berichten, beschreiben, erkldren, informieren)
unterscheiden und in ihrem Zusammenwirken erlautern (T),

* Sachtexte-auch in digitaler Form - unter vorgegebenen Aspekten
vergleichen(T)

« verschiedene Textfunktionen (appellieren, argumentieren, berichten,
beschreiben, erkléren, informieren) in eigenen mindlichen und schriftlichen
Texten sachgerecht einsetzen (T)

« Informationen aus verschiedenen Quellen (u.a. kontinuierliche,
diskontinuierliche Sachtexte — auch in digitaler Form) ermitteln und dem
eigenen Schreibziel entsprechend nutzen (T)

* den Aufbau von Printmedien und verwandten digitalen Medien (Zeitung,
OnlineZeitung) beschreiben, Unterschiede der Text- und Layoutgestaltung zu
einem Thema benennen und deren Wirkung vergleichen (M)

* die Qualitdit verschiedener Quellen an Kriterien (Autorin/Autor,

Ausgewogenheit, Informationsgehalt, Belege) priifen und bewerten (M)

angeleitet komplexe Recherchestrategien fiir Printmedien und digitale Medien

unterscheiden und einsetzen

« eine Textvorlage (u. a. Zeitungsartikel) medial umformen und die intendierte
Wirkung von Gestaltungsmitteln beschreiben (M)

* Inhalt, Gestaltung und Prasentation von Medienprodukten beschreiben (M)

angeleitet die Qualitat verschiedener altersgeméBer Quellen prifen und

bewerten (Autorin/Autor, Ausgewogenheit, Informationsgehalt, Belege) (M)

IF Texte:

« Sachtexte: kontinuierliche und diskontinuierliche Texte

« Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen,
lexikalische Wendungen, satziibergreifende Muster der
Textorganisation

IF Medien:

« Unterschiede zwischen
Printmedien, digitale Medien

+ Qualitdt und Darstellung von Informationen: themengleiche
Informationen aus unterschiedlichen Quellen

medialen  Prdsentationsformen:

63
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Mdogliche Bausteine und Inhalte des UV/
Methoden/ Arbeitstechniken:

o typische Merkmale von Zeitungen kennenlernen
Ressorts kennenlernen

Textsorten in einer Zeitung kennen und unterscheiden (Merkmale)

Rolle von Schlagzeilen und Fotos kennen

Zeitungstexte untersuchen (Typ 4a/b)

Wirkung und Inhalte von Zeitungen beschreiben und vergleichen
indirekte Rede/ Konjunktiv I und II)

e Wdh. Tempus (Prdteritum, Plusquamperfekt..)

einen wertenden Zeitungsartikel schreiben (versch. Textsorten)
e schiileraktivierende Methoden!

 Digital: Die Online- Ausgabe einer Zeitung untersuchen (Unterschiede), Ablenkungen erkennen (z.B. Unterbrechungen
durch Werbung usw.), Orientierung und Umgang

Digital: Exkurs ,Fake News": erste Einschdtzung iiber SWR Fakefinder; Erkennungsmerkmale, Strategien zur Entlarvung kenner
lernen, z.B. iiber AB und Links; Fake News erkennen und selbst erstellen (digitales Material fiir S+S und Lehrer*innen bei Heinrig
Bsll Stiftung .,Fake News 1+2"; zur Planung evtl. correctiv.org/faktencheck (aktuelle Nachrichten)

Jahrgangsstufe 10: Unterrichtsvorhaben: = Was heit schon frei? Sprache und Kommunikation (kurz)
(Buch 10, S. 77-86, S. 136-140)

Aufgabentyp schriftlich:

(Typ 5:einen Text unter vorgegebenen Gesichtspunkten
sprachlich analy-sieren u iiberarbeiten u. die
vorgenommenen Textdnderungen begriinden) keine
Klassenarbeit

Kompetenzen: Die Schiiler*innen kénnen... Inhaltsfelder und inhaltliche Schwerpunkte

)

Mégliche Bausteine und Inhalte des UV: Methoden/ Arbeitstechniken:

o die verschiedenen Funktionen von Sprache kennen lernen o Gespriche nach speziellen Kriterien beobachten und untersuchen

e verbale und nonverbale Strategien der Kommunikation, einfaches ¢ Kommunikationsstrategien analysieren und benennen
Kommunikationsmodell e Sachtexte analysieren

 Konnotationen ¢ zu Sachtexten Mindmaps erstellen

¢ Ursachen maglicher Verstdndnis- und Verstdndigungsprobleme

® Mehrsprachigkeit und Sprachbewusstheit(kurz)

o Sprachvarianten reflektieren, z.B. Standard-, Fach-, Jugend-, Frauen-
Mdnnersprache, Dialekt

o political correctness

o Einfluss anderer Sprachen auf die deutsche Sprache, z.B. Anglizismen

e nur V: Erscheinungen des Sprachwandels: Funktions- und
Bedeutungswandel von
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Anhang B. 6

Schulinterner Lehrplan Schule F

Curriculum Deutsch
Unterstufe Klasse 1-4, Bildungsgang Grundschule

Sprache und Kommunikation sind von grundlegender Bedeutung fiir die kognitive, soziale, emotionale Entwicklung und fir die
Handlungsfahigkeit eines Kindes und wesentlicher Bestandteil jeden Unterrichts. Sprache wird hier im weitesten Sinne verstanden und
schlieRt individuelle, oft sehr spezifische Ausdrucksmdglichkeiten, Gestik, Mimik, Gebarden, Laute, Zeichen- und Bildsprachen und
Moglichkeiten der Unterstiitzten Kommunikation mit ein. Aufgrund ihrer motorischen und koérperlichen Beeintrachtigungen haben die Schiiler
unserer Schule haufig andere sprachliche Voraussetzungen und Erfahrungen als Regelschiiler (haufig erwachsenenbezogene
Ausdrucksweise, Begriffsbildung, aktiver und passiver Wortschatz, Sprechfertigkeit).

Die spezifischen individuellen Voraussetzungen der heterogenen Schiilerschaft machen es erforderlich, dass alle Lernangebote permanent
den aktuellen Bediirfnissen der Schiiler angepasst werden. Die vorgeschlagenen Themenschwerpunkte gelten daher als Planungshilfe und
sollen hinsichtlich der aktuellen Schiilergruppe/ Klassensituation modifiziert werden.

Konsequenzen fiir den Unterricht :

- Zusammenarbeit mit den unterschiedlichen Therapiebereichen: Logopéadie, Ergotherapie, Physiotherapie, Psychomotorik

- Nutzung von besonderen Lineaturen, Hilfsmitteln, Schreibhilfen

- Unterrichtsimmanente Unterstiitzte Kommunikation

- Einsatz des Computers als Lern- und Schreibhilfe mit angepasster Ansteuerung

- Gdf. spezielle LRS-Foérderung

- Buchstabenerarbeitung unter Einsatz von Gebarden (nach Lesen lernen mit Hand und FuR)

- zuerst Druckschrift, dann Vereinfachte Ausgangsschrift (Beginn der VA spatestens in Klasse 3 — je nach motorischen Fahigkeiten des
Schiilers werden individuelle Regelungen getroffen)

(Stand Mai 2012)
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Klasse 2 Kompetenzbereich ,Schreiben’

) o Themen-
K;mp_et:nz- Kompetenzerwartungen Uberpriifungsméglichkeiten schwerpunkte/
ere che Medien
Schreiben Schreibfertigkeit Basisbuch
* Heft und Mappenfiihrung in einfacher
Form Sprache und Lesen
- Datum Tinto 2 (blau)
- Uberschrift
- Aufgaben und Bezeichnung, Arbeitsordner
Aufgabennummer Tinto 2 (blau)
« Bearbeitung und Ubung der Sprache und Lesen
Vereinfachten Ausgangsschrift
Schreibschriftlehr-
Rechtschreibung Fehlerfreies abschreiben von Wértern und | gang VA (Lehrgang
e Zuordnung von Buchstaben/Laut- Satzen Jandorf)
Zuordnung
« Silbenstrukturierung durch Silbenbégen
bzw. Silbenklatschen
* Worter des Alltagswortschatzes
lautgetreu schreiben
e Grundwortschatztraining
Erwerb von Rechtschreibtechniken: Diktaten mit gelibten Wértern und Satzen
Lesen, einpragen und abschreiben
- Laufdiktat
- Partnerdiktat
- Dosendiktat
19
) P Themen-
Kgmpgt:nz- Kompetenzerwartungen Uberpriifungsméglichkeiten schwerpunkte/
SIeCho Medien
Erste Rechtschreibregeln anwenden Basisbuch

- GroRschreibung

- Nomen

- Mittlautverdopplung

- Dehnungslaute, Selbstlaute ...

Erster Umgang mit dem Wérterbuch

Texte verfassen
Entwickeln und Umsetzen von
Schreibideen zu:
- Beschreibung
- Phantasiegeschichte
- Bildergeschichte
- Reizwortbeschreibung

Freies Schreiben
Vorstellen der selbst geschriebenen Texte

Sprache und Lesen
Tinto 2 (blau)

Arbeitsordner
Tinto 2 (blau)
Sprache und Lesen

Schreibschriftlehr-
gang VA (Lehrgang
Jandorf)
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Klasse 3/4 Kompetenzbereich ,Schreiben’ (relevanter Auszug)

Schreiben

Texte situations- und
adressatenbezogen
verfassen
e Schreibideen
entwickeln
zu Bildern schreiben
Geschichten erfinden
« Eigene Texte planen
Briefe, Einladungen
verfassen

o verstandlich und
geordnet schreiben
Stichwortzettel

verfassen
Lernplakate erstellen

« funktionsgerecht
informativ,
unterhaltend,
appellierend und
kreativ
schreiben

Informationen
zusammenfassen
Steckbriefe schreiben
Spielanleitungen, Rezepte
schreiben

Marchen weiterschreiben

Lernzielkontrollen:
2 pro Halbjahr

e Satzschlusszeichen
e Wortliche Rede

e Alles Fantasie:
Geheimnisvolles (3)

e Kartoffel(3) Wald(4)

« Die Wikinger/Ritter (3)

Sonne Mond u.

Sterne (4)

Médchen und Jungen (4)

Strom lberall(4)

Vom Leben der Wale(4)

Europa(4

e Freie Schreibanlasse

* Interessenorientierte
Biicherauswahl treffen

« Biicher vorstellen
Biicher (3)

Marchenblicher

Themenbezogene
Sachblicher
www.blinde-kuh.de

27
Klasse 3/4 Kompetenzbereich ,Sprache und Sprachgebrauch untersuchen'
Sprache und e Situationen in ihrem Beobachtung und gem. Tinto 3/4
Sprachgebrauch Zusammenhang Reflexion Verbindliche Fachbegriffe siehe | Pfeiffer : Grammatik
untersuchen einordnen kénnen Lehrplan Deutsch 3.4 (S.35) Grundwissen I+1]
¢ Unterschiedliche Differenzierte
Sprachmittel erkennen Ubungsmaterialien im
und vergleichen Wochenplan
e Gemeinsamkeiten und Vergleiche Deutsch-Englisch
Unterschiede von Anglizismen erkennen Lerntheken zu den

Sprachen untersuchen

e Sprachliche Mittel
untersuchen

e Sprachmittel
situationsgebunden
anwenden kénnen
(BegriiRen,
Entschuldigen,
Argumentieren)

« reale von ,dargestellter
Kommunikation
unterscheiden

Kontrolle der Stationen-
Laufzettel

Sprache in den Medien, Comic-
Sprache

Jjeweiligen Themen

Stationen
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Anhang C

Tabellen Diskussion (Kap. 6)
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Anhang C. 1

Ubersicht explizite Stellen zu kommunikativem Schreiben

Dokumente

Stellen

Bildungsstandards
Primarstufe der KMK

(Sekretariat der KMK (Hrsg.), 2022a)

,Die Schiilerinnen und Schiiler verfiigen iiber grundlegende
Schreibfertigkeiten [...] sowie liber grundlegende Moglichkeiten des

Schreibens als Mittel der Kommunikation® (S. 13).

,Die Schiilerinnen und Schiiler schreiben, um zu kommunizieren,
um Informationen festzuhalten, um Gedanken und Gefiihle auszudri-
cken und um kreativ und gestaltend mit Sprache umzugehen® (S. 13)

,Die Schiilerinnen und Schiiler beherrschen grundlegende
Schreibfunktionen, sie konnen Texte zu bekannten Textsorten mit
einer kommunikativen oder personalen Funktion fiir [..] bekannte

Adressat[*innen] verstandlich [...] formulieren® (S. 15).

Bildungsstandards Erster und Mittlerer Schulabschluss der KMK

(Sekretariat der KMK (Hrsg.), 2022b)

Die Schiiler*innen kénnen sich mindlich und schriftlich in unter-

schiedlichen Situationen verstiandigen (S. 6).

,Die Heranwachsenden lernen [...] verschiedene Lebenssituatio-
nen sprachlich zu bewaltigen und sich in diesen sowohl miindlich

als auch schriftlich mitzuteilen® (S. 7).

Die Schiiler*innen ,,verfiigen liber gesicherte Moglichkeiten des

Schreibens als Mittel der Kommunikation“ (S. 20).

»,Die Schiilerinnen und Schiiler entwickeln ihre Schreibkompetenz
weiter und festigen diese zunehmend, um zu kommunizieren, um
Informationen festzuhalten,

sich gedanklich mit einem Sachverhalt auseinanderzusetzen und krea-

tiv und gestaltend mit Sprache umgehen zu kénnen* (S. 20).

Sie realisieren mit unterschiedlichen Textformen grundlegende
kommunikative und personale Schreibfunktionen wie beispielsweise
Ausdriicken und Darstellen (S. 25 f.).

Die Schiiler‘innen zeigen eine ,,grundlegende schriftliche und
mindliche Kommunikations- und Darstellungsféhigkeit unter Be-
riicksichtigung situativer Anforderungen und Gestaltungsnormen
[...](S. 6).

Die Schiiler*innen kénnen ,,die kommunikativen Grundfunktionen
[...] in Texten solcher Textformen realisieren, die eine reflektive Ausei-
nandersetzung mit einem Thema oder Gegenstandsbereich erfordern®

(S.20f1.).

Unterrichtsvorgaben ,Sprache und Kommunikation® fiir den
zieldifferenten Bildungsgang Geistige Entwicklung

(MSB NRW (Hrsg.), 2022b)

,Schreiben dient der situationsiiberdauernden Bewahrung von Infor-
mationen, der gedanklichen Auseinandersetzung, der Kommunika-
tion sowie dem kreativen und gestalterischen Umgang mit Sprache”
(S. 18).

Uber Schreibfertigkeiten verfiigen: Im Préliteral-symbolischen Schrei-
ben sollen Spuren verursacht werden. Dazu gehort das Kritzeln, bei
dem u.a. (digitale) Schreibwerkzeuge in kommunikativer Absicht

eingesetzt werden sollen (S. 40 f.).




Anhang C 129

Lehrplan Deutsch fiir die Hauptschule in Nordrhein-Westfalen

(MSW NRW (Hrsg.), 2011)

,In dieser Doppeljahrgangsstufe [5/6] steht im Vordergrund, vorhan-
dene Strategien und Gestaltungsmaoglichkeiten von schriftlicher
und miindlicher Kommunikation zu sichern und zu erweitern” (S.
18).

Inhaltsfeld ,Kommunikation' (Stufe 5/6): Fokus soll auf Kommunika-
tion von geschriebenen Texten, Kommunikationstechniken sowie auf
miindliche und schriftliche Kommunikation im Kontext ihres Ad-
ressat*innen- und Situationsbezugs und ihrer Intention gelegt wer-
den (S. 21).

Inhaltsfeld ,Kommunikation® (Stufe 7/8): Fokus soll auf Kommunika-
tion von geschriebenen Texten, Kommunikationstechniken sowie auf
mindliche und schriftliche Kommunikation im Kontext ihres Ad-
ressat*innen- und Situationsbezugs und ihrer Intention gelegt wer-
den (S. 25).

Inhaltsfeld ,Kommunikation' (Stufe 9/10): Fokus soll auf Kommunika-
tion von geschriebenen Texten, Kommunikationstechniken sowie auf
mindliche und schriftiche Kommunikation im Kontext ihres Ad-
ressat*innen- und Situationsbezugs und ihrer Intention gelegt wer-
den (S. 30).

Schulinterner Lehrplan/Kompetenzraster Deutsch Schule A

Niveaustufe | ,Texte schreiben: ,Ich kann Kritzelbriefe verfassen*
(Kompetenzraster ,Schreiben’, S.2).

Niveaustufe V ,Texte schreiben’: ,Ich kann Einkaufszettel, Listen

und Notizen schreiben“ (Kompetenzraster ,Schreiben’, S. 2)

Niveaustufe VIl ,Texte schreiben‘: ,,Ich kann einen Einkaufszettel
nach Kriterien ordnen und schreiben [...] Ich kann einen Kalender

fiihren“ (Kompetenzraster ,Schreiben’, S. 2).

Niveaustufe | ,Produktionsorientiertes Schreiben‘: ,Ich kann zu ei-
nem bestimmten Thema oder fiir eine bestimmte Person Kritzel-

briefe verfassen“ (Kompetenzraster ,Schreiben, S. 2).

Niveaustufe I: ,,Ich kann schriftliche Verstandigungsformen unter-
scheiden und in Ansétzen formulieren (Brief, Einladung, Anlei-
tung)“ (Kompetenzraster ,Reflexion iiber Sprache’, S. 1).

Schulinterner Lehrplan Deutsch Schule B

Vorstufe Spuren/Malen: ,,Sie nehmen den kommunikativen Aspekt
hinterlassener Spuren wahr [und produzieren] Spuren in kommu-
nikativer Absicht“ (S. 4)

Vorstufe Kritzeln: Sie setzen ,(digitale) Schreibwerkzeuge in kom-
munikativer Absicht ein“ (S. 4).

Vorstufe Schemazeichnen: Die Schiiler*innen erkennen, ,,die kom-
munikative Absicht von Schrift“ (S. 5).

Schulinterner Lehrplan Deutsch Schule E

Die Schiler*innen kénnen ,kommunikative Anforderungen verschie-
dener Gesprachssituationen identifizieren und eigene Beitrage situa-

tionsgerecht gestalten” (S. 4).




Anhang C

130

Anhang C. 2

Ubersicht Stellen zum Begriffsbereich ,Kommunikation*

Dokumente

Nur in miindlichen

Zusammenhadngen

In schriftlichen

Zusammenhadngen

Nicht eindeutig zuordbar

Bildungsstandards
Primarstufe der KMK

(Sekretariat der KMK
(Hrsg.), 2022a)

Sprache als ,zentrales Mittel schuli-
scher und auRerschulischer Kommu-
nikation“ (S.10)

Die Schiiler*innen sollen ein Bewusst-
sein flr die Bedeutung der Schrift-
sprache fir sich und andere entwi-
ckeln: ,als Mittel des Ausdrucks [und]
der Kommunikation [...]* (S. 7).

,Der Deutschunterricht leistet ei-
nen wichtigen Beitrag [...] zur
Vermittlung von Einsichten in die
kommunikative [...] Bedeutung
von Sprache” (S. 6).

Es sollen ,grundlegende kommunika-
tive Situationen in persénlichen, schu-
lischen und offentlichen Zusammen-
héngen angemessen und adres-
sat[*innen]gerecht bewaltigt* (S. 10)

werden.

,Die Schiilerinnen und Schiiler ver-
fligen Uber grundlegende Schreibfer-
tigkeiten [...] sowie Uber grundle-
gende Moglichkeiten des Schrei-
bens als Mittel der Kommunikation*®
(S. 13).

Im Deutschunterricht sollen Vo-
raussetzungen geschaffen wer-
den, dass Schiler*innen sinnvoll
mit Sprache umgehen konnen
und diese fir die Entwicklung ih-
rer kommunikativen und gesell-
schaftlichen Handlungsfahigkeit
nutzen (S. 7).

Die Schiiler*innen sollen kommunika-

tive Funktionen realisieren (S. 10).

»Die Schiilerinnen und Schiiler
schreiben, um zu kommunizieren,
um Informationen festzuhalten, um
Gedanken und Gefiihle auszudriicken
und um kreativ und gestaltend mit
Sprache umzugehen® (S. 13)

Die Schiiler*innen sollen Méglich-
keiten kennen lernen, digitale
Technologien als Werkzeuge zu
nutzen, mit denen sie kommuni-

zieren koénnen (S. 7).

»Im Kompetenzbereich ,Sprechen und
Zuhoren' sind die kommunikativen An-
forderungen von besonderer Bedeu-
tung” (S. 11).

,Die Schiilerinnen und Schiiler be-
herrschen grundlegende Schreibfunk-
tionen, sie kénnen Texte zu bekann-
ten Textsorten mit einer kommuni-
kativen oder personalen Funktion
fiir [..] bekannte Adressat[*innen]
verstandlich [...] formulieren* (S.
15). Eine detailliertere Beschreibung
zu den Schreibfunktionen befindet
sich ebenfalls auf Seite 15.

Die Untersuchung von sprachlicher
Verstandigung eréffnet Einblicke in die
L,Leistungen von Sprache als Kommu-
nikationsmedium und in die Bedingun-
gen ihrer situations-, adressat[*innen]
und intentionsangemessenen Ver-
wendung. Dies Einblicke bilden die
Grundlage fir einen bewussten Um-
gang mit Sprache beim [...] Schrei-
ben“ (S. 19)
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Bildungsstandards Erster
und Mittlerer Schulab-
schluss der KMK

(Sekretariat der KMK
(Hrsg.), 2022b)

Gesprochene Sprache gilt als ,zentra-
les Mittel schulischer Kommunikation*
(S. 14).

Die Schiilerinnen zeigen eine
»grundlegende schriftliche und
mindliche Kommunikations- und
Darstellungsfahigkeit unter Be-

riicksichtigung situativer Anforde-
rungen und Gestaltungsnormen
[...]" (S. 6).

Im Deutschunterricht sind u.a. un-
terschiedliche Formen der Kom-

munikation grundlegend (S. 8).

Es sollen ,grundlegende kommunika-
tive Situationen in persoénlichen, schu-
lischen und offentlichen Zusammen-
héangen angemessen und adres-
sat[*innen]gerecht bewaltigt* (S. 14)

werden.

Die Schiiler*innen ,verfiigen liber

gesicherte = Moglichkeiten des
Schreibens als Mittel der Kommuni-

kation“ (S. 20).

In Bezug auf digitale Medien: Die
Schillerinnen entwickeln Kom-
petenzen und nutzen digitale
Technologien als ,Werkzeuge der

Kommunikation® (S. 9).

Die Schiler*innen sollen auf gelin-
gende Kommunikation und damit
auch auf die Wirkung ihres sprachli-

chen Handelns achten (S. 14).

,Die Schiilerinnen und Schiiler ent-
wickeln ihre Schreibkompetenz
weiter und festigen diese zuneh-
mend, um zu kommunizieren, um
Informationen festzuhalten,

sich gedanklich mit einem Sachverhalt
auseinanderzusetzen und kreativ und
gestaltend mit Sprache umgehen zu

kénnen® (S. 20).

Die Schiiler*innen sind sich der
Leistungen von Sprache als Kom-
munikationsmedium sowie der
Bedingungen der situations-, ad-
ressat[*innen]- und intentionsan-
gemessen Verwendung bewusst
(S. 36).

Sie sollen kommunikative Funktionen
realisieren (S. 14f.).

Die Schiiler*innen konnen ,die
kommunikativen Grundfunktionen
[...] in Texten solcher Textformen re-
alisieren, die eine reflektive Ausei-
nandersetzung mit einem Thema oder
Gegenstandsbereich erfordern”

(S.20f).

Sie kdénnen digitale Technologien
als ,Werkzeuge der Kommunika-
tion“ (S 38) nutzen.

Im Bereich ,Sprechen und Zuhéren®
sind die kommunikativen Anforderun-
gen von besonderer Bedeutung (S.
15).

Sie realisieren mit unterschiedli-
chen Textformen grundlegende

kommunikative und  personale
Schreibfunktionen wie beispiels-
weise Ausdriicken und Darstellen (S.

251).

Sprachliche Verstandigung als
Form des Handelns: Sie untersu-
chen gelingende und misslin-
gende Kommunikation sowie 6f-
fentliche und private Kommunika-
tionssituationen (S. 38).

In kommunikativen Situationen kon-
nen die Schiilerinnen im Hinblick auf
kommunikative Ziele und Gesprachs-
partner*innen bewusst das Register
wechseln (S. 15).

Sie lernen ein Spektrum kommunikati-
ver Situationen ,in persénlichen, schu-
lischen und offentlichen Zusammen-
hangen angemessen und adres-

sat[*innen]gerecht bewaltigt* (S. 14).

Richtlinien Bildungsgang
Geistige Entwicklung
(MSB NRW (Hrsg.), 2022a)

Gemal der Ausbildungsordnung
fur sonderpadagogische Forder-
ung fordert der Unterricht u.a.
Kompetenzen im Entwicklungs-
bereich der Kommunikation

(S. 25).
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,von besonderer Bedeutung fir
die
sind Angebote, die dazu beitra-

Persdnlichkeitsentwicklung

gen, [...] kommunikative Fahig-
keiten zu starken” (S. 25).

Relevant ist die Férderung eigen-
stdndiger Kommunikation und In-
teraktion sowie kommunikativer
Aufnahme-, Verarbeitungs- und
Darstellungsfahigkeit (S. 26).

,Die Forderung der Wahrneh-
mungs-, und Handlungsfahigkeit
steht in enger Wechselwirkung
mit der Entwicklung von Kogni-
tion, Kommunikation und sozia-
lem Verhalten® (S. 32).

Kommunikative Kompetenzen

sollen geférdert werden (S. 38).

Unterrichtsvorgaben
,Sprache und Kommunika-
tion‘ fiir den Bildungsgang

Geistige Entwicklung

(MSB NRW (Hrsg.), 2022b)

Schiller*innen kommunizieren intenti-
onal (kénnen u.a. Aktivitdten steuern
sowie zielgerichtet und bewusst han-
deln) (S. 32).

Die Schiiler*innen sollen individuelle
sprachliche Kompetenzen entwickeln.
LAusgehend von einem erweiterten
Verstandnis kommunikativer, sprachli-
cher und schriftsprachlicher Fahigkei-
ten leisten diese einen essenziellen
Beitrag zur ganzheitlichen Personlich-
keitsentwicklung® (S. 11).

,Die kommunikative Kompetenz
ist eine der grundlegenden Kom-

petenzen“ (S. 13).

Kommunikationsverhalten: Die Schi-
ler‘innen driicken ,persénliche Eigen-
schaften, Gefiihle, Meinungen und In-

teressen aus” (S. 33).

~Schreiben dient der situationsiiber-
dauernden Bewahrung von Informati-
onen, der gedanklichen Auseinander-
setzung, der Kommunikation sowie
dem kreativen und gestalterischen
Umgang mit Sprache® (S. 18).

Uber Schreibfertigkeiten verfiigen: Im
Préliteral-symbolischen Schreiben
sollen Spuren verursacht werden.
Dazu gehort das Kritzeln, bei dem u.a.
(digitale) Schreibwerkzeuge in kom-
munikativer Absicht eingesetzt wer-

den sollen (S. 40 f.).

Lehrplan Deutsch fiir die
Primarstufe in Nordrhein-

Westfalen

(MSB NRW (Hrsg.), 2021)

,Schreiben ermdglicht es, rdumliche
oder zeitliche Entfernungen zwischen
Kommunikationspartner[*innen]  zu
Uberwinden, Kontakte zu erhalten und
zu intensivieren sowie Erfahrungen,
Erlebnisse und Sachverhalte fiir sich
gedanklich zu klaren und auch fiir an-

dere darzulegen*” (S. 15).

,Sofern grundlegende Vorlauferfahig-
keiten [zum Erreichen der fachlichen
Kompetenzerwartungen] noch nicht
erworben wurden, miissen diese zu-
nachst aufgebaut werden. [Dazu ge-
hoért u.a. die] pragmatische Bewusst-
heit (die Fahigkeit,
Sprachgebrauch in der Kommunika-

den eigenen

tion mit anderen bewusst zu gestal-
ten)” (S. 17).
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Lehrplan Deutsch fiir die
Hauptschule in

Nordrhein-Westfalen

(MSW NRW (Hrsg.), 2011)

»Sprache als wichtigstes Kommunika-

tionsmittel steht im Fokus des
Deutschunterrichts [...] Beim Erwerb
von Sprachwissen steht die Funktio-
nalitdt sprachlicher Phanomene im

Vordergrund* (S. 9).

Inhaltsfeld

,Kommunikationsvorgédnge kon-

,Kommunikation':

nen im Kontext der Lebenswirk-
lichkeit in Zusammenhange ge-
stellt werden (S. 16).

Die Schiler*innen sollen ,weitgehend
selbststandig Kommunikationssituati-
onen unter Berlicksichtigung von Ge-

sprachsregeln gestalten” (S. 25).

Inhaltsfeld ,Texte':
kdnnen Texte [u.a.] [...] als Teil einer

,Bedeutsamkeit

kulturellen Kommunikationsform [ge-
winnen]” (S. 16).

Inhaltsfeld ,Kommunikation®: ,Im
Zentrum steht die Bewaltigung
kommunikativer ~ Situationen in
personlichen, beruflichen und 6f-
fentlichen Zusammenhangen* (S.

16).

,In dieser Doppeljahrgangsstufe [5/6]
steht im Vordergrund, vorhandene
Strategien und Gestaltungsmog-
lichkeiten von schriftlicher und
mindlicher Kommunikation zu si-

chern und zu erweitern” (S. 18).

Inhaltsfeld (Stufe
5/6): Fokus soll auf Kommunikation

,Kommunikation’

von geschriebenen Texten, Kommu-
nikationstechniken sowie auf mundli-

che und schriftiche Kommuni-

kation im Kontext ihres Adres-

satinnen- und Situationsbezugs
und ihrer Intention gelegt werden (S.

21).

Inhaltsfeld ,Kommunikation® (Stufe
7/8): Fokus soll auf Kommunikation
von geschriebenen Texten, Kommu-
nikationstechniken sowie auf mindli-
che und schriftiche Kommunika-
tion im Kontext ihres Adressat*in-
nen- und Situationsbezugs und ih-

rer Intention gelegt werden (S. 25).

Inhaltsfeld ,Kommunikation® (Stufe
9/10): Fokus soll auf Kommunikation
von geschriebenen Texten, Kommu-
nikationstechniken sowie auf mindli-
che und schriftiche Kommunika-
tion im Kontext ihres Adressat*in-
nen- und Situationsbezugs und ih-

rer Intention gelegt werden (S. 30).

Lehrplan Deutsch fiir die
Realschule in

Nordrhein-Westfalen

(MSJK NRW (Hrsg.), 2004)

,Die Schilerinnen und Schiiler ken-
nen verbale und nonverbale Strate-
gien der Kommunikation [...]. Sie er-
kennen Ursachen mdglicher Verste-
hens- und Verstandigungsprobleme in
mindlichen wie schriftlichen Texten
und verfligen Uber ein Repertoire der
Korrektur und Problemlésung*” (S. 38).

,beim Sprachhandeln [soll] die In-
halts- und Beziehungsebene im
Zusammenhang mit den Grund-
faktoren sprachlicher Kommuni-
kation“ (S. 18) erkannt und be-
achtet werden (z.B. offentliche
und private Kommunikationssitu-

ationen).




Anhang C

134

Schulinterner Lehr-
plan/Kompetenzraster
Deutsch Schule A

Jahrgang 5/6: Die Schiiler*innen kén-
nen ,ihr eigenes Urteil Uber einen Text
begriinden und in kommunikativen
Zusammenhangen (Buchkritik, Lese-

empfehlung) erldutern® (S. 7).

Schulinterner Lehrplan
Deutsch Schule B

Vorstufe Spuren/Malen: ,,Sie neh-
men den kommunikativen Aspekt
hinterlassener Spuren wahr [und
produzieren] Spuren in kommuni-
kativer Absicht“ (S. 4)

Die Schilerinnen untersuchen
,sprachliche Merkmale in Bezug
auf unterschiedliche kommunika-
tive Absichten (z.B. informieren,
Uberzeugen)” (S. 13).

Vorstufe Kritzeln: Sie setzen ,,(digi-
tale) Schreibwerkzeuge in kommu-
nikativer Absicht ein“ (S. 4).

Vorstufe Schemazeichnen: Die
Schiiler*innen erkennen, ,,die kom-
munikative Absicht von Schrift* (S.
5).

Schulinterne Kompetenz-

raster Deutsch Schule C

Sprachliche Verstéandigung untersu-
chen: Die Schiler*innen untersuchen
,sprachliche Merkmale auf ihre Wir-
kungen mit unterschiedlichen kommu-
nikativen Absichten®, berlicksichtigen
,die unterschiedlichen Bedingungen
mindlicher und schriftlicher Kommu-
nikation beim Sprechen und Schrei-
ben“ und sprechen ,lber Verstehens-
und Verstandigungsprobleme bei

Missverstandnissen” (S. 4).

-> Teilkompetenzen: U.a. kdnnen
.Jkommunikative Absichten erkennen
und nutzen® (S. 4).

Schulinterner Lehrplan
Deutsch Schule E

Die Schiler*innen kénnen ,kommu-
nikative Anforderungen verschiede-
ner Gesprachssituationen identifizie-
ren und eigene Beitrdage situations-
gerecht gestalten” (S. 4).

Unterrichtsvorhaben: ,Internet-
Kommunikation, Internet-Profile,
PC-Spiele” (S. 29).

Kompetenzen (u.a.):

e Sie kénnen ,die Wirkung
ihres kommunikativen
Handelns — auch in digita-
ler Kommunikation — ab-
schatzen und Konse-
quenzen reflektieren* (S.
29)

Sie kénnen ,Internet-Kommuni-
kation als potenziell 6ffentliche
Kommunikation identifizieren [...]
(S. 29)

Schulinterner Lehrplan
Deutsch Schule F

Sprache und Kommunikation sind
von grundlegender Bedeutung fiir
die kognitive, soziale, emotionale
Entwicklung und fir die Hand-
lungsfahigkeit eines Kindes und
wesentlicher Bestandteil jeden
Unterrichts” (S. 13).

Fett gedruckt und grau hinterlegt = Stellen, in denen es spezifisch um kommunikatives Schreiben geht
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Anhang C. 3

Ubersicht weitere Stellen ,bedeutsame/alltagsnahe/vielfltige Erfahrungen’

Dokumente

Stellen

Bildungsstandards
Primarstufe der KMK

(Sekretariat der KMK (Hrsg.), 2022a)

,In lebensnahen und kindgerechten Situationen und an bedeutsamen
Inhalten entwickeln die Schiilerinnen und Schler die Fahigkeit, ge-
sprochene und geschriebene Sprache sach- und situationsangemes-
sen, partner[*innen]bezogen und zielgerecht zu gebrauchen (S. 6).

Richtlinien Bildungsgang Geistige Entwicklung
(MSB NRW (Hrsg.), 2022a)

Das Lebensumfeld sowie biografische und soziokulturelle Bedingun-

gen sind in die Ausgestaltung des Unterrichts einzubeziehen (S. 11).

Das Lebensumfeld sowie biografische und soziokulturelle Bedingun-
gen sind in die Ausgestaltung des Unterrichts einzubeziehen (S. 11).

4Alle Bildungsangebote zielen auf die Entfaltung des individuellen Ver-
maogens, sich interaktiv mit der Umwelt auseinanderzusetzen und da-
bei planvoll interessengeleitet in realen Lebenssituationen tatig zu
sein“ (S. 32).

Schiler*innen sollen ,unmittelbare, direkte Lernerfahrungen mit Ge-
brauchswert” (S. 32) machen.

Unterrichtsvorgaben ,Sprache und Kommunikation‘ fiir den
Bildungsgang Geistige Entwicklung

(MSB NRW (Hrsg.), 2022b)

,Die Schiler*innen erfahren [...] Schreiben auf basaler Ebene als per-
sonlich bedeutsam*® (S. 11)

Schiler*innen ,benétigen [...] die Méglichkeit im Rahmen des erweiter-
ten Schreibbegriffs Erfahrungen (u.a. auch digital) mit Schrift zu ma-
chen* (S. 19).

~Schreibkompetenzen beginnen mit der Erstellung von Kritzeleien und
Bilder und dienen der Mitteilung von persénlichen Erlebnissen, Gefiih-

len oder Informationen® (S. 19).

~Schreibanlasse sollten persénlich bedeutsamen Schreibinteressen
der Schilerinnen und Schiiler entsprechen” (S. 19).

Schreibideen und Schreibfreude entwickeln: Sie entwickeln alltagsbe-

zogene Schreibideen (S. 45).

Lehrplan Deutsch fiir die Primarstufe in Nordrhein-Westfalen

(MSB NRW (Hrsg.), 2021)

Es bedarf ,insbesondere beim Lesen und Schreibenlernen herausfor-

dernder, bedeutsamer und lebensnaher Situationen” (S. 11).

Die Schiiler*innen ,verfassen Texte mit unterschiedlichen Textfunktio-

nen und individuell bedeutsame Texte" (S. 22).

Sie ,schreiben freie Texte zu eigenen Interessen und Erlebnissen so-

wie zum Ausdruck eigener Geflihle und Gedanken*“ (S. 22).

Lehrplan Deutsch fiir die Hauptschule in Nordrhein-Westfalen

(MSW NRW (Hrsg.), 2011)

Kompetenzerwartungen Ende der achten Stufe: Inhaltsfeld ,Texte": Es
sollen standardisierte Textformen (u.a. Briefe) berlcksichtigt werden
(S. 23).

Kompetenzerwartungen Ende der zehnten Stufe: Inhaltsfeld ,Texte: Es
sollen standardisierte Textformen (u.a. Briefe) berlicksichtigt werden
(S. 29).

Klassenarbeiten: Die Aufgabentypen ,erzéhlendes Schreiben’, ,infor-
mierendes Schreiben’ und ,argumentatives Schreiben’ (S. 34) lassen

sich mit dem kommunikativen Schreiben verkniipfen.
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Lehrplan Deutsch fiir die Realschule in Nordrhein-Westfalen

(MSJK NRW (Hrsg.), 2004)

,Es ist [...] wichtig, Schreibformen kennen zu lernen, die die kreativen
Anlagen entwickeln® (S. 11).

Sie sollen formalisierte Texte (wie z.B. einen Brief) verfassen und zent-
rale Schreibformen (z.B. appellierende und informierende) beherrschen
(S. 15f.). AuBerdem sollen sie gestaltende Schreibformen nutzen, er-
zahlen und kreativ schreiben (S. 16).

Kompetenzerwartungen Klasse 5/6: ,Sie informieren Uber einfache
Sachverhalte” (S. 27). Sie berichten und beschreiben.

AuRerdem formulieren sie ihre eigene Meinung (S. 27) und verfassen
einfache appellative Texte (,z.B. Briefe, Einladungen, Kleinanzeige, Auf-
ruf, Veranstaltungsankiindigung®) (S. 28). Sie formulieren persénliche
Briefe (S. 30).

Kompetenzerwartungen Klasse 7/8: ,Sie informieren tiber Sachverhalte
[...] [und] beschreiben einen Vorgang® (S.27).

,Sie setzen sich argumentativ mit einem neuen Sachverhalt auseinan-
der (z.B. in einem Leserbrief) (S. 27).

,Sie gestalten appellative Texte (z.B. Werbung)“ (S. 28).

Kompetenzerwartungen Klasse 9/10: ,Sie verwenden beim Schreiben
eigener Texte gestalterische Mittel des Erzahlens planvoll und differen-
ziert” (S. 26).

,Sie informieren Uber komplexe Sachverhalte, (iber Gesprachsergeb-
nisse und Arbeitsablaufe [...] und beschreiben diese vom eigenen oder
fremden Standpunkt aus® (S. 27).

,Sie verfassen argumentative Texte [...] (z.B. in einem Leserbrief)* (S.
27). ,Sie nutzen Formen appellativen Schreibens bewusst und situati-
onsangemessen (z.B. [...] [fiir] werbende Texte“ (S. 28).

Klassenarbeiten: Die folgenden schriftlichen Aufgabentypen kénnen mit
kommunikativem Schreiben verbunden werden (S. 45 f.):

Typ 1: erzéhlen (Jahrgangsstufe 5/6)

Typ 2: berichten und beschreiben

Typ 3: Stellung nehmen und argumentieren

Schulinterner Lehrplan/Kompetenzraster Deutsch Schule A

Sie ,verfassen Texte mit verschiedenen Textfunktionen und individuell
bedeutsame Texte" (Bereich Grundschule, S. 2).

Sie ,schreiben freie Texte zu eigenen Interessen und Erlebnissen so-
wie zum Ausdruck eigener Gefiihle und Gedanken® (Bereich Grund-
schule, S. 2).

,Urteile in mindlicher und schriftlicher Form sachbezogen begriinden*
(Bereich Hauptschule, S. 4).

Inhaltsfeld ,Kommunikation‘ (Jahrgang 5/6): Sie kdnnen ,zu strittigen
Fragen aus dem eigenen Erfahrungsbereich eigene Standpunkte be-
grinden und in Kommunikationssituationen I6sungsorientiert vertreten”
(Bereich Hauptschule, S. 8).

Niveaustufe | ,Texte schreiben‘: ,Ich kann Kritzelbriefe verfassen*

(Kompetenzraster ,Schreiben’, S.2).

Niveaustufe V ,Texte schreiben‘: ,Ich kann Einkaufszettel, Listen
und Notizen schreiben* (Kompetenzraster ,Schreiben’, S. 2)

Niveaustufe VIl ,Texte schreiben‘: ,,Ich kann einen Einkaufszettel
nach Kriterien ordnen und schreiben [...] Ich kann einen Kalender

filhren“ (Kompetenzraster ,Schreiben’, S. 2).

Niveaustufe IX ,Texte schreiben‘: ,Ich kann Gefahren, Geflihle und

Meinungen aufschreiben* (Kompetenzraster ,Schreiben’, S. 2).
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Niveaustufe | ,Produktionsorientiertes Schreiben‘: ,,Ich kann zu ei-
nem bestimmten Thema oder fiir eine bestimmte Person Kritzel-

briefe verfassen“ (Kompetenzraster ,Schreiben’, S. 2).

Niveaustufe IX ,Produktionsorientiertes Schreiben': ,Ich kann mit Un-
terstutzung oder Vorlage einen Lebenslauf, ein Bewerbungsschreiben,
einen Praktikumsbericht erstellen. Ich kann eine Briefkorrespondenz

aufbauen” (Kompetenzraster ,Schreiben’, S. 2).

Niveaustufe IX ,Produktionsorientierter Umgang': ,Ich kann zu Hand-
lungen, Personen, Gedanken Stellung nehmen. Ich kann gestaltend
mit Texten arbeiten” (Kompetenzraster ,Schreiben’, S. 3).

Basisstufe: Die Schiler*innen verursachen Spuren, nehmen personli-
che Spuren wahr, erleben diese sowie Buchstaben als bedeutsam (S.
4).

Vorstufe: Sie imitieren den Schreibvorgang beim Kritzeln und ahmen
Schrift nach (,Als-ob-Schreiben®) (S. 4)

Vorstufe Schemazeichnen: Sie driicken durch ,das Gezeichnete Erleb-
nisse, Wiinsche und emotionale Befindlichkeiten aus [...] [und weisen]

den Bildern somit eine Bedeutung zu“ (S. 4)

Methoden und Inhalte Basisstufe/Vorstufe: Kritzelbriefe schreiben, Ge-
meinsame Nachrichten ins Mitteilungsheft schreiben, Erinnerungen
schriftlich an der Tafel festhalten, spielerisch Schriftstiicke (z.B. Ein-
kaufszettel, Terminkalender, Chatnachrichten, Postkarten, Briefe) aus-

Schulinterner Lehrplan Deutsch Schule B . _
fullen, Erzahlbucher erstellen (S. 5).

Methoden und Inhalte Lernstufen VII & VIII: Schriftlich argumentieren
(u.a. einen Brief schreiben), schriftlich beschreiben (u.a. Wege be-
schreiben), sachlich berichten (u.a. in einem Bericht (iber ein Ereignis
informieren) (S. 5 f.).

Methoden und Inhalte Lernstufen IX & X: Gebrauchstexte verfassen
(u.a. offizielle Briefe und Emails, schriftlich um Informationen und An-

gebote bitten, sich schriftlich entschuldigen), schriftlich argumentieren,
einen informierenden Text verfassen, einen inneren Monolog oder per-

sonlichen Brief schreiben (S. 6f.).

Schuleingangsphase Anwendungsbeispiele/Vereinbarungen: U.a. ,Ein-
kaufslisten, Klassenbriefkasten, Wunschlisten, jahreszeitliche Anlasse,
[...] evtl. Lerntagebuch” (,Schreiben’, S. 2).

Klasse 3/4: Uber Schreibfertigkeiten verfiigen: Teilkompetenz ,Der

Schiler [/die Schilerin] kann ein Anschreiben formal gestalten” (S. 4),

z.B. einen Brief, eine Postkarte, eine E-Mail.

- Anwendungsbeispiele/Vereinbarungen: U.a. ,Einladungen zu Fes-
ten, GruRkarten, Klassenbriefkasten, Freundschaftsbiicher* (,Schrei-
ben’, S. 4).

Klasse 3/4: Anwendungsbeispiele/Vereinbarungen: U.a. Schiiler*innen-

zeitungen und Infoplakate (,Schreiben’, S. 5).

Schulinterne Kompetenzraster Deutsch Schule C Schuleingangsphase Anwendungsbeispiele/Vereinbarungen: U.a. Ent-
schuldigungen, facheriibergreifender und alltagsintegrierter Einbezug,
Einkaufzettel, Briefe, Einladungen, Rezepte, Anleitungen, etc. (,Sprache
und Sprachgebrauch untersuchen’, S. 1).

Klasse 3/4: Anwendungsbeispiele/Vereinbarungen: U.a. einen personli-

chen Brief, ein formelles Schreiben oder eine Einladung (,Sprache und

Sprachgebrauch untersuchen’, S. 4).
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Anwendungsbeispiele/Vereinbarungen: U.a. Kennzeichnungen z.B. von
Arbeitsmaterialien und Planen sowie Hilfekarten (,Sprache und Kommu-
nikation’, S. 10).

Anwendungsbeispiele/Vereinbarungen: U.a. Einkaufslisten, Mitteilungs-

heft, Klassenbriefkasten (,Sprache und Kommunikation’, S. 11).

Schulinterner Lehrplan Deutsch Schule D

Aufbau einer Schreibkultur: ,Handlungs- und produktionsorientierter Li-
teraturunterricht” sowie eine ,anlassbezogene GruB3- oder Postkarte”

(Kompetenzraster ,Schreiben’, S. 8).

Intensivierung einer Schreibkultur: U.a. Berichte/Wochenend- und Feri-

enbericht (Kompetenzraster ,Schreiben’, S. 8).

Ausdifferenzierung einer Schreibkultur: U.a. ,Anleitungen (Bedie-
nungs-, Bastel- oder Bauanleitungen / Rezepte), Biografiearbeit (Ich-

Buch Ubergang ins Berufsleben)* (Kompetenzraster ,Schreiben’, S. 8).

Schulinterner Lehrplan Deutsch Schule E

Kompetenzerwartungen Ende sechste Klasse: ,eigene Urteile in mind-

licher und schriftlicher Form sachbezogen begriinden® (S. 3).

Unterrichtsvorhaben ,Internet-Kommunikation* (Jahrgangsstufe 6):
Mdgliche Inhalte: U.a. ,Internetkommunikation untersuchen und cha-
rakterisieren, z.B. in Chats, SMS, WhatsApp usw.” (S. 30).

Unterrichtsvorhaben ,Uber Ereignisse berichten’ (Jahrgangsstufe 6):
Mdgliche Inhalte: U.a. eigene Berichte schreiben und tberarbeiten,
Uiber Sportereignisse/eine Spielenacht/einen Klassentag/ein besonde-
res Ereignis berichten, einen Unfallbericht verfassen, einen Zeitungs-
bericht schreiben (S. 34).

Unterrichtsvorhaben ,Beschreiben und Berichten' (Jahrgangsstufe 8):
Mégliche Inhalte: U.a. Verfassen eines Tatigkeitsberichtes oder Tages-
berichtes. AuBerdem Uber besondere Ereignisse sowie Berufe infor-

mieren und berichten (S. 62).

Unterrichtsvorhaben ,Zeitung® (Jahrgangsstufe 8): Mdgliche Inhalte:
U.a. einen wertenden Zeitungsartikel schreiben (S. 64).

Klassenarbeiten: Erzahlendes Schreiben: U.a. Von Erlebtem erzahlen
(S. 6)

Klassenarbeiten: Informierendes Schreiben: U.a. ,in einem funktiona-
len Zusammenhang sachlich berichten und beschreiben® (S. 6) sowie

einen informativen Text verfassen (S. 6).

Klassenarbeiten: Argumentierendes Schreiben: U.a. eine Argumenta-
tion zu einem Sachverhalt verfassen (S. 6).

Schulinterner Lehrplan Deutsch Schule F

,Schreiben’ (Klasse 3/4): Sie kdnnen ,Informationen zusammenfasen,
Steckbriefe schreiben [sowie] Spielanleitungen [und] Rezepte schrei-
ben“ (S. 27).

Fett gedruckt und grau hinterlegt = Stellen, in denen es spezifisch um kommunikatives Schreiben geht
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Anhang C. 4

Ubersicht weitere Stellen ,adressat*innen-/situationsorientiertes Schreiben’

Dokumente

Stellen

Bildungsstandards
Primarstufe der KMK

(Sekretariat der KMK (Hrsg.), 2022a)

,Sie verfassen fiir [...] bekannte Leserinnen und Leser adressat[*in-
nen]orientiert einfache Texte [...] mit Ausdrucks-, Darstellungs- und Ap-
pellfunktion” (S. 13).

,Im Schreibprozess berlicksichtigen sie grundlegende Anforderungen
an Texte im Hinblick auf [...] Adressaten, Textfunktion [und] Schreiban-
lass [...]“ (S. 13)

Texte verfassen: ,Die Schiilerinnen und Schiler [...] formulieren Texte
und beachten dabei allgemeine Textmerkmale, Adressat[*innen], den
Schreibanlass, Schreibfunktion und Textsorte [...]* (S. 14).

Die Schiler*innen sollen Sprache als ein ,flexibles Instrument sozialen
Handelns® (S. 20) wahrnehmen. Dazu gehért auch eine Adressat[*in-
nen]orientierung (S. 20).

Bildungsstandards Erster und Mittlerer Schulabschluss der KMK

(Sekretariat der KMK (Hrsg.), 2022b)

Sie verfassen f-iJr bekannte und unbekannte Leser*innen adressat[*in-
nen]orientiert Texte zu verschiedenen Textsorten mit Ausdrucks-, Dar-
stellungs- und Appellfunktion (S. 20).

Texte verfassen: Die Schiilerinnen beachten bei der Planung, dem
Formulieren und Uberarbeiten von Texten Adressat*innen, Schreiban-
lass und -funktion (S. 23). Sie kdnnen einen ziel-, adressat*innen- und
situationsbezogenen Text konzipieren und Uberprifen (S. 24, S. 27).

Sie untersuchen Merkmale der Adressat*innenorientierung und be-
schreiben ihre Bedeutung fiir das angemessene sprachliche Handeln
(S. 38).

Sie ,beherrschen grundlegende Schreibfunktionen, sie kdnnen Texte
zu unterschiedlichen Textsorten und Funktionen fir sich, fir auch un-
bekannte und unterschiedliche und abstrakte Adressat[*innen](grup-
pen) versténdlich und angemessen formulieren” (S. 24). Dies bedeutet,
dass die Schiler*innen (abgrenzend zum ersten Schulabschluss) auch
an unbekannte und abstrakte Adressat*innen adressieren kénnen sol-
len (S. 27).

Unterrichtsvorgaben ,Sprache und Kommunikation® fiir den

Bildungsgang Geistige Entwicklung

(MSB NRW (Hrsg.), 2022b)

Schreibaktivitat entwickeln: Die Schiler*innen zeigen ,eine Absicht/ei-
nen eigenen Anlass beim Verfassen von [...] Texten (als personlicher
Ausdruck — u.a. das Hinterlassen von Spuren als adressat[*innen]ori-

entierter, funktionsorientierter, situationsorientierter Text)” (S. 45).

Die Schiiler*innen planen und verfassen anlass- und intentionsgebun-
den Texte (S. 46).

Lehrplan Deutsch fiir die Primarstufe in Nordrhein-Westfalen

(MSB NRW (Hrsg.), 2021)

,Damit geschriebene Texte die beabsichtigte Wirkung erzielen kénnen,
werden beim Schreiben Inhalte auf die Schreibabsichten und auf Ad-

ressatinnen und Adressaten abgestimmt® (S. 16).

Die Schiler*innen unterscheiden Merkmale der Schriftlich- und Mind-
lichkeit in digitaler und analoger Kommunikation (zum Beispiel die

Fremdheit oder Vertrautheit des/der Kommunikationspartner*in) (S. 27).

139
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,Bei der schriftlichen Textproduktion miissen Schreibende in der Lage
sein, ihren Text in Ubereinstimmung mit Schreibabsicht und -ziel zu
verfassen. Dabei sollte[n] [u.a.] [...] die sprachlich-rhetorischen Mittel
funktional unter Beriicksichtigung des [/der] Adressat[*in] umgesetzt
werden” (S. 9).

Schiiler*innen erfahren im Deutschunterricht ,in besonderem Male die
Bedeutung und Wirkung von Sprache, indem sie lernen, sach-, situa-
tions- und adressat[*innen]orientiert zu sprechen und zu schreiben” (S.
10).

Situationen sowie Adressat*innen sollen angemessen eingeschétzt
und berlicksichtigt werden (S. 14, S. 15).

Kompetenzerwartungen nach der sechsten Klasse: Inhaltfeld ,Texte' im
Bereich der Produktion: Die Schiler*innen kénnen ,einfache Texte
nach Muster abhangig von Nutzung, Adressat[*innen] und Medium er-
stellen und Uberarbeiten (z. B. Brief, Postkarte, Chatbeitrag [...])* (S.
20).

Lehrplan Deutsch fiir die Hauptschule in Nordrhein-Westfalen Kompetenzerwartungen nach der achten Klasse: Inhaltsfeld ,Texte':
Die Schiiler*innen sollen weitgehend selbststéandig Texte nach Muster
(MSW NRW (Hrsg.), 2011) abhangig von Nutzung, Adressat*innen und Medium erstellen sowie

Uberarbeiten (z. B. einen Leserbrief) (S. 24).

Kompetenzerwartungen nach der achten Klasse: Inhaltsfeld ,Texte':
Sie sollen das eigene Schreib- oder Gesprachsziel ermitteln und
Adressat*innen sowie die Situation einschéatzen (S. 24). Auerdem sol-
len sie Schreibprodukte u.a. hinsichtlich eines adressat*innengerech-
ten Sprachstils sowie der Nachvollziehbarkeit fiir Lesende prifen und
Uberarbeiten (S. 25).

Kompetenzerwartungen nach der zehnten Klasse: Inhaltsfeld ,Texte':
Die Schilerinnen sollen weitgehend selbststandig Texte nach Muster
abhangig von Nutzung, Adressat*innen und Medium erstellen sowie
Uberarbeiten (z. B. persuasive Texte) (S. 30).

Kompetenzerwartungen nach der zehnten Klasse: Inhaltsfeld ,Texte":
Die Schiiler*innen sollen das eigene Schreib- oder Gesprachsziel er-
mitteln und Adressat*innen sowie die Situation einschatzen. AuRerdem

sollen sie das passende Medium zuordnen kénnen (S. 30).

,Sie sollten sach-, situations- und adressat[*innen]gerecht sprechen
und schreiben und die Wirkung der Sprache einschatzen kénnen® (S.
11).

. Die Schiiler*innen sollen Texte entsprechend dem Zweck ,adres-
Lehrplan Deutsch fiir die Realschule in Nordrhein-Westfalen i . i
sat[*innen]gerecht gestalten, sinnvoll aufbauen und strukturieren” (S.

15). Sie sollen Texte ziel-, adressat*innen und situationsbezogen kon-
(MSJK NRW (Hrsg.), 2004) o
zipieren (S. 15).

,Reflexion tber Sprache* (5./6. Klasse): ,Die Schiilerinnen und Schiiler
erkennen die Abhéngigkeit der Verstandigung von der Situation (z.B.
muindlich oder schriftlich, privat oder 6ffentlich)* (S. 38).
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Die Schiiler*innen setzen Strategien zur Textplanung ein (u.a. Adres-
sat*innenbezug) (S. 2).

Bereich Hauptschule (Jahrgang 9/10): Die Schiler*innen kénnen ,ad-
ressat[*innen]-, situationsangemessen, bildungssprachlich und fach-
sprachlich angemessen formulieren® (S. 5).

Inhaltsfeld ,Texte' (Jahrgang 5/6): Sie kdnnen ,angeleitet mégliche Er-
wartungen und Interessen einer Adressatin bzw. eines Adressaten ein-

Schulinterner Lehrplan/Kompetenzraster Deutsch Schule A schatzen und im Zielprodukt berlicksichtigen" (S. 7).

Inhaltsfeld ,Kommunikation' (Jahrgang 5/6): Sie kénnen ,Merkmale ge-
sprochener und geschriebener Sprache unterscheiden und situations-

angemessen einsetzen® (S. 8).

Kompetenzraster ,Schreiben’ (zieldifferenter Bildungsgang Geistige
Entwicklung): Produktionsorientiertes Schreiben (Niveaustufe I): ,,Ich
kann zu einem bestimmten Thema oder fiir eine bestimmte Per-

son Kritzelbriefe verfassen® (S. 2).

Kompetenzbereich ,Schreiben’ (Lernstufe V & VI): Die Schiler*innen
erstellen und Uberarbeiten einfache Texte nach Muster (Nutzung, Ad-
ressat*in, Medium) (S. 4).

Kompetenzbereich ,Schreiben’ (Lernstufe VII & VIII): Die Schiler*innen
erstellen und Uberarbeiten weitgehend selbststandig Texte nach Mus-
ter (Nutzung, Adressat*in, Medium) (S. 4).

Kompetenzbereich ,Schreiben’ (Lernstufe VII & VIII): Sie Gberpriifen und

Schulinterner Lehrplan Deutsch Schule B Uberarbeiten ,Schreibprodukte (Formalsprache, Adressat[*innen]bezug,
Nachvollziehbarkeit)* (S. 4).
Kompetenzbereich ,Schreiben’ (Lernstufe IX & X): Die Schiiler*innen

erstellen ,selbststandig nach Muster Texte (Nutzung, Adressat[*in], Me-
dium) (S. 4).
Kompetenzbereich ,Sprache’ und ,Produktion’ (Lernstufen VII & VIII):

Die Schiiler*innen gestalten ,situationsangemessen sprachliche Bei-
trage” (S. 14).

Schuleingangsphase: Texte situations- und adressat*innengerecht ver-
fassen: ,Der Schiler [/Die Schilerin] kann eigene Texte verstandlich
aufschreiben (z.B. Erlebnisse, Gefiihle, Bitten, Wiinsche und Vorstellun-
gen sowie Aufforderungen und Vereinbarungen)“ (Kompetenzraster
,Schreiben’, S. 2).

- Teilkompetenzen: U.a. ,Schreibabsicht, Schreibsituation, Adres-
sat[*innen]- und Verwendungszusammenhang kléren® (S. 2) sowie ,ver-
standlich, strukturiert, adressat[*innen]- und funktionsgerecht schrei-
ben“ (ebd., S. 2).

Klasse 3/4: Texte situations- und adressat*innengerecht verfassen: Teil-
Schulinterne Kompetenzraster Deutsch Schule C kompetenzen ,Der Schiler [/die Schilerin] kann Texte verstandlich,
strukturiert, adressat[*innen]- und funktionsgerecht schreiben [...] und
auch fir eine Veréffentlichung verwenden® (Kompetenzraster ,Schrei-
ben’, S. 5).

Sprachliche Verstandigung untersuchen:

- Teilkompetenz: U.a. kénnen ,sich in unterschiedlichen Situationen
sprachlich adéquat verhalten [und] Texte situations- und adressat[*in-
nen]bezogen verfassen* (Kompetenzraster ,Sprache und Sprachge-

brauch untersuchen’, S. 4).

Bis zum Ende der sechsten Klasse: Die Schilerinnen kénnen ,mundli-
che und schriftliche Texte adressat[*innen]gerecht und funktional ge-
stalten” (S. 4) sowie die ,eigene Positionen schriftlich sowie mindlich

adressat[*innen]- und situationsangemessen begriinden* (S. 4).
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Unterrichtsvorhaben Jahrgangsstufe 5: ,Steckbriefe, Suchanzeigen und
Vorgangsbeschreibungen: In funktionalen Zusammenhangen beschrei-
ben“ (S. 12)

Kompetenzen (U.a.)
e Die Schiler*innen kénnen ,angeleitet mogliche Interessen einer
Adressatin bzw. eines Adressaten einschatzen und im Zielpro-
dukt berticksichtigen® (S. 12).

Unterrichtsvorhaben Jahrgangsstufe 6: ,Internet-Kommunikation, Inter-
net-Profile, PC-Spiele” (S. 29).

Kompetenzen (u.a.):

i e Sie kdnnen ,beim Verfassen eines eigenen Textes verschiedene
Schulinterner Lehrplan Deutsch Schule E ) ] o ]
Textfunktionen unterscheiden und situationsangemessen einset-

zen* (S. 29).

Unterrichtsvorhaben Jahrgangsstufe 6: ,Uber Ereignisse berichten” (S.
33).

Kompetenzen: U.a. Sie kénnen ,beim Verfassen eines eigenen Textes
verschiedene Textfunktionen unterscheiden und situationsangemessen
einsetzen” (S. 33).

Unterrichtsvorhaben Jahrgangsstufe 8: ,Beschreiben und Berichten*
(S.61).

Kompetenzen (u.a.):
e Sie konnen ,aus Aufgabenstellungen konkrete Schreibziele ab-
leiten, Texte planen und zunehmend selbststandig eigene Texte

adressat[*innen]- und situationsgerecht formulieren® (S. 61)

Kompetenzbereich ,Schreiben’ (Klasse 3/4): Texte situations- und
adressat*innenbezogen verfassen: Die Schiler*innen entwickeln
Schulinterner Lehrplan Deutsch Schule F o . . .
Schreibideen und planen eigene Texte wie Briefe und Einladungen (S.

27).

Fett gedruckt und grau hinterlegt = Stellen, in denen es spezifisch um kommunikatives Schreiben geht
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Anhang C. 5

Ubersicht weitere Stellen ,Funktion und Wirkung*

Dokumente Stellen

Aufgabe im Primarbereich: eine grundlegende sprachliche Bildung und
Bewusstheit von sprachlichen Funktionen und Formen anbahnen/aus-
bauen (S. 6)

,Sie verfassen fiir [...] bekannte Leserinnen und Leser adressat[*in-

nen]orientiert einfache Texte [...] mit Ausdrucks-, Darstellungs- und Ap-
pellfunktion” (S. 13).

,Im Schreibprozess beriicksichtigen sie grundlegende Anforderungen
an Texte im Hinblick auf [...] Adressaten, Textfunktion [und] Schreiban-

Bildungsstandards lass [...J* (S. 13)

Primarstufe der KMK

Sie ,gestalten Texte zielorientiert” (S. 13).

(Sekretariat der KMK (Hrsg.), 2022a) Texte verfassen: ,Die Schulerinnen und Schiler [...] formulieren Texte
und beachten dabei allgemeine Textmerkmale, Adressat[*innen], den
Schreibanlass, Schreibfunktion und Textsorte [...]* (S. 14).

Dafiir sollen sie vorab Uberlegungen dazu anstellen und den Text ent-
sprechend des Schreibziels, der Schreibabsicht, der Schreibsituation

sowie der Textfunktion planen und strukturieren (S. 14).

Kompetenzbereich ,Sprache und Sprachgebrauch untersuchen’: Uber
u.a. die Arbeit an Texten sollen die Schiiler*innen Einsicht in die Funk-

tion von Sprache gewinnen (S. 19).

Sie verfassen firr bekannte und unbekannte Leser*innen adressat[*in-
nen]orientiert Texte zu verschiedenen Textsorten mit Ausdrucks-, Dar-

stellungs- und Appellfunktion (S. 20).

Texte verfassen: Die Schiiler*innen beachten bei der Planung, dem
Formulieren und Uberarbeiten von Texten Adressat*innen, Schreiban-
lass und -funktion (S. 23). Sie kdnnen einen ziel-, adressat*innen- und

Bildungsstandards Erster und Mittlerer Schulabschluss der KMK | situationsbezogenen Text konzipieren und (berpriifen (S. 24, S. 27).
AuRerdem beherrschen sie grundlegende Schreibfunktionen (S. 24).

(Sekretariat der KMK (Hrsg.), 2022b) Sie ,beherrschen grundlegende Schreibfunktionen, sie kénnen Texte
zu unterschiedlichen Textsorten und Funktionen fiir sich, fir auch un-
bekannte und unterschiedliche und abstrakte Adressat[*innen](grup-

pen) verstandlich und angemessen formulieren® (S. 24).

Kompetenzbereich ,Sprache und Sprachgebrauch untersuchen': Sie
kénnen grundlegende Textfunktionen unterscheiden und ihr Wissen fir

das eigene Schreiben [...] nutzen (S. 39).

Unterrichtsvorgaben ,Sprache und Kommunikation‘ fiir den Bil- | Schreibaktivitat entwickeln: Die Schiler*innen zeigen ,eine Absicht/ei-
dungsgang Geistige Entwicklung nen eigenen Anlass beim Verfassen von [...] Texten (als persénlicher
Ausdruck — u.a. das Hinterlassen von Spuren als adressat[*innen]ori-
(MSB NRW (Hrsg.), 2022b) entierter, funktionsorientierter, situationsorientierter Text)" (S. 45).
Lehrplan Deutsch fiir die Primarstufe in Nordrhein-Westfalen Die Schiler*innen ,verfassen Texte mit unterschiedlichen Textfunktio-

(MSB NRW (Hrsg.), 2021) nen und individuell bedeutsame Texte" (S. 22).
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Schiler*innen erfahren im Deutschunterricht ,in besonderem Male die
Bedeutung und Wirkung von Sprache, indem sie lernen, sach-, situa-
tions- und adressat[*innen]orientiert zu sprechen und zu schreiben® (S.
10).

Inhaltsfeld ,Kommunikation': Verstéandigungs- und Verstehenspro-
zesse, die Funktion und Intentionalitét von Sprachhandlungen sowie

ihre Eingebundenheit in Situationen werden fokussiert (S. 16).

Inhaltsfeld ,Texte’: Die Schiiler*innen sollen weitgehend selbststandig

_ . i Texte nach Muster abhangig von Nutzung, Adressat*innen und Me-
Lehrplan Deutsch fiir die Hauptschule in Nordrhein-Westfalen ) o . ) . .
dium erstellen sowie Uberarbeiten (z. B. einen Leserbrief). Sie sollen

,weitgehend selbststéndig informierende, analytische, argumentative
(MSW NRW (Hrsg.), 2011) . o
und produktionsorientierte Texte erstellen” (S. 24).

Kompetenzerwartungen Ende der zehnten Klasse (Inhaltsfeld ,Kom-
munikation’): Die Schiler*innen sollen ,iber komplexe Sachverhalte

und Arbeitsablaufe informieren” (S. 31) kdnnen.

Inhaltsfeld , Texte': Die Schiiler*innen sollen weitgehend selbststandig
Texte nach Muster abhangig von Nutzung, Adressat*innen und Me-

dium erstellen sowie Uberarbeiten (z. B. persuasive Texte). Sie sollen
,weitgehend selbststandig informierende, analytische, argumentative

und produktionsorientierte Texte erstellen” (S. 30).

,Sie sollten sach-, situations- und adressat[*innen]gerecht sprechen
und schreiben und die Wirkung der Sprache einschétzen kénnen® (S.
11).

. ,Reflexion Uber Sprache': Die Schiiler*innen sollen grundlegende Text-
Lehrplan Deutsch fiir die Realschule in Nordrhein-Westfalen
funktionen erfassen, ,insbesondere Information (z.B. Zeitungsmel-

dung), [...], Kontakt (z.B. Beschwerde), Selbstdarstellung (z.B. Tage-

(MSJK NRW (Hrsg.), 2004) buch) I (5. 18),

Kompetenzerwartungen nach Stufe 8: ,Die Schiilerinnen und Schiiler
kennen verschiedene Sprachebenen und Sprachfunktionen in gespro-

chenen und schriftlich verfassten Texten* (S. 38).

Bereich Hauptschule (Jahrgang 5/6 Produktion): Sie kdnnen ,mindli-

che und schriftliche Texte funktional gestalten® (S. 4).

Inhaltsfeld ,Texte' (Jahrgang 5/6): Sie kénnen ,beim Verfassen eines
Schulinterner Lehrplan/Kompetenzraster Deutsch Schule A ( gang 5/6)
eigenen Textes verschiedene Textfunktionen (appellieren, argumentie-
ren, berichten, beschreiben, erklaren, informieren) untersuchen und si-

tuationsangemessen einsetzen® (Bereich Hauptschule, S. 7).

Kompetenzbereich ,Schreiben’ (Lernstufen VII & VIII): Die Schiler*in-
nen beschreiben ,Sachverhalte in funktionalen Zusammenhangen (Be-
richte, Beschreibungen etc.)” (S. 5).

Kompetenzbereich ,Schreiben’ (Lernstufen V & VI): Die Schiler*innen

formulieren angeleitet Beitrdge intentionsgerecht (S. 4).

Kompetenzbereich ,Schreiben’ (Lernstufen VII & VIII): Sie ermitteln das
eigene Schreibziel und werten den Text in Hinblick auf dieses aus (S.
4).

Schulinterner Lehrplan Deutsch Schule B Kompetenzbereich ,Schreiben’ (Lernstufen 1X & X): Sie ermitteln das
eigene Schreibziel und ordnen dies dem entsprechenden Medium zu
(S. 4).

Kompetenzbereich ,Sprache und Sprachgebrauch untersuchen’ (Lern-
stufe 1): Die Schiiler*innen erkennen ,die Wirkung unterschiedlicher
sprachlicher Mittel (z.B. Entschuldigungen [...])* (S. 13).

Kompetenzbereich ,Sprache und Sprachgebrauch untersuchen’ (Lern-
stufe 1): Sie verstehen ,den Sinn und die Funktion schriftlicher Mittei-

lungen (z.B. Einkaufszettel, Brief, Rezepte)” (S. 13)
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Schuleingangsphase: Texte situations- und adressat*innengerecht ver-
fassen: ,Der Schiler [/Die Schilerin] kann eigene Texte verstandlich
aufschreiben (z.B. Erlebnisse, Gefiihle, Bitten, Wiinsche und Vorstellun-
gen sowie Aufforderungen und Vereinbarungen)“ (Kompetenzraster
,Schreiben’, S. 2).

- Teilkompetenzen: U.a. ,Schreibabsicht, Schreibsituation, Adres-
sat[*innen]- und Verwendungszusammenhang klaren“ (S. 2) sowie ,ver-

standlich, strukturiert, adressat[*innen]- und funktionsgerecht schrei-

Schulinterne Kompetenzraster Deutsch Schule C ben® (ebd., S. 2).

Klasse 3/4: Texte situations- und adressat*innengerecht verfassen: Teil-
kompetenzen ,Der Schiler [/die Schilerin] kann Texte verstandlich,
strukturiert, adressat[*innen]- und funktionsgerecht schreiben [...] und
auch fiir eine Verdffentlichung verwenden® (Kompetenzraster ,Schrei-
ben’, S. 5).

Schuleingangsphase: Sprachliche Verstdndigung untersuchen: Die
Schiler*innen sprechen ,iber Sinn und Funktion schriftlicher Mitteilun-
gen” (Kompetenzraster ,Sprache und Sprachgebrauch untersuchen’, S.

1).

Ende sechste Klasse: Die Schiiler*innen kdnnen ,miindliche und

schriftliche Texte funktional gestalten® (S. 3).

Ende sechste Klasse: Die Schiilersinnen kénnen ,miindliche und
schriftliche Texte adressat[*innen]gerecht und funktional gestalten” (S.
4) sowie die ,eigene Positionen schriftlich sowie miindlich adressat[*in-

nen]- und situationsangemessen begriinden® (S. 4).

Unterrichtsvorhaben Jahrgangsstufe 5: ,Steckbriefe, Suchanzeigen und
Vorgangsbeschreibungen: In funktionalen Zusammenhangen beschrei-
ben® (S. 12)

Kompetenzen (U.a.)
e Sie kdnnen ,beim Verfassen eines eigenen Textes verschiedene
Textfunktionen (appellieren, argumentieren, berichten, beschrei-
ben, erklaren, informieren) unterscheiden und situationsange-

messen einsetzen” (S. 12).

Unterrichtsvorhaben Jahrgangsstufe 6: ,Internet-Kommunikation, Inter-
net-Profile, PC-Spiele” (S. 29).

Kompetenzen (u.a.):
e Sie kdnnen ,beim Verfassen eines eigenen Textes verschiedene
Textfunktionen unterscheiden und situationsangemessen einset-
zen“ (S. 29).
Unterrichtsvorhaben Jahrgangsstufe 6: ,Uber Ereignisse berichten®
(S. 33).

Schulinterner Lehrplan Deutsch Schule E
Kompetenzen: U.a. Sie kdnnen ,beim Verfassen eines eigenen Textes
verschiedene Textfunktionen unterscheiden und situationsangemessen
einsetzen” (S. 33).

Unterrichtsvorhaben Jahrgangsstufe 8: ,Beschreiben und Berichten®
(S. 61).

Kompetenzen (u.a.):
e Sie koénnen ,verschiedene Textfunktionen (appellieren, argu-
mentieren, berichten, beschreiben, erklaren, informieren) in ei-

genen mindlichen und schriftichen Texten situationsgerecht

einsetzen” (S. 61).
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Unterrichtsvorhaben Jahrgangsstufe 8: ,Zeitung + Exkurs ,Fake News*.
(S. 63).

Kompetenzen (u.a.).:
e Die Schiler*innen kénnen in ,Sachtexten [...] verschiedene
Textfunktionen [...] unterscheiden und in ihrem Zusammenwir-
ken erlautern” (S. 63)
e Sie kdnnen ,verschiedene Textfunktionen [...] in eigenen miind-

lichen und schriftlichen Texten sachgerecht einsetzen” (S. 63)

Unterrichtsvorhaben Jahrgangsstufe 10: ,Was heil3t schon frei? Spra-

che und Kommunikation*® (S. 95)

Mégliche Inhalte: U.a. verschiedene Funktionen von Sprache kennen
lernen (S. 96).

Schulinterner Lehrplan Deutsch Schule F

Texte verfassen (Klasse 2): Die Schiler*innen entwickeln und setzen

Schreibideen um (zu u.a. Beschreibungen) (S. 20).

Kompetenzbereich ,Schreiben’ (Klasse 3/4): Die Schiler*innen kdnnen
Jfunktionsgerecht, informativ, unterhaltend, appellierend und kreativ
schreiben” (S. 27)

Kursiv gedruckt = Stellen, in denen Sprache anstatt Schrift fokussiert wird



Anhang C 147

Anhang C. 6

Ubersicht weitere Stellen ,Verstdndigung und Sprachhandeln’

Dokumente Stellen
Bildungsstandards ~Sprache als Mittel menschlicher Verstandigung“ (S. 6)
Primarstufe der KMK ,Schreibfertigkeiten entwickeln und sich mithilfe selbst verfasster Texte

Uber Sachverhalte verstandigen* (S. 9)
(Sekretariat der KMK (Hrsg.), 2022a)

Die Schiiler*innen kénnen sich mindlich und schriftlich in unter-

schiedlichen Situationen verstiandigen (S. 6).

»,Die Heranwachsenden lernen [...] verschiedene Lebenssituatio-
nen sprachlich zu bewaltigen und sich in diesen sowohl miindlich

als auch schriftlich mitzuteilen® (S. 7).
Bildungsstandards Erster und Mittlerer Schulabschluss der KMK

Das Fach Deutsch soll u.a. zur Starkung von Sozialkompetenzen so-

wie einer Verstandigungsbereitschaft beitragen (S. 8).
(Sekretariat der KMK (Hrsg.), 2022b)

Die Schiiler*innen sollen Schreibfertigkeiten entwickeln und ,sich mit-
hilfe selbst verfasster Texte tber verschiedene Sachverhalte verstandi-
gen“(S.12f.)

Die Schiler*innen setzen sich mit sprachlicher Verstéandigung ausei-

nander und nutzen diese gezielt (S. 13).

Die Schiler*innen sollen lernen, die eigene Meinung zu vertreten so-
Richtlinien Bildungsgang Geistige Entwicklung

wie die eigene Wahrnehmungs-, Empfindungs- und Ausdrucksfahigkeit
(MSB NRW (Hrsg.), 2022a)

zu entfalten (S. 10).

Unterrichtsvorgaben ,Sprache und Kommunikation‘ fiir den ,Im Mittelpunkte des Unterrichts steht [...] Sprache als Verstandigungs-
Bildungsgang Geistige Entwicklung mittel [...]* (S. 11).
(MSB NRW (Hrsg.), 2022b)

Lehrplan Deutsch fiir die Primarstufe in Nordrhein-Westfalen Im Mittelpunkt steht u.a. Sprache als Verstéandigungsmittel (S. 11).
(MSB NRW (Hrsg.), 2021)

Kompetenzbereich ,Produktion’: Es geht u.a. um ,sprachliches Han-
deln“ (S. 14)

Inhaltsfeld ,Kommunikation‘: Verstandigungs- und Verstehenspro-
zesse, die Funktion und Intentionalitdt von Sprachhandlungen sowie

Lehrplan Deutsch fiir die Hauptschule in Nordrhein-Westfalen ihre Eingebundenheit in Situationen werden fokussiert (S. 16).

Kompetenzerwartungen Ende der achten Klasse (Inhaltsfeld ,Spra-
(MSW NRW (Hrsg.), 2011) che'): Das Sprachhandeln in situativen Handlungskontexten wird be-
tont (S. 18).

Kompetenzerwartungen Ende der zehnten Klasse (Inhaltsfeld ,Spra-
che’): Das Sprachhandeln in situativen Handlungskontexten wird be-
tont (S. 28).

Der Deutschunterricht hat die Aufgabe, ,die sprachlichen Fahigkeiten
der Schiilerinnen und Schiiler, d.h. ihre Verstehens-, Ausdrucks- und

Verstéandigungsfahigkeit weiterzuentwickeln® (S. 11).

Lehrplan Deutsch fiir die Realschule in Nordrhein-Westfalen ,Reflexion liber Sprache': Sprache gilt als Mittel der Verstandigung.
Sprachhandeln wird fokussiert (S. 18).

(MSJK (Hrsg.), 2004) Kompetenzerwartungen Ender der zehnten Klasse (,Reflexion (iber
Sprache’): ,Sie unterscheiden und reflektieren bei Sprachhandlungen
Inhalts- und Beziehungsebenen und stellen ihre Sprachhandlungen
darauf ein” (S. 38).
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Jahrgang 5/6: Sie kdnnen ,eigene Beobachtungen und Erfahrungen
anderen gegenuber sprachlich angemessen und verstandlich darstel-
len“ (S. 8).

Schulinterner Lehrplan/Kompetenzraster Deutsch Schule A . — —
Niveaustufe I: ,,Ich kann schriftliche Verstindigungsformen unter-

scheiden und in Ansitzen formulieren (Brief, Einladung, Anlei-

tung)“ (Kompetenzraster ,Reflexion liber Sprache’, S. 1).

Kompetenzbereich ,Schreiben’ (Lernstufen V & VI): Die Schiler*innen

informieren Uber einfache Sachverhalte (S. 4).

Kompetenzbereich ,Schreiben’ (Lernstufen VII & VIII): Die Schiler*in-
nen erstellen weitgehend selbststéndig ,informierende, analytische, ar-

gumentative und produktionsorientierte Texte* (S. 4).

Kompetenzbereich ,Schreiben’ (Lernstufen IX & X): Die Schiler*innen
erstellen ,selbststandig informierende, analytische, argumentative und

produktionsorientierte Texte® (S. 4).
Schulinterner Lehrplan Deutsch Schule B

Kompetenzbereich ,Sprache’ und ,Produktion” (Lernstufen V & VI): Die
Schilerinnen unterscheiden ,typische Formulierungen des Argumen-

tierens/Appellierens, Erzahlens und Informierend” und setzen diese ein
(S. 14).

Kompetenzbereich ,Sprache’ und ,Produktion’ (Lernstufen IX & X): Die

Schiler*innen gestalten ,selbststédndig komplexe Beitrage unter Riick-
griff auf verbale und nonverbale Mittel (MSA [Mittlerer Schulabschluss]:
differenziert und) intentionsgerecht” (S. 14).

Kompetenzraster ,Sprache und Kommunikation': ,Bilder, Symbole und

Signale zur Verstandigung gebrauchen® (S. 10).

- Teilkompetenz: U.a. versteht und nutzt Bild- und Symbolinformatio-

Schulint K t ter Deutsch Schule C
chulinterne Kompetenzraster Deutsch Schule nen (S. 10).

Kompetenzraster ,Sprache und Kommunikation‘: Die Schiler*innen er-
kennen und nutzen Schreibanlasse im Alltag und finden Ausdrucksfor-

men fiir unterschiedliche Schreibanlasse (S. 11).

Sie kénnen verstandlich und geordnet schreiben (Stichwortzettel) (S.
27).

Schulinterner Lehrplan Deutsch Schule F . S _ . —
Die Schiler*innen kénnen ,Sprachmittel situationsgebunden anwen-

den [...] (BegriRen, Entschuldigen, Argumentieren)” (S. 29).

Fett gedruckt und grau hinterlegt = Stellen, in denen es spezifisch um kommunikatives Schreiben geht
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